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Introdugao

A aprendizagem é algo inerente ao desenvolvimento humano. Essa palavra, proveniente
do latim aprehendere, significa pegar, agarrar. E um apropriar-se de conhecimentos necessa-
rios para a vivéncia em uma determinada cultura. Esse processo ocorre desde o nascimento
ao longo da vida de variadas formas, nos mais diversos contextos, podendo ocorrer de forma
planejada ou espontanea, em situa¢des informais ou formais. Os desafios que ocorrem na vida
uma pessoa a impulsionam a aprender e se adaptar, incorporando novas aprendizagens as que
ja possuia, modificando assim sua percepgdo, suas ideias, seus sentimentos e seu comporta-
mento (NUNES; SILVEIRA, 2011).

O processo de aprendizado ocorre através da interagdo da pessoa com o meio, no con-
vivio com o outro, num movimento constante de busca para suprir necessidades de ambito
intelectual, afetivo ou fisioldgico. E nesse processo, a escola se mostra como uma instituicdo
social muito importante pois nela o aluno vai se apropriando de modelos e valores e assim
aumentando sua autonomia e pertencimento ao grupo social. Outro fator importante para o
aprendizado é a motivagdo, pois a partir dela nasce o interesse, a necessidade de saber, a von-
tade de alcangar determinadas metas, além de sustentar e dirigir o comportamento na busca
do aprendizado. Porém, essa relagdo entre motivacdo e aprendizado sofre a interferéncia de
elementos como familia, condi¢es sociais, econémicas e culturais, politicas educacionais e
escola (BOCK, 2008; NUNES; SILVEIRA, 2011).

Para Nunes e Silveira (2011), o papel do professor tem fundamental importancia na
aprendizagem, tanto no sentido de criar um ambiente motivador, propicio ao aprendizado,
quanto no sentido de ser ele mesmo um exemplo, um modelo para o aluno. E nesse contexto,
de ser um mediador e facilitador de aprendizagens, a afetividade se constitui um fator impor-
tante na relacdo, pois pode influenciar no comportamento do aluno levando-o a acatar ou nao
as orientacOes do professor, predispondo-o ou ndo a disciplina, motivando-o ou ndo na sua
busca pelo saber.

Estudar sobre a afetividade e sua relevancia para a aprendizagem se mostra importan-
te pois a discussdo desse tema estimula a reflexdo nos campos da Psicologia e da Educacdo,
favorecendo os profissionais dessa area, reconhecendo que o aprendizado realiza-se através
das relagdes humanas e atentando para a importancia social, cultural e politica da escola na
formacdo do aluno e de forma mais abrangente da sociedade.

O objetivo deste estudo é investigar, por meio de uma revisao de literatura, a importan-
cia da afetividade para o aprendizado no processo de escolarizagdo, tendo como enfoque prin-
cipal a psicologia Histdrico-Cultural de Lev Semenovich Vygotsky e a Epistemologia Genética de
Jean Piaget, elencando suas possiveis diferencas e similaridades.

Metodologia

A pesquisa realizada caracteriza-se como bibliografica qualitativa, pois foi realizada a
partir de referéncias tedricas ja analisadas e publicadas, tais como livros, teses, disserta¢Ges e
artigos cientificos.

A partir de uma busca na plataforma de teses e dissertacdes CAPES utilizando os descri-
tores “Piaget”, “afetividade”, “aprendizagem” e “processo de escolarizagdo”, com uso de filtros
relacionados ao periodo (2016 a 2019) e area do conhecimento (Psicologia do Ensino e da
Aprendizagem), foram apresentados 84 resultados.

Foi realizada a leitura dos titulos dos trabalhos obtidos e identificadas muitas teses e
dissertacGes ndo relacionadas ao tema proposto nesta pesquisa (aprendizagem, afetividade),
as quais foram excluidas. Em seguida, foi elaborado um critério de inclusdo (o trabalho deveria
estar relacionado ao aprendizado de criancas em idade escolar, ou ao processo escolar) e um
critério de exclusdo (o trabalho ndo seria analisado se tivesse como foco o aprendizado de
criangas com necessidades especiais). Com base nesses critérios foi feita a selecao.

Além das teses e disserta¢Bes selecionadas, foram analisados alguns livros de psicologia
da aprendizagem e livros sobre as teorias de Vigotski e Piaget, com foco no tema afetividade
e sua importancia para a aprendizagem. De posse de todo esse material, foi feita a leitura e a
elaboragao do artigo.
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Resultados e Discussoes

No campo da Psicologia Escolar, a afetividade é um termo muito estudado. Ela influencia
na visao e interpretagdo que uma pessoa tem de uma determinada situacao e de outras pes-
soas. Logo, a afetividade interfere na elaboragdo da imagem que o aluno tem do professor, na
visdo que ele tem do ambiente escolar, de determinada disciplina e de determinado assunto,
influenciando no seu comportamento de interesse ou desinteresse pela busca do saber. O
comportamento do professor na pratica pedagdgica pode estimular ou desestimular o pro-
cesso de aprendizagem. Emogdes e sentimentos sdo elementos inerentes ao contexto escolar,
ndo sendo possivel separar a afetividade da cognigdo (GAZZOTTI, 2019; PORTO; SANTOS; CRUZ,
2018).

Partindo do pressuposto que os sujeitos se constituem como
seres sociais-cognitivos-motores-afetivos da e nas relagdes
que estabelecem com o mundo e com os outros sujeitos, o
afeto ndo é um elemento que pode ou ndo estar presente nas
relagdes escolares, ele as constitui. Dessa forma, as relagbes de
afeto que emergem no contexto escolar podem potencializar
ou enfraquecer o processo de ensino-aprendizagem, dentre
outras possibilidades (GAZZOTTI, 2019, p.100).

A afetividade conecta o aluno ao conhecimento, ao professor e ao contexto escolar.
Este, é um espago muito importante pois pode influenciar positivamente ou negativamente na
aprendizagem do aluno, que para aprender, precisa se sentir seguro e acolhido, além de esti-
mulado para enfrentar novos desafios. Ao atender essas necessidades o professor instaura o
vinculo afetivo com ele, e contribui na continua formacao de sua personalidade. Esse vinculo é
muito importante, pois o professor € um mediador do aluno com o mundo, com outras pesso-
as e com o conhecimento. E a relagcdo do aluno com o objeto de conhecimento esta associada
ao vinculo afetivo estabelecido com o seu professor (GAZZOTTI, 2019).

O olhar do professor para o aluno, levando em conta seus aspectos emocionais, so-
ciais e cognitivos, contribui na relagdo deles, no vinculo afetivo que pode fortalecer sua auto-
estima, autoconfianca, e proporcionar uma maior participacdo nas atividades propostas, trans-
formando a relagdo do aluno com o conhecimento e com outros sujeitos, contribuindo assim
no processo de aprendizado (GAZZOTTI, 2019).

No entanto, apesar do desempenho do aluno estar relacionado aos vinculos afetivos
estabelecidos no contexto escolar, e da importancia do professor como mediador entre o alu-
no e o conhecimento, o educador ndo pode ser responsabilizado pelo sucesso ou fracasso do
seu aluno. Mesmo que seu papel de mediador seja essencial, podendo influenciar na realidade
dos alunos, ele é apenas um fator, dentre outros, que contribui nesse processo (GAZZOTTI,
2019).

A Afetividade na Epistemologia Genética de Piaget

Jean Piaget (1896 - 1980) foi um psicélogo e também bidlogo suico que pesquisou sobre
a génese das fungdes psiquicas e seu desenvolvimento, ou seja, como passar de um nivel psi-
colégico mais simples para um mais complexo, os processos cognitivos-afetivos envolvidos e o
comportamento que reflete esses processos.

Sua formacdo em biologia contribuiu para que desse atencdo especial aos aspectos or-
ganicos envolvidos na aprendizagem, além de fatores sociais e psicolégicos. Ele foi contrério
ao pensamento de sua época, na qual predominava o pensamento que os estimulos do meio
eram o fator mais importante para o aprendizado. Para Piaget, para que ocorra o desenvolvi-
mento e aquisicdo de conhecimento precisa haver primeiro uma estrutura bioldgica saudavel.
O aprendizado ficara prejudicado se houverem estimulos do meio, mas o cérebro nao estiver
saudavel, ou entdo, da mesma forma, se a estrutura bioldgica estiver sauddvel, mas ndo houve-
rem estimulos externos. Logo, para que o desenvolvimento aconteca, é necessaria uma matu-
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racao organica somada a estimulos do ambiente (PAPALIA; FELDMAN, 2013; NUNES; SILVEIRA,
2011; NUNES, 2007).

A teoria de Piaget é chamada Epistemologia Genética, e para sua investigagdo ele uti-
lizou o método clinico, no qual ele observava o comportamento das criangas e lhes fazia per-
guntas flexiveis. Seu estudo rigoroso sobre o aprendizado (a constru¢do do conhecimento)
detalhou caracteristicas do pensamento, fala e atitudes das criangas, oferecendo um referen-
cial aproximado sobre as habilidades e competéncias previstas para cada faixa etéria. Isso con-
tribuiu muito com pais e professores na compreensdo da crianga e na elaboragdo de curriculos
adequados aos diferentes niveis de desenvolvimento.

Uma contribuigdo central de Piaget a drea educacional diz respeito a ideia de que o
ser humano constrdi ativamente seu conhecimento acerca da realidade externa e de que as
interagOes entre os sujeitos sdo um fator primordial para o seu desenvolvimento intelectual e
afetivo. Transpondo esta afirmagdo para uma situagao educacional, significa dizer que existe
uma énfase no aluno, em suas ag¢des, seus modos de raciocinio, de como interpreta e soluciona
situacOes-problema. Esta ideia o posiciona num lugar de ativo em seu processo de aprendi-
zagem. Ao mesmo tempo, dada a énfase nas interagdes, nos intercambios entre os sujeitos,
o professor, assim como os proprios companheiros de classe sdo pegas fundamentais para a
constru¢do do conhecimento (NUNES; SILVEIRA, 2011, p.41).

Piaget acreditava que o desenvolvimento intelectual e afetivo s6 poderiam ser alcanga-
dos através da intera¢do do individuo com o ambiente, num intercambio continuo entre sujeito
e meio. Para ele a evolugdo da consciéncia intelectual, bem como da consciéncia moral se dao
através de uma relagdo intima com o meio, devido ao movimento continuo do sujeito a pro-
cura de explicagdes para compreender o que acontece ao seu redor. E essa busca é promovida
por alguma necessidade intelectual, afetiva ou fisiolégica (NUNES; SILVEIRA, 2011).

Para Piaget, o desenvolvimento cognitivo inicia com uma aptiddo inata de se adaptar
ao ambiente, mas se desenvolve através de trés processos inter-relacionados: a organizagao,
a adaptacdo e a equilibragdo. A organizagdo é a tendéncia de criar categorias. Segundo ele,
estruturas cognitivas mais complexas chamadas de esquemas sao criadas, a fim de organizar
as informagdes sobre o mundo que controlardo o modo como a crianga pensa e se comporta
em determinada situagdo. A adaptacdo, se da por meio de dois processos complementares,
a assimilacdo (o ato de absorver a nova informac¢do e incorpord-la as estruturas cognitivas
existentes) e a acomodacdo (que é o ajuste das informagdes ja existentes com a nova). A equi-
libragdo se refere ao equilibrio (estado motivacional confortavel) obtido quando se instaura a
passagem da assimilagcdo para a acomodacdo (PAPALIA; FELDMAN, 2013).

Aprender é adaptar as informacdes que chegam pelo sistema
sensorial as estruturas cognitivas formadas, através de
processos conhecidos por assimilagdo, que é a absor¢do de
novas informagdes com as mesmas caracteristicas de outras
informagGes antigas presentes nas estruturas ja existentes; e
acomodagdo, que é a modificagdo das estruturas antigas para
poder assimilar a nova informacdo que ndo se assemelha as
informacdes ja existentes (NUNES, 2007, 123).

O desenvolvimento cognitivo para Piaget, se dd em quatro estdgios universais qualita-
tivamente diferentes. Cada um deles se manifesta a partir de um momento de desequilibrio,
que instiga a crianca a se adaptar a partir do aprendizado de uma nova maneira de pensar, e
ndo devem ser considerados momentos etdrios rigidos, mas sim aproximados. “Ao trazer uma
|6gica interacionista de desenvolvimento, Piaget nos p&e diante de caracteristicas cognitivo-
-afetivas e de socializagdo que dependem de uma construcdo e ndo de uma programacao bio-
l6gica previsivel” (NUNES; SILVEIRA, 2011, p.39).

O estégio Sensdrio-motor (até 2 anos) é definido a principio por coordenagbes senso-
riais e motoras de fundo hereditario, tais como reflexos e necessidades nutricionais. Depois
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verifica-se a organizagao de percepgdes e habitos e por fim é possivel notar a utilizagdo de per-
cepgBes e movimentos que aos poucos vao se tornando intencionais. Pouco a pouco a crianga
vai percebendo que, mesmo fora do seu campo de visao, os objetos continuam a existir.

No estagio pré-operatdrio (2 a 7 anos) surge a linguagem oral. O pensamento, a lingua-
gem e os modos de interagao da crianga nessa fase sdo egocéntricos, isto é, voltados para seus
proprios pontos de vista. Seu raciocinio depende do que percebe de imediato, ndo ocorrendo
operagdes mentais reversiveis.

Embora o pensamento ainda esteja preso a realidade concreta, ele se torna mais com-
pativel com a ldgica da realidade no estagio Operatdrio-concreto (7 a 11 anos). Aos poucos
a crian¢a aprende nogGes ldgico-matematicas e os pensamentos passam a ser reversiveis. O
egocentrismo inicial abre espago para uma moral de cooperagdo e respeito mutuo.

No estagio Operatério-formal (a partir dos 11 anos) a crianga comega a construir sua
autonomia, e avanca consideravelmente nos processos de socializagdo. Surge o pensamento
hipotético-dedutivo e a capacidade de abstrac¢ao.

Em cada estdgio aparecem novas estruturas mentais que apesar de distintas estdo inter-
-relacionadas com as que a crianga ja tinha. Em outras palavras, para cada novo conhecimento
adquirido, ocorre uma reorganiza¢do das estruturas mentais que ja existiam, envolvendo uma
nova interpreta¢do e reconstrucdo da realidade, na busca constante de um estado de equili-
brio.

Segundo Garbarino (2017), Piaget considerou a afetividade uma dimensdo essencial
para o desenvolvimento psicoldgico. Ele postulou sobre a relagdo envolvida no desenvolvimen-
to cognitivo e afetivo, indo além da dicotomia afetividade-inteligéncia e declarou que a relagao
entre cognicdo e afetividade ndo sdo de complementaridade ou causalidade, mas sim que
ambas as dimensdes sdo dinamicas e insepardveis em seu desempenho. Enquanto o cognitivo
é estruturante, a afetividade é motivacional. Seu conceito de autovaloriza¢do é o que mais se
aproxima das questdes intrapsiquicas da afetividade.

Para Piaget, a autovaloriza¢cdo é um sentimento de inferioridade ou superioridade com
base no valor que o sujeito tem de si. Esse sentimento influencia todo o desenvolvimento e
pode ser baseado na opinido dos outros, pode ser consolidado pela coagdo de outra pessoa,
ou pelas fantasias e pela assimilagdo deformante. Na relagdo professor-aluno, o vinculo afetivo
é baseado no esquema de simpatia. Esse sentimento se estrutura na mutualidade, devido a
caréncia de reconhecimento afetivo. Segundo o autor, a afetividade pode acelerar ou atra-
sar o aprendizado. Sentimentos de éxito e de sucesso facilitam o aprendizado, enquanto que
sentimentos de fracasso podem atrasar ou impedir. Esse é um postulado basico que aborda a
relagdo afetividade-inteligéncia. A partir disso, ele reconhece que existem “bloqueios afetivos”
ou “sentimento de inferioridade” (GARBARINO, 2017).

A teoria de Piaget contempla a agdo moral, que segundo o autor é onde acontecem a
maioria dos confrontos entre afetividade e razdo. Para ele a moral é composta por um conjunto
de regras e sua esséncia estd no respeito que uma pessoa tem por essas regras. O desenvolvi-
mento moral da crianga acontece através da aprendizagem dos muitos deveres que os pais e
adultos em geral impdem a elas (LA TAILLE; OLIVEIRA; DANTAS, 2019).

Piaget entende que o individuo participa ativamente do seu desenvolvimento moral e
intelectual, e defende sua autonomia diante da sociedade. Ele vé a moral como um fato social
e a sociedade é vista como uma série de relagdes de coacdo ou cooperagdo entre pessoas, sen-
do que o dever provém da coagdo e a cooperagao da origem ao bem. Um exemplo de relagao
de coacdo é a familia, pois o respeito advém da imposicdo das regras pelos pais. Mas além da
coacdo, existe também uma afei¢do natural e verdadeira que faz com que a crianga manifeste
seu carinho e generosidade de forma espontanea. Para Piaget, as relagGes de coagdo atrapa-
lham o desenvolvimento intelectual. Elas favorecem o egocentrismo dificultando as relagdes
de reciprocidade, e impedem a construgdo de estruturas mentais operatdrias necessarias a sua
conquista. As relagdes de colaboragdo favorecem o respeito muituo e a autonomia (LA TAILLE;
OLIVEIRA; DANTAS, 2019).

Piaget considera que a educagdo moral acontece a todo momento na relagao da crianga
com o meio social e ndo apenas quando ha imposi¢do da autoridade e apresenta¢do de mode-
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los explicitos. Para ele, o respeito moral ndo estd embasado em sentimentos de amor e medo e
para se adquirir uma consciéncia autonoma se faz necessario superar a moral do puro dever. A
coer¢do é necessaria no inicio da educagao moral, porém ndo deve ser o Unico tipo de relagao
para ndo enclausurar a crianga.

Piaget percebeu que o que leva o sujeito a respeitar as regras morais, substituindo o
respeito unilateral pelo respeito mutuo quando sentimentos de amor e medo desaparecem é
o “sentimento” da necessidade (produto da razdo). Para ele, o sujeito autbnomo e consciente
de que o respeito mutuo é algo bom ndo é um sujeito reprimido e sim um sujeito feliz, pois sua
razao produz liberdade, e sua afetividade exerce naturalmente suas regras. Logo, afeto e moral
se relacionam de forma harmonica (LA TAILLE; OLIVEIRA; DANTAS, 2019).

A Afetividade na Teoria Histdrico Cultural de Vygotsky

Lev Semenovich Vygotsky (1896 - 1934), russo muito influenciado pelo materialismo
dialético de Karl Marx, se dedicou a psicologia desenvolvendo trabalhos na drea de aprendiza-
gem escolar, infancia e educagao especial. Para ele, o aspecto histdrico e cultural exerce grande
influéncia no desenvolvimento e no comportamento humano. A cultura se refere ao acumulo
de conhecimentos e é produzido historicamente através das relagdes sociais. Vygotsky foi um
dos precursores em associar as particularidades do sistema psicoldgico a suposi¢do de que a
formagdo da consciéncia humana é influenciada pela vida material (GAZZOTTI, 2019).

Sua teoria, chamada histérico-cultural, apresenta as relagdes sociais como agente pre-
dominante no processo de desenvolvimento e aprendizagem. Ela contribui de forma signi-
ficativa com a educacdo e a testagem cognitiva. Seus estudos ampliaram a compreensdo do
pensamento enquanto func¢do cerebral e valorizou o processo de apropriagdo da cultura que
se inicia na infancia. Temas como a relagdo entre pensamento e linguagem, a mediagdo cultural
no processo de construgdo de significados, o processo de internalizagdo e a fung¢do da escola
na transmissdo de conhecimentos emergem para a discussao a partir de seus estudos (PIOVE-
SAN, 2018).

Vygotsky estudou o desenvolvimento humano a partir da origem do psiquismo. Para ele
o desenvolvimento acontece desde o comego da vida, a partir de um processo de apropria-
¢do dos significados culturais. Essa apropriacdo permite ao sujeito “ascender a uma condigao
eminentemente humana, de ser de linguagem, consciéncia e atividade, transformando-se de
bioldgico em sdcio-histdrico” (NUNES; SILVEIRA, 2011, p. 44). Ele criticava estudos que investi-
gavam o desenvolvimento humano pelo método de introspec¢do ou que aceitassem o psiquis-
mo como varios elementos isolados, que pudessem isoladamente ser observados, medidos e
controlados (NUNES; SILVEIRA, 2011).

Para Vygotsky, a aprendizagem de conceitos pode ocorrer de forma espontanea, no con-
texto didrio da crianga em seu ambiente, no convivio com outras pessoas, ou de forma cien-
tifica, que acontece por meio do ensino, como o que acontece no processo de alfabetizacdo,
por exemplo. Portanto, o processo escolar se caracteriza como primordial no desenvolvimento
das fungdes psicoldgicas superiores. Para ele, “a situagdo de ensino desperta e guia processos
internos no desenvolvimento intelectual da crianga, devendo voltar-se para as fungdes psico-
|6gicas ainda em formagao, constituicdo” (NUNES; SILVEIRA, 2011, p. 47).

Segundo Vygotsky, ao longo do desenvolvimento existem dois aspectos qualitativa-
mente diferentes, que sdo as Fungdes Psicoldgicas Elementares e as Fungdes Psicoldgicas Su-
periores.

As fungdes psicoldgicas elementares, tais como memdria imediata, atengdo ndo volun-
taria e percepgao natural, etc., tem origem bioldgica. Elas sdo importantes na preservagao da
vida de uma pessoa. Ja as fungBes psicoldgicas superiores se desenvolvem em decorréncia do
desenvolvimento cultural. A partir do seu desenvolvimento, a pessoa é capaz de superar 0s
estimulos do meio, podendo inclusive interferir indefinidamente nesses estimulos e respostas.

Segundo Nunes (2007), o desenvolvimento das fungGes psicoldgica superiores implica o
uso de recursos externos, construidos socialmente e desenvolvidos pela cultura denominados
instrumentos psicoldgicos, para facilitar ou efetivar uma tarefa ou o processo de aprendiza-
gem. Através da relagdo entre o meio externo e o interno, ocorrem mudangas na maneira de



Revista Humanidades e Inovagdo v.8, n.55

Humanidades
&’ Inovacao

ver e agir no mundo, ou seja, hd uma mudanga interna, que muda a forma de agir no mun-
do (mudanga externa), em outras palavras, ocorre uma interioriza¢do. Essa interiorizagdao nao
deve ser vista como uma simples aquisicdo e memoriza¢do de informagao, mas sim como um
processo de constru¢do da consciéncia, um entendimento que modifica a visdo do individuo a
respeito de algo.

O desenvolvimento das FungGes Psicoldgicas Superiores so
acontece por meio da Mediacdo Social, que é a utilizacdo
de instrumentos psicoldgicos por duas ou mais pessoas num
processo de interagdo. Com isto, cria-se um sistema externo
e social de memaria, aten¢do, comunicacdo, consciéncia etc.,
que, ao ser dominada, passa a ser interiorizada, modificando,
assim, os conteudos ja existentes na cognicdo da pessoa e, por
consequéncia, a forma de ver e agir no mundo (NUNES, 2007,
p. 99).

Para Gazzotti (2019), a apropriacdo de conhecimentos que possibilitam o desenvolvi-
mento do sujeito se da através da compreensao e utilizacdo de signos culturais, num processo
de internalizacdo de mecanismos da cultura chamado “constitui¢do social do individuo”. Nesse
processo, a subjetividade é formada por meio das relagdes sociais que acabam por gerar trans-
formacdes bioldgicas, entendendo-se que ambos, elementos culturais e processos bioldgicos a
desenvolvem. Como exemplos de signos culturais temos a linguagem, que para Vygotsky tem
uma fungdo primordial na mediagdo social e na formagdo da consciéncia humana, a escrita, os
simbolos algébricos, os diagramas, desenhos, mapas e etc.

A partir do entendimento que aprendizado e desenvolvimento ocorrem como um pro-
cesso colaborativo, por meio da interacdo social, Vygotsky criou o termo “zona de desenvolvi-
mento proximal” (ZDP), que usou para demonstrar a diferenca entre o desenvolvimento que
a crianga ja possui e o desenvolvimento que ela precisa construir. Em outras palavras, é a di-
ferenca entre o que a criancga ja consegue fazer sozinha (zona de desenvolvimento real) e o
que ela consegue fazer com ajuda. Essa zona de desenvolvimento proximal esta sempre em
transformacao, pois quando a crianga comeca a fazer uma tarefa com auxilio de alguém mais
experiente, logo ela vai adquirindo habilidades que possibilitam que ela execute essa tarefa
sozinha. Segundo Vygotsky, “aquilo que é zona de desenvolvimento proximal hoje serd o nivel
de desenvolvimento real amanha - ou seja aquilo que uma crianca pode fazer com assisténcia
hoje, ela sera capaz de fazer sozinha amanh3” (GAZZOTTI, 2019, p. 111). Entendemos entdo
que com a ajuda de outros é possivel aprender melhor e mais rapido do que se aprenderia
sozinho.

A aprendizagem para Vygotsky, “é um processo de apropria¢do de conhecimentos, habi-
lidades, signos, valores, que engloba o intercambio ativo do sujeito com o mundo cultural onde
se esta inserido” (NUNES; SILVEIRA, 2011, p. 46). Esse conceito reflete na fungdo social da es-
cola, que deve ser visto como um lugar de transformacdo social, onde a interacdo das pessoas
contribui para a formacao politica e social de cada um, fazendo sua histéria de forma individual
e coletiva. Um lugar desprovido de exclusdo e desigualdade, no qual o aluno é visto como um
sujeito cheio de possibilidades, ou seja, na sua dimensdo potencial (NUNES; SILVEIRA, 2011).

Segundo Gazzotti (2019), Vygotsky também valorizou a afetividade como um fator fun-
damental na formacgao psicolégica dos sujeitos. Ela possibilita diferentes interpretacdes de uma
realidade. E por causa das emocdes (afetividade) que duas pessoas passam por uma mesma
situacdo, e podem interpretar, compreender, experimentar ou viver essa situacdo de maneiras
diferentes. Para o autor, ndo podemos compreender emocgdo e pensamento isoladamente.

A emocdo é um instrumento mediador psicolégico que
auxilia no desenvolvimento de outras funges psicoldgicas,
da mesma maneira que a linguagem serve de base para
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o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores
(GAZzOTTI, 2019, p. 112).

Gazzotti (2019) relata que Vygotsky considera as experiéncias emocionais uma unida-
de dindmica e constitutiva da consciéncia. Elas carregam em si caracteristicas individuais (a
maneira que o sujeito vivencia uma determinada situagdo) e caracteristicas situacionais (a re-
presentacdo do ambiente). A maneira que o sujeito interpreta e vivencia a realidade leva a for-
macao de sua personalidade e possibilitam analisar a influéncia do meio no desenvolvimento
psicoldgico das criancas. Para ele:

O desenvolvimento é possibilitado a partir de um processo
dinamico composto por processos sdcio-afetivos-cognitivos
e fatores subjetivos e contextuais (ambientais), por meio de
relagbes dialéticas e transformativas que sao mediadas pela
linguagem e a afetividade, ambas constitutivas e mediadoras
das relagbes e da mente humana, simultaneamente
(GAZZOTTI, 2019, p.115).

Segundo Rego (1995), o conhecimento mais detalhado do pensamento de Vygotsky é
prejudicado pela dificuldade de acesso a todos os seus trabalhos, o que pode nos remeter ao
pensamento erroneo que seu estudo tenha sido direcionado de forma exclusiva ao intelecto
do sujeito. Para ela, esse pensamento seria uma injustica com o autor que em tdo poucos
anos de atividade procurou intensamente superar a tendéncia da psicologia de sua época de
comparar e investigar separadamente afeto e cognicdo. Em Vygotsky afeto e intelecto ndo se
separam, pois ele procura compreender o individuo como uma totalidade. Ela afirma sobre
Vygotsky:

S3o os desejos, necessidades, emogbes, motivacgles,
interesses, impulsos e inclinagdes do individuo que dao
origem ao pensamento e este, por sua vez, exerce influéncia
sobre o aspecto afetivo-volitivo. Como é possivel observar,
na sua perspectiva, cognhicdo e afeto ndo se encontram
dissociadas no ser humano, pelo contrario, se inter-
relacionam e exercem influéncias reciprocas ao longo de
toda a histéria do desenvolvimento do individuo. Apesar
de diferentes, formam uma unidade no processo dinamico
do desenvolvimento psiquico, portanto é impossivel
compreendé-los separadamente. E justamente por isso que
aponta para a necessidade de uma abordagem unificadora dos
aspectos intelectuais e afetivos no estudo do funcionamento
psicoldgico (REGO, 1995, p.122).

Piaget e Vygotsky desenvolveram teorias sobre a origem e desenvolvimento das fungées
psiquicas (Teorias Psicogenéticas) que contribuem de forma significativa com a prética edu-
cacional, entrelagando conhecimentos da educagdo e da psicologia. Cada um dos autores foi
influenciado pelo contexto histérico que viveu, o que implicou em particularidades conceituais
e epistemoldgicas. Ao estudar sobre o desenvolvimento humano, a aprendizagem, e a educa-
¢do, investigaram a origem do psiquismo e discutiram a relagdo do sujeito com o meio (NUNES;
SILVEIRA, 2011).

As teorias de Piaget e Vygotsky se diferem, pois para Piaget o desenvolvimento psico-
l6gico aceita a construcdo da subjetividade a partir de um processo basicamente histérico e
determinante, que é a da dialética apropriagdo-objetivacdo. Para Vygotsky, a cultura ndo so
interfere nesse processo como também o determina. Porém, para ambos os autores a afeti-
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vidade apresenta grande importancia no desenvolvimento psicolégico do sujeito, tendo em
consideragdo que as emocgoes (afetividade) tem muita influéncia nas intera¢des. Para eles o
cognitivo e o afetivo sdo elementos paralelos que interagem no desenvolvimento intelectual.
Por esse motivo se faz importante o cuidado com a afetividade no processo escolar de apren-
dizagem (SCHWEDE, 2016).

Consideragoes Finais

Essa pesquisa mostrou que a cognicdo e a afetividade sdo fatores diferentes que atuam
em conjunto, complementando-se e contribuindo no desenvolvimento do aluno através do
aprendizado dos diversos saberes necessarios para sua existéncia. No ambiente escolar todo o
conhecimento adquirido, ndo apenas os contelidos programdticos mas também regras morais
e sociais, sdo assimilados através do desenvolvimento do intelecto (memdria, atengao, lingua-
gem, etc) e permeados pelas emocgdes e sentimentos (afetividade).

Problemas sociais (fome, violéncia doméstica, abandono, etc) sdo fatores que atrapa-
lham o aprendizado do aluno, mas ndo sdo determinantes. Ainda que ele ndo consiga obter
um desempenho tdo bom quanto ao de criangas que ndo enfrentam esses problemas, o afeto
intrinseco em relagdo ao ambiente escolar podera ser um fator que o motive a perseverar. E
possivel supor que quando o aluno reconhece o ambiente escolar como um local acolhedor e
seguro, e nesse meio ele se relaciona com os colegas e professores de maneira harmoniosa, ele
tem satisfacdo em pertencer aquele grupo e procura se comportar de forma que o mantenha
pertencendo a essa comunidade.

E através da interagdo com colegas, professores e contelidos escolares que o aluno
vai se apropriando do conhecimento e se desenvolvendo de forma geral. Mas para que
essas interag0es acontecam efetivamente os afetos envolvidos nessas relages precisam ser
positivos. Medo, raiva e ansiedade atrapalham as interagdes e consequentemente interferem
no aprendizado. Como vimos anteriormente, a afetividade pode acelerar ou atrasar o apren-
dizado.

A partir da andlise das teorias de Piaget e Vygotsky sobre a aprendizagem é possivel
refletir sobre o valor que se tem dado aos aspectos afetivos no ambiente escolar a despeito do
conhecimento cognitivo. Ndo apenas nas relagdes entre as pessoas, mas também na relagao
do aluno com o contelido programatico. Entendemos com esse estudo que a motivagdo do
aluno para o aprendizado provém de necessidades fisicas, afetivas e intelectuais. Sem essa
motivagao a informagdo ndo faz sentido para ele. Além disso, a maneira que esse conteudo é
trabalhado pode favorecer ou ndo a sua assimilagao.

Neste trabalho optamos por investigar a relevancia da afetividade para a aprendiza-
gem enfocando os estudos de Piaget e Vygotsky, contribuindo para uma maior reflexao deste
tema na Psicologia e Educagdo. Reconhecemos a existéncia de varias questdes relacionadas
a afetividade que ndo foram abordadas por ndo fazer parte desse enfoque, e que ficaram em
aberto para pesquisas posteriores, tais como a relagdo da afetividade e aprendizado sob o viés
da psicanadlise, da neurociéncia, e a afetividade nos estudos de Wallon (forte influéncia nesse
assunto).
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