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Introdugao

Este artigo é um recorte de pesquisa (concluida em 2016) desenvolvida no Programa de
P6s-Graduacdo — Mestrado Profissional em Letras da Universidade Federal do Tocantins que
teve o objetivo geral de estabelecer relacdo da leitura literaria com a interdisciplinaridade com
foco na formacdo do leitor na perspectiva do letramento literario mediante uma pesquisa-agao
em uma turma de 62 ano no Colégio Estadual Concei¢do Brito, em Fatima -TO. Os objetivos es-
pecificos consistiram em: conhecer os fundamentos tedrico-metodoldgicos do texto literario,
da interdisciplinaridade e suas implicacdes na formacdo do leitor; estudar as possibilidades de
articulagdo entre o texto literdrio e a interdisciplinaridade para estimular o interesse discente
pela leitura literaria; investigar as a¢Ges estratégicas de leitura do texto literario para desen-
volver leitores proficientes e aplicar a Unidade Didatica (UD) “Desenvolvendo a capacidade de
leitura e interpretacdo através da Literatura Infanto-juvenil” no 62 ano do ensino fundamental.

Este recorte de pesquisa traz a abordagem de um capitulo da dissertacdo de mestrado
(Profletras) sobre o texto literario, no qual se destacou a importancia da Literatura como arte
para o desenvolvimento humano, mediante exploracdo de seu potencial humanizador pelo
teor ideoldgico que possui. Para tanto, fez-se um levantamento dos aspectos tedricos e me-
todoldgicos da Literatura voltada para o ensino da leitura literdria na escola sustentada pela
Sequéncia Basica do Letramento Literario na escola de Cosson (2014).

Diante disso, é relevante salientar a fun¢do da interdisciplinaridade?!, uma vez que
todo o trabalho empreendido se efetivou a luz dos pressupostos tedricos, metodoldgicos e
epistemoldgicos desta ciéncia. Esta escolha foi motivada pelos beneficios que o aporte inter-
disciplinar pode suscitar a leitura literaria, ja que permite interacdo e cooperagdo entre outros
campos cientificos, promovendo a integracado de saberes.

A turma colaboradora selecionada para a realizacdo da intervengdo em énfase foram
os(as) alunos(as) da turma 62.03 (62 ano) do ensino fundamental, composta por vinte e trés
(23) discentes, sendo catorze (14) do sexo feminino e nove (09) do sexo masculino. A turma de
alunos(as) colaboradores(as) em sua maioria possuia muita dificuldade em leitura e escrita. A
opcdo por essa turma se deu porque a professora-pesquisadora, também ministrava aulas em
turmas do 62 ano, fato que facilitou o desenvolvimento da UD.

O percurso metodoldgico utilizado para alcangar os objetivos desta pesquisa consistiu
em uma abordagem quanti—qualitativa, efetivada em uma pesquisa-ac¢do, tendo o diario de
campo, o questionario e os textos recolhidos dos(as) alunos(as), durante a implementacdo da
UD, os instrumentos técnicos de andlise. Nesta investigacdo, outros(as) autores(as) embasa-
ram as tematicas abordadas, mas, no artigo em foco, por se tratar de um recorte de disserta-
¢do serdo citados apenas, Cosson, (2014); Todorov, (2009); Candido, (1972); (2004); Compag-
non, (2010); Colomer (2004); Barthes (1979); Jouve (2012); Kleiman (1999); Silva (2009); Silva
(2010); Suanno (2014).

Os dados da pesquisa foram gerados mediante os instrumentos acima citados, durante
a efetivacdo da UD, que recorreu ao género literdrio: conto fantastico, numa obra intitulada
“O fantastico redutor de moléculas”, do qual se retirou todos os referenciais para a construcdo
dessa UD, tendo a Sequéncia Basica do Letramento Literario na Escola como suporte para as
atividades desenvolvidas em sala de aula.

Conceito de literatura

Os livros didaticos disseminam que a literatura é uma arte, que tem a palavra como
matéria-prima para sua concretizacdo. Cosson (2014, p. 16) afirma que “gosta da ideia de que
nosso corpo é a soma de varios outros corpos”. Nesse pressuposto, o autor enfatiza que “o
corpo linguagem, o corpo palavra, o corpo escrita encontra na literatura o mais perfeito exer-
cicio”. Assim:

1 Segundo Suanno (2014), a interdisciplinaridade consiste em coordenagdo, cooperagdo e integragdo entre
disciplinas, suas especificidades e seus dominios linguisticos, acerca de uma tematica em comum, que demanda
didlogo, abertura e atitude colaborativa dos sujeitos no ato de investigar e conhecer juntos. Cada sujeito precisa ter
dominio profundo da sua disciplina de estudo para que possa contribuir na construgdo de um olhar interdisciplinar
sobre a tematica investigada (SUANNO, 2014, p. 03).



A literatura ndo apenas tem a palavra em sua constituigao
material, como também a escrita é seu veiculo predominante.
A prética da literatura, seja pela leitura seja pela escritura,
consiste exatamente em uma exploragdo das potencialidades
da linguagem, da palavra escrita, que nao tem paralelo em
outra atividade humana (COSSON, 2014, p. 16).

Diante do exposto, verificam-se os elementos dos quais se vale a literatura para se cons-
tituir como um produto cultural de estimado valor, ja que ndo existe nenhuma outra a¢do do
homem que possa ser pelo menos comparada a esta arte, pois pela apropriacdao do uso das
palavras se cria um corpo escrita, capaz de fazer rir, chorar, trazer alegria, emocgao, descoberta,
conhecimento, sendo ainda capaz de explorar as multiplas formas de empregar a linguagem e
0 mais importante disso é compreender melhor o mundo e a si mesmo. Além disso, “a litera-
tura amplia nosso universo, incita-nos a imaginar outras maneiras de concebé-lo e organiza-lo”
(Todorov, 2009 p. 23).

Partindo do principio que a literatura cumpre um papel humanizador ao possibilitar que
o homem veja as experiéncias alheias e reflita sobre sua maneira de estar no mundo, pode-se
entender que a literatura é mais que arte, mais do que brincar ou subverter as palavras, uma
vez que, ela possui o poder de fazer com que a espécie humana viva melhor pelo fato de ser
possivel, pela imaginacdo, viver em outros tempos ou até mesmo de viver as aventuras das
personagens que configuram indmeras histdrias sobre os mais variados temas. Nesse sentido,
Antonio Candido (2004) disse:

Entendo aqui por humanizagdo o processo que confirma no
homem aqueles tragos que reputamos essenciais, como o
exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa disposigdo
para com o préximo, o afinamento das emogdes, a capacidade
de penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza, a
percepgdo da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do
humor. A literatura desenvolve em nés a quota de humanidade
na medida em que nos torna mais compreensivos e abertos
para a natureza, a sociedade, o semelhante (CANDIDO, 2004,
p.16).

Nesse sentido, acredita-se que a literatura é uma arte de grande relevancia na formagao
do individuo pelo potencial de poder, por meio da fic¢do, moldar o comportamento humano
de modo positivo e libertador, fazendo com que as pessoas se (re) conhecam como seres que
necessitam conviver em harmonia com o meio ambiente, com a comunidade na qual se en-
contram inseridos e, particularmente, com o proximo. Sobre esse papel Candido (1972) ainda
afirma que a literatura:

[...] age com o impacto indiscriminado da prépria vida e
educa como ela, - com altos e baixos, luzes e sombras. Ela ndo
corrompe nem edifica, portanto, mas, trazendo liviemente
em si o que chamamos o bem e o mal, humaniza no sentido
profundo, porque faz viver (CANDIDO, 1972, p. 805).

Desse modo, a literatura ndo tem uma receita infalivel, nem apresenta um manual que
possa instruir o homem a viver, mas por ela ser uma imitagdo vital, que reproduz pela escrita
a realidade da vida diaria e, assim, promove um encontro de dois mundos, de dois leitores, do
autor e de seu leitor (Silva, 2009). Desse modo, a literatura desperta no ser humano a fantasia
que o faz viver, uma vez que, ela traz imbuida na linguagem um poder capaz de alimentar a
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pessoa intimamente. Além disso, é um direito humano, conforme disse Candido (2004, p. 15),
por fazer parte dos bens incompressiveis?.

Por outro lado, vale dizer que a literatura é ideoldgica, sendo assim, pode influenciar o
comportamento humano de modo negativo, dominante e opressor, pois ninguém pode ques-
tionar o poder das classes dominantes veiculados pela literatura. Entdo, compreende-se que a
literatura traz os dois lados da moeda, ora humanizadora ora dominante. Mas, nesta pesquisa,
o que interessa é seu lado humanizador e, nesse sentido, sdo concentrados todos os esforgos
para enfatiza-lo.

Para os antigos sofistas gregos a literatura é uma arte que se concretiza na realizagdo das
regras estéticas da invengao, da disposi¢ao e da elocu¢do. Desse modo, a literatura é uma obra
artistica que se fundamenta nos padrdes de beleza estabelecidos conforme os valores vigentes
de cada época, pois eles sofrem mudangas na evolugao histérica da arte. Embora, a literatura,
em todos os tempos na escala evolutiva, priorize o belo de maneira distinta, mesmo que ajam
mudangas nas caracteristicas de um estilo para outro, o que sempre se busca é o belo predo-
minante do momento histérico, sem esquecer que a criatividade e o bom uso da palavra para
encantar é o que lhe confere teor de arte.

O termo literatura

A ideia que se tem de literatura é ampla, ja que esse nome recebeu muitas acepg¢des
ao longo do tempo. Por isso, é importante reconstituir a histdria desse termo para ancorar a
explicacdo que se possui a esse respeito. Sabe-se que antes do século XIX, a literatura, “con-
forme a etimologia eram as inscri¢des, a escritura, a erudigdo ou o conhecimento das letras”
(COMPAGNON, 2010, p. 30).

A origem da palavra literatura, etimologicamente, vem do latim litteratura que quer
dizer “escrita, gramatica, ciéncia”, alterado de littera “letra”. Foi, exatamente, a partir do sé-
culo XVI, que a literatura passa a ser conceituada como cultura ou mais exatamente a cultura
letrada, a erudigao.

A palavra literatura recebeu ao longo da existéncia outras designag¢des que se modifica-
ram, uma vez que ja se entendeu por literatura as obras classificadas como literarias ou ainda
que, ter literatura era a designac¢do atribuida as pessoas cultas, aquelas possuidoras de muitas
leituras, até hoje, em muitos contextos se tém este entendimento. Em meados do século XVIII
é que a literatura comeca a ser vista como a arte da linguagem, apresentando uma concepgao
bem préxima do que ela significa na atualidade. A partir dessa época, surgem o romance e ou-
tros géneros em prosa derivados do jornalismo, em contrapartida a arte verbal de outrora fica
limitada a poesia. Em face disso, havia a necessidade de um vocabulo para nomear a arte de
escrever, assim os olhares se voltaram para a palavra “literatura” (JOUVE, 2012).

O interesse da palavra literatura sempre sugere a ideia de “elite” e de “aristocracia”, sen-
tido herdado do principio e continua sendo elitista e conservadora, uma vez que a leitura, sem-
pre, foi privilégio da classe dominante. Entretanto, a distingdo desse momento com relagdo ao
anterior é que a literatura se passa a denominar as obras e ndo os homens que pertencem a
elite. Desse modo, a literatura deixou de designar um ter para designar uma prdtica, bem como
o conjunto das obras dela resultante, sendo reconhecidos os géneros antigos e validados, tam-
bém, os recentes (JOUVE, 2012).

Doravante, o termo literatura, no século XVIII, ndo é univoco, pois ele abarca obras tanto
de cunho intelectual quanto as obras de dimensdo estética. Assim, todo escrito que se atribuia
valor, seja por sua forma ou pelo conteldo, pertence a literatura. Dessa forma, as obras de
ficcdo, os escritos histdricos, os filoséficos e até os cientificos sdo consideradas literatura. Mas
com a evolugdo das coisas as ciéncias positivas conquistaram sua propria autonomia, fato que
inviabilizou assimilar a literatura os escritos cientificos. Como consequéncia disso, a literatura
fica limitada ao campo da criagdo estética.

2 Ponto de vista do sociélogo francés, o dominicano Padre Louis-Joseph Lebret, citado por Antonio Candido na
Obra O direito a Literatura, que diz que os bens compressiveis sdo aqueles que ndo podem ser negados a ninguém,
como: o alimento, a moradia e o vestuario.
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No entanto, nos termos de Jouve (2012), “a literatura adquire seu sentido moderno, a
partir do século XIX, de uso estético da linguagem escrita”. Mas as acepg¢0es antigas da palavra,
mesmo depois de recoberta por um sentido moderno, ainda permanece intrinseca.

Nos dias atuais, o termo literatura pode aludir as obras de tendéncia estética, podendo
também evocar ideias de produgdo intelectual e ainda de patrimonio cultural. E importante
ressaltar que a definicdo de literatura sofre variagdo a cada época, sem, contudo, exaurir as
possibilidades conceituais do termo.

Apesar da imprecisdo conceitual do termo e independentemente da época e do lugar,
a literatura sempre foi concebida como uma expressdo artistica com caracteristicas peculiares
marcadas pela complexidade, pela multissignificagdo, pelo predominio da conotacdo, pela li-
berdade na criacdo e pela énfase no significante (Silva, 2010, p. 87), ao qual se atribui a possi-
blidade de diversos significados. Mas o que vale a pena enfatizar sobre a literatura é seu teor
estético capaz de emocionar, apaixonar, entreter, divertir e, principalmente, de humanizar as
pessoas.

Formacao de leitor na perspectiva do letramento literario

Partindo do pressuposto que o objetivo principal da escola é formar o(a) aluno(a) como
cidaddo/cidada da cultura escrita, sendo necessario que ela ndo so ensine literatura, uma vez
que a formagdo pessoal, nesse termo, requer muito mais que isso, é preciso ler literatura. En-
tretanto, tedricos da area como Cosson (2014) e Todorov (2009) veem alertando que o ensino
de literatura na escola, principalmente, no ensino médio estd sendo realizado de forma que
ndo propicia a promogdo do letramento literario, pois este é quase limitado ao ensino histérico
da literatura brasileira, ja que a literatura portuguesa é vista, superficialmente, apenas para
cumprir uma exigéncia do curriculo.

Vale ressaltar que o letramento literario vai além da capacidade humana de se apropriar
do uso social da escrita e da leitura pautada no dominio efetivo de competéncias linguisticas
que propicie eficiéncia na compreensdo e desenvolvimento das habilidades de leitura e de
producdo de texto porque o sujeito com esse nivel de letramento é possuidor de uma vasta
bagagem cultural construida em um longo percurso. Por isso é capaz de ler nas entrelinhas,
isto é, espaco do ndo dito, mas apenas sugerido, identificar os intertextos, alusdes, subenten-
didos e ainda é capaz de relacionar, confrontar, chegar a sinteses e conclusdes, assim como
estabelecer relagdo entre o texto lido e a realidade, inclusive emitir juizo critico sobre a leitura
realizada. E, principalmente, que o contato com o literdrio seja o canal para o (re) conhecimen-
to do outro e do mundo. Para melhor esclarecimento sobre o letramento literario se pontua o
que diz Paulino e Cosson (2009) com respeito as perspectivas das praticas de leituras, que tem
como objetivo:

A formacdo de um sujeito da linguagem, de um produtor de
textos, de um leitor que tenha a competéncia de interagir
com a literatura em varias frentes, selecionando livros,
identificando diferentes suportes com seus intertextos e
articulando contextos de acordo com seus interesses pessoais
e da sua comunidade. Acima de tudo, deve ter como objetivo
ultimo a interagdo verbal intensa e o (re) conhecimento do
outro e do mundo que sdo proporcionados pela experiéncia
da literatura. E isso que torna a literatura tdo importante
para o desenvolvimento cultural do ser humano. E isso que
significa apropriar-se da literatura como construcdo literaria
de sentido. E isso que constitui o letramento literario dentro e
fora da escola (PAULINO; COSSON, 2009, p. 16).

O ensino de literatura na escola acontece através da sucessao cronoldgica literdria, do
estudo da bibliografia dos autores e suas respectivas obras e das caracteristicas de cada esti-
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lo de época, que geralmente segue apresentagdo de alguns géneros, como: poemas, contos,
fabulas, HQs, cangdo e outros, ja os romances é mais comum ler os resumos encontrados
facilmente na internet. Nos livros didaticos sdao encontrados fragmentos de obras candnicas
destinadas a leitura, interpreta¢do e abstra¢do das caracteristicas e das tendéncias literdarias
previamente estudadas.

E importante ressaltar que o ensino de literatura no Ensino Fundamental (EF) é diferen-
te do ensino de literatura no Ensino Médio, pois nesta etapa predomina a énfase direcionada
para o contexto histdrico, estilos e tendéncias de cada época, naquela o foco se concentra na
leitura de textos literdrios, no estudo e compreensdo da estrutura de diversos géneros. Res-
saltando que a leitura de obras ainda é pouco efetiva e, por isso, carece de mais incentivo por
parte da escola, bem como de politicas publicas continuas que viabilize a leitura literaria de
forma concreta no ambito escolar.

Portanto, o ensino de literatura, na escola, na ultima instancia da Educagdo Bdsica nao
estd de acordo com as prerrogativas que conduz ao letramento literdrio, e uma das causas que
contribui para a situagdo, na qual se encontra o ensino de literatura pode ser o que Cosson
(2014, p. 20) ouviu alguém dizer em um encontro de pesquisadores e alunos de pds-graduagao
em Letras que “as imagens hoje sao muito mais importantes do que as palavras e a literatura,
com seus romances e poemas”.

A modernidade fomentada pela evolugao tecnoldgica representa um fator que tem con-
tribuido para a desvalorizagdo do livro e da leitura na escola, ja que a Era tecnoldgica possibilita
outras maneiras de ler e escrever em ferramentas digitais. Entretanto, vale enfatizar que a
literatura ainda continua sendo uma importante arte que forma culturalmente o individuo e,
por isso é importante que “volte a ocupar o centro e nao a periferia do processo educacional”,
uma vez que o texto literario pode nos mostrar outros mundos e outras vidas e, mais, a ficcdo
ou a poesia tem o poder de enriquecer a vida e o pensamento, caso nao funcionar desse jeito,
teremos de concordar com Todorov e dizer que, realmente, “a literatura estd em perigo” (To-
dorov, 2009).

E relevante dizer que o letramento literario como experiéncia da apropriagdo da arte
literdria abarca uma dimensdo mais ampla do que apenas saber utilizar de forma competente
a linguagem para escrever ou compreender pela leitura critica, textos diversos. O letramento
literario perpassa essas habilidades para se firmar no reconhecimento da importancia do en-
contro promovido pelo texto literario do meu eu com o eu do autor, conduzindo o leitor a uma
compreensdo melhor do mundo e de si mesmo.

Componentes da leitura literaria

Aqui se pretende ater aos objetos da leitura literaria, sabendo que a leitura é um didlogo
que se fixa entre leitor e autor, texto e contexto, sendo estes quatro elementos que fazem do
ato de ler um processo, concomitantemente, cognitivo e social. O texto e o contexto fazem alu-
sGes as condi¢Oes que estdo além do individuo, sejam pelos meios materiais ou pelos discursos
que informam a organizagdo de sentidos em uma sociedade.

Nessa conjuntura, o ato de ler um didlogo, como uma relagdo, sendo mediado por trés
objetos que sdo os objetos da leitura: texto, contexto e o intertexto, quando se |é um texto |é-
-se a0 mesmo tempo o texto, o contexto e o intertexto, embora possam receber esses objetos
maiores ou menores atengao do leitor, mas sdo eles que facilitam a leitura. Assim, é importan-
te quando se ensina a ler, dizer o que o texto diz e também porque é que o texto diz o que diz,
ou seja, além de mostrar o sentido ou sentidos do texto deve-se mostrar a organiza¢do desse
sentido e ainda a sua inser¢gdo num contexto e num intertexto.

Segundo Compagnon (2010), existem cinco elementos que sdo indispensdveis para que
haja literatura: um autor, um livro, um leitor, uma lingua e um referente. Sem duvidas, ndo ha
texto sem alguém que se habilite a produzi-lo, e ndo tendo este, tampouco terad o suporte nem
os demais componentes, pois sdo elementos inter-relacionados, caso falte um, deixa de existir
a literatura. Embora, esses elementos sdo apresentados em uma maior quantidade, os mes-
mos estdo presentes nos objetos da leitura literaria. A seguir se tem a pretensdo de mostrar
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detalhadamente cada um dos objetos da leitura literaria, sendo: texto, contexto e intertexto.

0 texto, conforme a sua etimologia, quer dizer tessitura e trama, como o que é visto nos
tecidos. Segundo Cosson (2014, p. 52), “um texto sempre tem duas dimensdes: uma é a sua
materialidade fisica e a outra é o fazer que o constitui como tal”. Na primeira dimensao, o texto
apresenta uma associagdo com a representacgdo grafica das palavras e seus suportes, no qual
se escrevem as mensagens. Na segunda, o texto é mais resultado de um fazer, uma configura-
¢do que surge do processamento de signos feito pelo leitor (COSSON, 2014, p. 52).

Para Kleiman (1999), o texto ndo é limitado as informag¢des que divulgam, mas se esten-
de a interse¢do com outros textos, logo se compreende que os textos sempre fazem referéncia
a outros, a autora afirma que o texto é:

Toda construgdo cultural que adquire um significado devido
a um sistema de cddigos e convengbes: um romance, uma
carta, uma palestra, um quadro, uma foto, uma tabela sdo
atualizagGes desses sistemas de significados, podendo ser
interpretados como textos (KLEIMAN, 1999, p. 42).

Todavia, a definicdo de texto se ampliou muito com o desenvolvimento tecnolégico e
com os estudos sobre a leitura. Nessa perspectiva, o texto deixa de ser um objeto delimitado
em sua forma fisica, sendo incorporadas a ele as pinturas rupestres, as multimodais possibi-
lidades de significar oferecidas pelos meios digitais, as cartas de tar6 que serve para se ler a
sorte, uma pagina da internet com imagens, sons e links para tantas outras paginas. Porém,
ndo importa de que um texto é feito, “seja de papel e tinta ou de pixel, sé é texto no momento
em que passa pelos olhos ou pelas maos de um leitor” (COSSON, 2014, p. 52).

E importante salientar que o texto literario, devido as diversas formas que assume o
discurso literdrio, € um espaco complexo e multifacetado. Apresentando esses caracteres até
mesmo o texto impresso, sem falar de formas hibridas como o cinema, os textos da internet e
a literatura oral, o universo de manifestacdo é amplo, sendo dificil categorizar.

Um exemplo é a literatura infantil em sua materialidade fisica, o objeto impresso porque
os livros infantis, principalmente, aqueles destinados para os primeiros anos de vida, apresen-
tam forma e cores com pouca ou nenhuma palavra. Sendo uma obra artistica pelas ilustracdes
e formato, por exemplo, podendo nao ter qualquer relagdo com o literdrio, ao mesmo tempo
ndo se pode ignorar, mesmo limitando-se ao campo literario, que o livro infantil é construido
pela articulacdo entre palavras e imagens, num jogo de presencas e auséncias, que seja toma-
do como um género, no qual se identifiquem diferentes géneros sobre essa mesma designacdo
(COSSON, 2014). Conforme postulacGes desse autor, os textos assumem uma configuragdo que
os identificam como parte do discurso literario.

O primeiro é o do leitor, que consiste de modo especifico na experiéncia de leitura como
constituidora do literario, do qual sé é possivel depreender que uma obra é literdria pela expe-
riéncia da leitura feita por determinado leitor. Nesse sentido, o que diferencia a leitura literaria
de outras leituras é o modo como o leitor processa o texto. (COSSON, 2014).

O segundo é o da literariedade, termo criado pelo movimento critico do formalismo
russo para designar os textos literarios dos nao literarios. Compagnon (2010) citando Jakobson
(1919) confirma que: “O objeto da ciéncia literaria ndo é a literatura, mas a literariedade” por
outro lado diz: “como ndo existem elementos linguisticos exclusivamente literarios, a literarie-
dade ndo pode distinguir um uso literario de outro nao literério da linguagem” (COMPAGNON,
2010, p. 41). Esse argumento, na verdade, foi usado como forma de mascarar as justificativas
ideoldgicas de que algumas obras foram escolhidas para fazer parte do canone e outras ndo.

Recentemente, o assunto da literariedade foi retomado por David Miall e Don Kuiken
(1999, 122), o qual foi citado por Cosson (2014), segundo eles, a literariedade possui trés ele-
mentos — chaves capazes de identificar um texto literario, que sdo as “variacGes estilisticas”
(primeiro elemento), que levam a “desfamiliarizacdo” (segundo elemento) e essa a “modifica-
¢do ou transformacdo de um conceito ou sentimento convencional” (terceiro elemento). Esses
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elementos, separadamente, podem ser encontrados em qualquer texto, mas a interagao deles,
de modo singular, é o que assinalam os textos literarios. Portanto, depois da descoberta desses
elementos ficou mais facil para o leitor distinguir o texto-literario do ndo-literario.

A palavra contexto é muito usada nas aulas de literatura no Ensino Médio, mas no Ensi-
no Fundamental apenas, esporadicamente, para se referir aos contextos de época, no entanto,
a noc¢do de contexto é bem mais complexa do que a alusdo a dados histéricos e a listagem de
tragos estilisticos da época de produgdo da obra. Alids, o uso do contexto como categoria nao
se limita ao campo literario, pois “alcanga areas tdo diversas quanto a biologia, a linguistica,
a histdria, a filosofia, a psicologia, a antropologia, a economia, a neurociéncia, entre outras”
(COSSON, 2014, p.57). O contexto é uma ferramenta poderosa, num mesmo patamar, tanto
para o conhecimento como para a cognigao, embora a complexidade do termo faga do contex-
to um conceito complicado de ser definido e também de ser analisado.

No entanto, essa dificuldade ndo impede que se busque uma definigdo para o vocabulo.
Sobre isso, Cosson (2014) afirma que os mesmos autores que apontam a complexidade do con-
ceito, propdem a partir do modelo de protdtipo de Rosch dois pontos que convergem as varias
defini¢gdes de contexto. Neste sentido, Cosson (2014) diz que o primeiro deles é o:

“Ponto local” que corresponde ao ambiente da interagdo, logo
¢ construido no momento em que relaciona texto e contexto.
O segundo é o “ponto global” que corresponde pelas
condi¢bes sociais e culturais em que a interagdo acontece
e que sdo independentes das condi¢des imediatas dessa
interagdo (COSSON, 2014, p. 57).

Desse modo, torna-se explicito que esta definicdo dual distingue o local do global, re-
presentando em primeiro lugar o ambiente em que ocorrem os fatos e o outro, global concer-
nente a condicdo social e cultural no momento da interacao, sendo assim, independente, mas
inter-relacionados.

Essa estrutura dual se soma a uma estrutura triadica, que tem a intencdo de reunir os
elementos principais para compor uma definicdo do termo contexto por uma proposta do
campo do letramento, sendo: contexto com-o-texto, contexto ao-redor-do-texto e contexto
além-do-texto. Esses dominios de sentido sdo explicados por Cosson (2014) da seguinte forma:

O contexto com-o-texto estd centrado nas caracteristicas do
texto em um evento de letramento, quer sejam elementos
graficos, como ilustragdes, ou informagdes inferenciais que
precisam ser processadas pelo leitor. Ja o contexto ao-redor-
do-texto refere-se aos elementos que estdo fora do texto,
mas que influenciam diretamente o evento de letramento, a
exemplo do ambiente da sala de aula ou de conhecimento de
determinado discurso. O contexto além-do-texto compreende
as dimensGes mais amplas da sociedade, da cultura e da
histdria que influenciam indiretamente o evento de letramento
(COSSON, 2014, p. 58).

Essa proposta é mais interessante do que a apresentada na estrutura dual porque se
mostra, em minucias, a no¢ao de contexto, podendo ser distintos de uma maneira mais simpli-
ficada e sucinta que por pertencer ao letramento literario podera ser aplicada a area literaria,
praticamente sem adaptagdo. Assim, o contexto com-o-texto pode se referir aos elementos
intratextuais e textuais de uma obra, um exemplo é a relacdo entre narrador e protagonista
em um conto. O contexto ao-redor-do-texto faz referéncia as condicdes imediatas do proces-
samento da obra, aqui é aludido ao repertério de leituras que o leitor leu enquanto individuo.
O contexto além-do-texto é compreendido pelas condi¢des sociais e culturais de producao e
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recep¢ao das obras, sendo mesclada a nogdo da tradigdo de contexto usufruida nas instruges
da histéria literaria.

Por intertexto se compreende a presenca, nos textos, de elementos advindos de outros
textos. Na verdade, em todo texto estd intrinseco o intertexto, pois a linguagem e as mensa-
gens se renovam constantemente sem, entretanto, deixar de utilizar as palavras de outrem
que, ndo é de ninguém, todo mundo as faz suas quando as utilizam. Neste sentido, Cosson
afirma que as palavras “vém da sociedade de que fago parte e ndo de ninguém. Para adquiri-
-las basta viver em uma sociedade humana. Ao usar as palavras, eu as fago minhas do mesmo
modo que vocé, usando as mesmas palavras, as faz suas” (COSSON, 2014, p. 16).

Os géneros textuais com respeito a tipologia, a estruturacdo e organizagdo sao consti-
tuidos por marca de intertextualidade, ja os géneros possuem caracteristicas prévias para se
enquadrar como um género determinado. Desse modo, todo texto é um intertexto, na medida
em que se insere num modelo especifico, como tipo e como género, que seja reconhecido
socialmente por suas peculiaridades enunciativas.

Segundo Cosson (2014, p. 61), é possivel distinguir trés grandes nucleos de sentido na
leitura do intertexto. A primeira estd ligada ao autor como leitor, levando em conta que a posi-
¢do de leitor antecede a de autor, assim enfatiza que um autor nunca escreve um texto novo,
mas ele reescreve em um novo texto, as leituras do seu repertério de leitor. Uma vez que a
escritura é sempre o resultado do que foi lido, incorporado ao costume, podendo reproduzi-lo
ou recusa-lo, e insergdo em uma comunidade literdria.

0 segundo nucleo de sentidos do intertexto estd relacionado com a trama do texto, com
aintertextualidade, quando hd presenga mais ou menos explicita de um texto criagao de outro
texto. Entdo, quando se |é o intertexto, quer dizer que se constrdi o sentido do texto, partindo
da relagdo de complementaridade com o texto aludido, que se completa no que disse Cosson
(2014) que:

A obra que se tem a mao foi elaborada passando de alguma
forma pelo texto anterior, funcionando como uma reescritura,
uma atualizacdo do texto ausente. Essa relacdo pode ser sutil,
como acontece na alusdo, ou mais direta, como na citacdo,
passando por outros mecanismos de referéncia intertextual,
a exemplo da parddia, parafrase, pastiche, écfrase e glosa
(COSSON, 2014, p. 61).

Diante disso, é fato que em sentido amplo ou restrito, todo texto traz em sua producdo
e recepgdo, os conhecimentos que os interlocutores possuem sobre outros textos, que foram
colocados anteriormente em circulagdo. A propdsito, o contexto escolar se organiza num espa-
¢o favorecido pela intertextualidade, na medida em que as unidades conceituais apresentadas
sdo embasadas em outras ja definidas.

O terceiro nucleo de sentidos é formado pelo intertexto enquanto relagdo do leitor com
a obra. Sendo assim, a referéncia ao outro texto ndo precisa passar pela trama do texto, mas
pelos conhecimentos adquiridos pelas leituras e experiéncias do leitor. O que acontece é que o
leitor ao fazer associacdo entre dois textos cria o intertexto, sem que haja vinculo algum entre
eles que fosse sugerido ou propenso de alguma maneira no texto. Entretanto, é importante
enfatizar que independentemente de qual seja o nucleo da intertextualidade, tudo sé acontece
com o trabalho do leitor, ja que o intertexto depende da capacidade do leitor em reconhecer
no texto presente a mencdo, ao texto ausente (COSSON, 2014).

Sequéncia basica do letramento literario na escola

A motivacdo, primeiro passo da sequéncia basica do letramento literario, consiste ape-
nas em uma preparacdo do(a) aluno(a) para sua entrada no texto. Segundo Cosson (2014,
p.54), “o sucesso inicial do encontro do leitor com a obra depende de uma boa motivacdo”. E
acrescenta ainda, que “as mais bem-sucedidas praticas de motivac¢do sdo aquelas que estabe-
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lecem lagos estreitos com o texto que se vai ler a seguir” (COSSON, 2014 p. 55).

Os mecanismos da motiva¢do podem variar, conforme a criatividade do professor, bem
como os procedimentos que o texto literdrio permite desenvolver, podendo partir de uma bre-
ve atividade oral até uma escrita que exige mais elaboragao e mais tempo.

Diante das motivag¢des explicitadas, se reconhece que elas sdo importantes para influen-
ciar as expectativas do leitor, sem, entretanto, ter o poder de determinar sua leitura (COSSON,
2014). Isto quer dizer que a motivagao pode despertar o interesse para a leitura, mas se o leitor
vai mesmo efetiva-la ndo ha garantia. Nesse sentido, se acrescenta que:

[...] influéncias sempre existem em qualquer processo de
leitura. A questdo, entdo, ndo é se a motivagdo exerce ou
ndo influéncia, mais sim se essa influéncia é bem-vinda ou
desejada pelo professor no trabalho que pretende realizar
com seus alunos (COSSON, 2014, p. 57).

Assim, cabe ao professor verificar se a motivacdo ird corresponder aos anseios pretendi-
dos, se a mesma esta ajudando na construcdo do letramento literario ou se estd prejudicando,
ficando, portanto, a critério do(a) docente interferir no planejamento da motivagdo a fim de
atingir os objetivos pretendidos. E importante frisar que a realizagdo de motivacdo, geralmen-
te, envolve o entrelagcamento de leitura, escrita e oralidade.

O segundo passo constitui na apresentacdo do autor e da obra. Essa parte da sequéncia
é um procedimento bastante simples porque, consiste na visualizacdo da obra, informac&es
sobre o autor, bem como levantamento das inferéncias e leitura da sintese presente na capa.
Mas é preciso que o professor fique atento a alguns cuidados como, ndo se prolongar numa
aula expositiva sobre a vida do autor, com mindcias que sé interessam ao pesquisador; con-
tencdo nos elogios estendidos a uma obra, ndo devendo o professor julga-la como muito inte-
ressante. Entretanto, vale a pena no momento de a introducdo fornecer informacgdes basicas
sobre o autor e, sendo possivel relacionada ao texto em questdo. Também é importante que
o professor assegure o comando da leitura do texto literario ao aluno, pois a obra falara por
si s6, ndo sendo preciso que o educador use a persuasao para convencer os discentes de sua
importancia. Mesmo assim, é incumbéncia do professor falar da obra e da sua relevancia, jus-
tificando sua escolha.

Entretanto, deve-se evitar fazer uma sintese da histéria, para ndo eliminar o prazer da
descoberta. Essa estratégia pode ser utilizada ndo para despertar no leitor a curiosidade sobre
o fato, mas para ele descobrir como o fato ocorreu. Na verdade, independentemente do pro-
cedimento escolhido pelo professor para introduzir a obra, o que importa é que ele ndo pode
deixar de apresenta-la fisicamente aos alunos.

Enfim, é preciso que o professor saiba que a introducdo deve ser breve, nunca prolonga-
da, pois sua funcdo se resume em um recebimento positivo da obra pelo aluno. Desse modo,
faz-se necessario uma escolha criteriosa dos elementos a serem explorados, bem como des-
tacar outros aspectos dos paratextos. Além disso, ha também a necessidade de deixar o aluno
agir por si préprio, até como uma possivel demanda da leitura, outras incursdes na materiali-
dade da obra, sdo caracteristicas de uma boa leitura (COSSON, 2014).

0O acompanhamento da leitura, nesta etapa, é imprescindivel para a proposta do letra-
mento literdrio na escola. Colomer (2007) fala que a leitura guiada de textos é a pratica que
melhor se ajusta a imagem que a escola tem de si mesma como lugar de formacdo. A autora
afirma ainda que existe uma dificuldade de o professor guiar a leitura de uma obra inteira, por
isso opta por leitura de fragmentos.

Sendo assim, quando o professor solicitar que o aluno leia um livro inteiro, o ideal é que
essa leitura seja feita fora da sala de aula, podendo ser na biblioteca, na casa do aluno, ou em
outro local adequado para tal. No percurso da leitura o professor pode convidar o aluno a mos-
trar os resultados de sua leitura, no que é denominado de intervalos. A apresentagdo dos resul-
tados pode se realizar por meio de uma conversa com a turma sobre o andamento da leitura.
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0 acompanhamento, de fato, é essencial, por isso é reforgado por Cosson (2014) quan-
do enfatiza que a leitura na escola precisa de assisténcia porque tem uma dire¢do, um objetivo
a cumprir. Mas Cosson alerta que ndo se deve confundir acompanhamento com policiamento.
Nao devendo, portanto, o professor vigiar o aluno. Ele deve acompanhar o processo de leitura
para auxiliar os(as) discentes em suas dificuldades, até mesmo naquelas relativas ao ritmo de
leitura.

Cosson (2014) tranquiliza os professores que temem estragar a histéria com a conversa
sobre o andamento da narrativa porque os alunos que leem, lentamente, ficam sabendo o que
aconteceu na sequéncia ou mesmo no final por aqueles que leem mais rapidamente. Sobre
isso o autor diz o seguinte:

Ao lermos um texto literario, obtemos muito mais informagdo
sobre a historia narrada, é por isso que o conhecimento dessas
informagGes ndo garante a leitura do texto. [...] A leitura do
texto literario € uma experiéncia Unica e, como tal, ndo pode
ser vivida vicariamente. Conhecer a histdria ou saber o final
de um romance jamais substitui essa experiéncia, tanto que
continuamos a ler obras cujos ‘segredos’ sdo amplamente
conhecidos (COSSON, 2014, p.63).

Diante do excerto, verifica-se a relevancia da leitura de textos literarios, ja que nada é
capaz de substitui-la, pois o que vale é a experiéncia estética que eles proporcionam e ndo sim-
plesmente a histéria que transmite. Cosson enfatiza os romances populares que compramos
em banca de jornal, visto que contam e recontam inimeras vezes a mesma histéria, mudando
apenas os cenarios e 0os nomes das personagens (Cosson, 2014).

Nesta etapa da sequéncia bdsica, é conveniente que o professor estabeleca algumas
regras para uma conclusdo positiva. Em primeiro lugar, é preciso que se negocie com a tur-
ma o tempo necessdrio para que todos realizem a leitura e dentro desse periodo, devem-se
marcar os intervalos, sempre atento para nao alongar o tempo determinado a leitura nem ao
intervalo, para ndo perder o foco da atividade. Contudo, dependendo da extensdo do livro e
do processo de letramento literdrio é que se deve dosar a quantidade de intervalos, o qual se
exceder a trés, cabe ao professor buscar alternativas.

Vale salientar que o intervalo representa um importante mecanismo para o professor,
pois é durante o intervalo que este constatara as dificuldades de leituras dos(as) estudantes,
ja que sua funcdo é diagnosticar a decifragdo no processo de leitura. Mediante o intervalo, o
professor podera resolver as dificuldades ligadas ao vocabuldrio, a estrutura composicional e
outras da decifracdo. Na realidade, quando o intervalo é bem norteado, constitui um excelente
instrumento de ajuste pedagdgico com relacdo ao processo de leitura como um todo. Sobre
isso, Cosson (2014) afirma que:

Ao acompanhar a leitura dos alunos por meio dos intervalos,
o professor podera ajuda-los a resolver ou, pelo menos,
equacionar questbes que vdo desde a interagdo com o
texto, a exemplo do desajuste das expectativas que podem
levar ao abandono do livro, até o ritmo de leitura, possivel
consequéncia tanto das condigGes de legibilidade do texto
quanto da disponibilidade do aluno para realizar a atividade
(COSSON, 2014, p. 64).

Diante do exposto, o intervalo tem uma grande importancia na pratica pedagdgica de
professores que buscam o desenvolvimento da leitura, ja que em muitos casos, é possivel por
meio da observagdo, detectar dificuldades especificas que um aluno enfrenta. Assim, o inter-
valo podera ser o pontapé inicial para uma intervengao efetiva na formagao leitora dos alunos.
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A interpretagdo é o quarto e ultimo procedimento da sequéncia basica do letramento
literario. Talvez seja esta, a etapa mais complexa, ja que a interpretac¢do é constituida pelo en-
trelagamento dos enunciados, que formam as inferéncias, buscando o sentido do texto, num
didlogo em torno do autor, leitor e comunidade.

Segundo Cosson (2014), a interpretagdo no campo do letramento literdrio é pensada
em dois momentos: um interior e outro exterior. O primeiro é aquele em que o leitor dialoga
com autor, ou seja, é o encontro do leitor com a obra. Na verdade, é o momento da leitura
propriamente, conforme afirma o autor que, “o momento interior é aquele que acompanha
a decifragdo, palavra por palavra, pagina por pagina, capitulo por capitulo, e tem o apice na
apreensao global da obra que realizamos logo apds terminar a leitura” (COSSON, 2014, p. 65).

Ja o segundo momento, é caracterizado pela conclusdo da leitura realizada, que confor-
me seja a visdo de mundo demonstrada, pode tocar o leitor e fazer com que o mesmo socialize
suas impressdes com outras pessoas, recomendar sua leitura a um amigo ou até mesmo inter-
nalizar na memaria um mundo feito de palavras. O mais importante é que na escola as inter-
pretagdes sdo compartilhadas e servem para alargar os sentidos abstraidos individualmente.
Neste sentido, Cosson (2014) assevera que:

O momento externo é a concretizagdo, a materializacdo da
interpretacdo como ato de construgdo de sentido em uma
determinada comunidade. E aqui que o letramento literario
feito na escola se distingue com clareza da leitura literaria que
fazemos independentemente dela (COSSON, 2014, p. 65).

Quando os leitores socializam suas interpretacées, estes se reconhecem como compo-
nentes de uma coletividade que se amplia fortalecendo suas capacidades leitoras, mediante a
construcdo de uma comunidade de leitores que nesta etapa atinge o climax.

Partindo do principio que a externalizacdo da leitura representa o registro que os leito-
res fazem nas atividades de interpretacdo é de suma importancia que o professor de Lingua
Portuguesa aproveite o momento para que os estudantes mostrem suas habilidades de escrita,
mas ndo se deve esquecer que nesse exercicio se levam em conta a idade e a série/ano de-
les. Assim, os alunos podem fazer demonstracdo da interpretacdo através de um desenho, de
uma resenha, de uma dramatizacdo, de um registro em um didrio ou entdo através de um juri
simulado.

Outra maneira de divulgacdo do registro que geralmente sdo adotados nas escolas com
a designacdo de Feira Cultural, Café Literario, Culminadncia de Projeto de Leitura ou Dia “D” da
Leitura, sendo momentos especiais do registro, bem como da popularizacdo das interpreta-
¢oes que funcionam como trocas de leitura, que fortalece a comunidade de leitores na esco-
la. Os eventos contam, geralmente, com pais, familiares e comunidade local. Todavia, Cosson
(2014) assegura que ndo é necessaria a realizacdo de um grande evento, o que importa é a
oportunidade do(a) discente refletir sobre a obra lida e o externar explicitamente promovendo
o didlogo entre os leitores da comunidade escolar.

Diante disso, cabe ao professor propor a seus alunos um registro da interpretacdo que
seja mais adequado para a turma, a série e também para a obra, pois no meio do caminho da
leitura, podem ocorrer mudancas que o que foi previamente estabelecido nao se firma, tendo,
portanto, o professor de buscar outras estratégias que sejam mais pertinentes. O que, de fato,
vale salientar é que o professor ao sistematizar seu trabalho ofereca ao aluno um processo
coerente de letramento literario (COSSON, 2014).

Consideragoes Finais

Os aparatos tedricos e metodoldgicos utilizados na pesquisa por meio da sequéncia
bdsica do letramento literario na escola se configuraram em uma estratégia bastante relevante
para a efetivacdo do letramento literario no ambito escolar. No entanto, essa viabilizacdo do
letramento literario é ampliada quando ocorre com éxito a efetivacdo do processo de alfabe-



tizacdo e do letramento que torna o ser capaz de ler e escrever conforme exige as demandas
da sociedade vigente.

Vale enfatizar que a literatura por saber muito sobre os homens (Barthes, 1979) se as-
senta em um saber singular, distinto dos demais, que trata das questdes humanas e por isso
mesmo tem o poder de humanizar as pessoas. Esse papel humanizador da literatura faz o indi-
viduo se colocar no lugar do outro, pois é pela presenga do outro que se reconhece e intervém
no mundo.

Nestas perspectivas, pode-se dizer que se alcangaram os objetivos pretendidos, uma
vez que as estratégias didatico-metodoldgicas foram efetivadas com éxito, contribuindo para
o desenvolvimento e fortalecimento da leitura e da escrita, com vistas a formacdo de leitores
proficiente. Enfatiza-se que a apropria¢do do texto literario pelo viés interdisciplinar fez muita
diferenca na pesquisa-a¢dao, uma vez que ampliaram as possibilidades de aprendizagem, por
se constituir como um saber capaz de agregar outros campos do conhecimento, isto é, carac-
teriza-se pela integragao do conhecimento contra a fragmentagdo e o reducionismo, promo-
vendo o didlogo entre as disciplinas. Acrescentam-se, ainda, os objetos do texto literario que ja
veiculam a interdisciplinaridade, principalmente, pelo intertexto e contexto, enriquecido pela
propriedade da literatura que ¢ monumento de todas as ciéncias (BARTHES, 1979).
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