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Introdugao

A integracdo entre praticas socioculturais e praticas pedagogicas tem o propdsito de
compreender os impasses que vém afetando as escolas publicas ao longo dos anos devido a
politicas educacionais baseadas em resultados (LIBANEO; FREITAS, 2018). Tais politicas atuam
negativamente na organizacdo da escola e nas praticas pedagdgicas dos professores, inibindo,
ou até mesmo impedindo, a escola em organizar o ensino de forma que o curriculo promova
articulagdo entre praticas pedagdgicas e socioculturais vivenciadas pelos estudantes. As po-
liticas em curso no Brasil se contrapdem a uma visdao de escola e de ensino voltada para o
desenvolvimento das capacidades intelectuais e da personalidade dos alunos, tal como sugere
Libaneo:

Pela aprendizagem, praticas sociais se convertem em fun¢Ges mentais do individuo, pro-
duzindo mudancas qualitativas no seu modo de ser e de agir, ou seja, atuando no desenvolvi-
mento humano. Essa formagdo de agGes mentais ou novos usos de uma a¢do mental reque-
rem, por parte dos alunos, uma atividade de aprendizagem prépria monitorada pelo docente,
cujo papel pelo professor implica uma intervencdo intencional na formacgdo de processos men-
tais do aluno (LIBANEO, 2012, p. 341).

Estudos sobre esse tema destacam formas de diferenciacdo nas escolas. De modo im-
plicito, “quando as respostas dos estudantes as exigéncias escolares ndo sdo as esperadas ou
guando o comportamento deles difere em relacdo a padrdes de obediéncia, conformidade,
interesse e produtividade esperados” (ESPINOZA, 2007, p.1).

Patto (2015) também evidencia as consequéncias causadas pela discriminagdo e opres-
sdo de alunos provenientes de ambientes econémico e culturalmente desfavorecidos que, no
discurso da escola, chega a idade escolar sem condi¢des de cumprir o que se exige dele. Ela
ressalta a afirmacdo de outra pesquisadora em relagdo as raizes do fracasso escolar:

o aluno proveniente, em sua maioria, de ambientes econémica e culturalmente des-
favorecidos, que ndo tém possibilidade de lhes proporcionar a estimulagdo e o treinamento
necessario a um bom desenvolvimento global, chega a idade escolar sem condigdes de cumprir
o0 que a escola exige dele (POPPOVIC apud PATTO,1987, p.41).

Em consequéncia, Patto (2015) afirma que em nossa sociedade se estigmatizou como
crenga a incompeténcia das pessoas pobres, tanto que até mesmo pesquisadores que adotam
uma postura critica ndo estdo livres dela, justificando essa atitude por meio de publicacdes
referentes ao processo de ensino e aprendizagem desenvolvido em sociedades de classe, em
gue sdo evidentes as condicOes que podem explicar por si sé as altas taxas de reprovacgao e
evasdo, no entanto, permanecem a enfatizar a caréncia cultural em suas teses.

De modo semelhante, a reflexdo de Paulo Freire sobre o ato de ensinar, entre outros
requisitos, pode nos ajudar a entender as praticas pedagdgicas e socioculturais, pois, segundo
o educador, tal ato exige respeito aos saberes dos educandos, como podemos ler a seguir:

Pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente a escola, o dever de ndo so
respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo os das classes populares, chegam a
ela — saberes socialmente construidos na pratica comunitdria — mas, também, discutir com os
alunos a razdo de ser de alguns desses saberes em relacdo com o ensino dos conteldos. Por-
gue ndo aproveitar a experiéncia que tém os alunos de viver em dreas da cidade descuidadas
pelo poder publico para discutir, por exemplo, a polui¢do dos riachos e dos corregos e os baixos
niveis de bem-estar das populagdes, os lixdes e os riscos que oferecem a saude das pessoas?
[...] Porque ndo estabelecer uma ‘intimidade’ entre os saberes curriculares fundamentais e a
experiéncia social que os alunos tém como individuos? [...] (FREIRE, 1996, p. 30).

Nessa mesma tonica, o socidlogo francés Dubet (2003) destaca a ocorréncia de proble-
mas pedagdgicos nas escolas por ndo ser levado em conta o diferente capital cultural trazido
pelos alunos de segmentos sociais menos favorecidos em relagdo aquele esperado pela escola
bem como o desconhecimento de “regras ocultas” do funcionamento escolar. O autor destaca
gue todos os pais sdo pessoas informadas e capazes de auxiliar seus filhos, de forma exitosa,
no processo educacional.

Escrevendo sobre a natureza do trabalho docente numa perspectiva critica, Libaneo
afirma que “boa parte do campo da didatica refere-se as mediag¢Ges pelas quais se promovera



o encontro entre o aluno com sua experiéncia social concreta e o saber escolar” (1994, p. 140).
Completa o autor:

O trabalho docente consiste numa atividade mediadora
entre o individual e o social, entre o aluno e a cultura social
e historicamente acumulada. Mas, trata-se de um aluno
enquanto ser concreto e histdrico, sintese de miltiplas
determinagdes, produto de condigbes sociais e culturais. [...]
Os multiplos condicionamentos subjetivos e socioculturais
que medeiam o ato pedagdgico colocam trés aspectos que
tem efeitos significativos sobre o processo didatico: a) os
meios didaticos de estimulo ao aluno face a essas mediagoes;
b) a diferenciacdo do trabalho docente faces as diferengas
culturais; c) a flexibilidade metodoldgica do professor que lhe
permitira tomar decisdes de cunho pedagogico-didatico, face
a situagOes pedagdgicas concretas e especificas da sala de aula
(1994, p. 143).
Hedegaard e outros pesquisadores utilizam a expressao “ensino culturalmente sensivel”
para designar uma proposta pedagogica, dentro da perspectiva de Vygotsky, que relaciona
o conhecimento cotidiano e o conhecimento da matéria, levando em consideragao explicita-
mente, no ensino dos contelddos, as condigdes historico-culturais dos alunos. Segundo esses
autores:

O ensino culturalmente sensivel visa ajudar as criangas
a usar o conhecimento da matéria para compreender as
relagdes encontradas na vida cotidiana entre a cultura de
sua comunidade e outras culturas (cultura dominante,
cultura escolar, cultura de outras comunidades). Vygotsky
(1982) argumenta que a aquisicdo de conhecimento de
matéria amplia o significado do conhecimento cotidiano,
enquanto o conhecimento da matéria sé pode ser entendido
e tornar-se funcional para a crianca se eles se basearem no
conhecimento cotidiano da crianga. Se o ensino conseguir
criar esta relagdo, a crianga serd capaz de usar o conhecimento
aprendido como ferramenta para analisar e refletir sobre suas
atividades cotidianas. O conhecimento da matéria, assim,
torna-se integrado com o conhecimento cotidiano da crianca
e pode se transformar em conceitos funcionais para a crianga
(HEDEGGARD et alii, 2001, p. 122).

Com o suporte desses posicionamentos chegamos ao objetivo geral da pesquisa: inves-
tigar a organizacdo das atividades de ensino e os modos de promover a integracdo das praticas
socioculturais dos alunos as praticas pedagdgicas desenvolvidas na escola. Este objetivo geral
desdobrou-se em trés objetivos especificos:

Buscar e analisar indicios de formas de organizacdo do ensino que facam inter-relacao
entre praticas pedagdgicas e praticas socioculturais;

Verificar a relacdo entre ensino, metodologia e procedimentos de ensino;

Analisar como sdo considerados os elementos do contexto social e cultural dos alunos.

Para alcancar os objetivos propostos, foram realizadas pesquisas qualitativa e de campo
utilizando observagdo e entrevista como instrumentos de coleta de dados. A observagao foi
realizada em sala de aula e entrevista semiestruturada com a professora e a coordenadora
pedagdgica.

O que os dados revelam

Nas andlises efetuadas com base nos dados coletados e na teoria escolhida como refe-
réncia o que pudemos apurar é que a professora, na organizacdao do ensino, raramente fez a
integracdo entre as praticas pedagdgicas e as praticas socioculturais dos alunos com vistas a
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promover a formagdo e desenvolvimento dos conceitos cientificos. Nos registros de observa-
¢do pode-se constatar que foi muito pouco frequente o aproveitamento das vivéncias sociocul-
turais dos alunos presentes em seu cotidiano, local (familia, midias, experiéncias sociais etc.)
e a insergao do conteudo dessas vivéncias nas intera¢gdes pedagdgicas e inter-relagdo com os
conteudos cientificos

O tema da relagdo entre o ensino e a realidade concreta dos alunos ndo é novo na pes-
quisa educacional. E comum nos livros de didatica e de metodologia do ensino afirmar-se que
é preciso levar em conta as necessidades e interesses dos alunos e considerar a realidade de
suas vivéncias. Frequentemente ha o discurso de que o ensino precisa ser diversificado para
atender as necessidades individuais dos alunos. Nos ultimos anos, a questdo da diversidade
sociocultural na escola ganhou destaque no campo da educa¢do com o desenvolvimento de
uma tendéncia pedagdgica denominado “multiculturalismo” (MOREIRA; CANDAU, 2003). Ou-
tra questdo que diz respeito ao tema é a educagdo inclusiva com a ideia de uma educagao que
inclua todos e que, para isso, é preciso que os professores considerem no seu trabalho de sala
de aula, a diversidade humana.

Do ponto de vista das politicas educacionais, ha um consenso sobre o papel da edu-
cagdo no progresso da sociedade decorrendo dai a necessidade de assegurar o acesso e a
permanéncia na escola para toda a populagdo, principalmente aquela em idade escolar. H3, no
entanto, diversas visGes acerca das formas pelas quais se cumpre esse papel. Hoje em dia no
Brasil, as politicas oficiais pregam uma educagdo para todos, mas dentro de uma visdo estreita
de ensino, uma vez que ele se restringe a um curriculo para a preparagdo ao trabalho imediato
(LIBANEO; FREITAS, 2018). De todo modo, esse posicionamento tem levado a intensificagdo
da amplia¢do das oportunidades de escolarizacdo para a populagao pela universalizagdo do
acesso e a permanéncia na escola, ampliando-se significativamente os indices de matricula
escolar. Sabe-se, no entanto, que a esse movimento, sem duvida com tragos democraticos,
ndo correspondeu uma melhora da qualidade da educagdo publica, pois ha suficientes dados
estatisticos para mostrar altos indices de reprovagdo e abandono e baixos indices de aprovei-
tamento escolar (OLIVEIRA, 2007).

Esse quadro traz a tona uma das questdes mais sensiveis ao trabalho dos professores:
0 que explica os altos indices de reprovagao e abandono? Como propiciar um ensino para
todos e, ao mesmo tempo, levar em conta as singularidades individuais e sociais dos alunos?
E possivel alcancar objetivos comuns de aprendizagem e, ao mesmo tempo, considerar a di-
versidade sociocultural dos alunos? A postulagdo de que os alunos possam atingir objetivos
comuns de aprendizagem tem sido considerada por pesquisadores em educagdo brasileiros
(FAVERO, 2005; GATTI, 2007; GOMES, 2008; SOARES, 2005), uma garantia real de justica social
no processo educativo e pressuposto para a conquista da cidadania. No entanto, como assegu-
rar esses objetivos em face da diversidade individual e social dos alunos? Especificamente, o
que fazer para que alunos que ingressam na escola com diferentes condi¢des sociais, culturais
e materiais, mas que, por justi¢a, atinjam objetivos comuns de aprendizagem como condigao
para conquistar cidadania?

Nao é necessario muito esfor¢o para se constatar que, a despeito de existir no meio do
professorado uma aceitagdo das orientagdes inscritas em documentos de dérgaos oficiais do
Governo Federal e dos Estados voltadas para o atendimento a diversidade e a educagao inclu-
siva, as praticas pedagdgicas nas escolas sdo ainda fortemente tradicionais, com um ensino
homogéneo que, na verdade, ndo leva suficientemente em conta a diversidade individual e so-
cial dos alunos. Cabe, portanto, a pergunta: o ensino publico é realmente inclusivo? E em que
sentido é? A diversidade individual e social é levada em consideragdo no trabalho pedagogico
dos professores? Esta pesquisa representa o propdsito de buscar saber como estd acontecen-
do o atendimento a diversidade individual e social dos alunos (recomendagdo dos sistemas de
ensino e até uma crenga dos professores) em face a exigéncia de se propiciar a todos o alcance
de objetivos comuns de aprendizagem.

O que esta pesquisa pretende, em face dessa problematica, é investigar como vem se
dando a integragdo entre praticas pedagdgicas e praticas socioculturais no ensino escolar.
Presume-se que questdes como diversidade social e cultural, necessidades e interesses dos
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alunos, ensino e realidade dos alunos, se encontram inseridas nas praticas socioculturais vi-
venciadas pelos alunos.

De acordo com Libaneo:

H4, pois, uma relacdo entre o desempenho escolar e as praticas das quais os alunos
participam, o que significa dizer que a aprendizagem (incluindo o éxito ou insucesso das apren-
dizagens) estd influenciada pela interacdo entre os alunos e as praticas socioculturais que vi-
venciam na familia, nas relagdes correntes no local em que vive, nas escolas. Ou seja, criangas
e jovens estdo na escola para adquirir competéncias para a vida adulta, como ler e escrever,
contar, etc., de modo que o papel da escola é integrar os conceitos cientificos com os conceitos
cotidianos trazidos de casa e do meio social, elevando os conceitos cotidianos a um patamar
mais elevado de desenvolvimento cognitivo. (LIBANEO, 2015, p.15).

A expressao “praticas socioculturais” remete ao conceito de cultura que transpassa va-
rias areas de conhecimento, mas com um significado muito presente na educagao. Nos apoia-
mos aqui, inicialmente, no conceito formulado por Perez Gomez:

Considero como cultura o conjunto de significados, expectativas e comportamentos
compartilhados por um determinado grupo social, que facilitam e ordenam, limitam e poten-
cializam, os intercambios sociais, as produgGes simbdlicas e materiais e as realiza¢des indivi-
duais e coletivas em um marco espacial e temporal determinado (PEREZ GOMEZ, 1998, p. 16).

No campo da educagdo, a nogdo de praticas socioculturais levou a uma visdo pedagdgica
em que se busca a contextualizagdo do ensino, seja para trazer para a sala de aula as vivéncias
dos alunos em suas condig¢Oes concretas de vida, seja para se garantir aprendizagens significa-
tivas.

Esta ideia aparece, também, em Hedegaard para quem o ensino dos conteldos estd
diretamente relacionado ao contexto. Para a pesquisadora, os contedidos sdo uma condi¢do do
processo de aprendizagem, mas nao suficientes, é preciso considerar os contextos. Ela afirma:

as praticas e tradi¢des culturais sdo um fator chave na formagdo de competéncia, apro-
priacdo de conhecimentos e de identidade pessoal da crianga por meio da participagdo em
diferentes praticas, estas funcionam tanto como contexto para a aprendizagem da crianga
guanto como conteudo: a crianga defronta-se com o conhecimento de praticas (HEDEGAARD,
2004, p. 25).

Hedegaard expressa, assim, a conexao entre praticas socioculturais e praticas pedagogi-
cas, ou seja, as praticas socioculturais e institucionais que criangas e jovens compartilham na
familia, na comunidade e nas varias instancias da vida cotidiana sdo, também, determinantes
na formagdo de capacidades e habilidades, na apropriagdao do conhecimento e na identidade
pessoal. Nesse sentido, elas representam ndo apenas o contexto da aprendizagem mas tam-
bém conteldos de aprendizagem. Ainda conforme a autora, cada pessoa participa de con-
textos socioculturais diversificados, e cada contexto tem um sentido e significados diferentes
(2004, p. 25).

Posto este assunto como questdo de pesquisa, trata-se de saber: Como a pesquisa edu-
cacional tem abordado a relagdo entre as praticas pedagogicas (ou seja, formas de organizagao
do ensino) e as praticas socioculturais dos alunos? Em outros termos, como vem sendo consi-
derada a inser¢do, no trabalho de sala de aula, de aspectos como experiéncia social concreta
dos alunos, condi¢des sociais concretas e materiais de vida, diversidade individual e sociocul-
tural? Que indicagdes metodoldgicas vém sendo oferecidas nessas pesquisas para promover a
interface entre os contelidos escolares e os contextos de vida dos alunos?

Nesse sentido, o levantamento bibliografico se torna uma condigdo indispensavel para
compreendermos o que os pesquisadores tém escrito nos Ultimos cinco anos sobre essa tema-
tica, ou em tematicas relacionadas com o objeto de estudo.

Dentro da teoria histdrico-cultural, o significado do contexto sociocultural dos alunos
no processo de ensino-aprendizagem, bem como os desdobramentos dessa relagdo na pra-
tica pedagdgica, sdo analisados em sequéncia de trés perspectivas tedricas dentro da teoria
histdérico-cultural articuladas entre si. A primeira refere-se a Vygotsky, que formulou os concei-
tos basicos da teoria histérico-cultural. A segunda a Davydov, que formulou a teoria do ensino
desenvolvimental e, dentro dela, a atividade de estudo como forma de organizagdo do ensino.
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A terceira a Hedegaard que, na base das duas perspectivas anteriores, formulou a teoria do
ensino radical-local, isto é, o ensino que liga a formagdo do pensamento tedrico as praticas
socioculturais. O objetivo do artigo é aclarar a contribui¢do da teoria histérico-cultural para a
formulagdo de indicagdes metodoldgicas para o processo de ensino-aprendizagem que levem
as criangas a desenvolver os processos psicoldgicos superiores em articulagdo com as praticas
socioculturais e institucionais.

No sistema conceitual de Viygotsky, o contexto social e cultural exerce papel na atividade
escolar. Esse papel tem suas raizes no desenvolvimento ontogenético com base na lei da dupla
formagdo, ou seja, no desenvolvimento cultural da crianga, toda fungdo aparece duas vezes:
primeiro no nivel social (interpsicoldgico) e mais tarde no nivel individual (intrapsicoldgico).
Dai decorre a importancia das mediag¢Ges culturais pelo professor que surgem na zona de de-
senvolvimento proximal. E abordada, a seguir, a visdo de Vygotsky sobre as relacdes entre os
conceitos espontaneos e cientificos por ser um modelo geral de desenvolvimento cognitivo da
teoria.

Ao analisar a concepcao de cultura em Vygotsky, destaca-se a importancia do ensino es-
colar (formal) no desenvolvimento dos estudantes. A cultura, para Vygotsky, é produto das leis
histdricas determinadas pelas condigdes concretas da existéncia humana e fruto das relages
sociais internalizadas e expressadas através dos signos. Nessa condicdo, sua apropriagao pelos
alunos é condi¢do da humanizagao do ser humano.

A teoria historico-cultural, desde os estudos iniciais de Vygotsky para a formulacdo de
uma nova concep¢ao de psiquismo e ciéncia psicoldgica, buscou na Filosofia, especificamente
no materialismo histdrico dialético, o marco metodoldgico para desenvolver suas investiga-
¢Oes. Essa teoria ressalta a explicagdo histdrica do desenvolvimento e das transformacgdes da
sociedade por meio de contradigdes sociais, como resultado da prdpria atividade humana, ou
seja, o desenvolvimento humano é produto das relagdes sociais expressas pela apropriagao
dos signos. Escreve Vygotsky:

O desenvolvimento cultural de qualquer fungdo, incluindo atengdo, é que o ser social
no processo de sua vida e atividade elabora uma série de estimulos e sinais artificiais. Gragas a
eles, o comportamento social da personalidade é orientado; os estimulos e sinais assim forma-
dos sdo acordados nos meios fundamentais que permitem o individuo dominar seus proprios
processos comportamentais (VYGOTSKY, 1995, p.149, tradugdo nossa).

Uma das teses basicas da teoria histdrico-cultural é que a mente humana se constitui
e se desenvolve ndo na dependéncia de fatores bioldgicos, mas na dependéncia das relagoes
sociais. Como descrevem Libaneo e Freitas (2007, p.43), “para Vygotsky, a constituicdo histé-
rico-social do desenvolvimento psicolégico humano ocorre no processo da atividade humana,
por meio da apropriagdo da cultura e mediante a comunicagdo com outras pessoas”. Nesse
processo é que os seres humanos vdo se tornando humanos no sentido histérico-cultural do
termo, ou seja, vao se transformando mediante a apropriagao do conjunto cultural e histdrico
de conhecimentos, saberes, praticas, modos de relagdes etc., acumulados e disponibilizados
nas praticas sociais (PERES e FREITAS, 2004, p. 14).

Desse modo, Vygotsky defendeu a tese de que o desenvolvimento do psiquismo huma-
no ocorre no processo de apropriagdo da cultura mediante a comunicagdo com outras pessoas.
Rego (2007) realga a compreensdo de Vygotsky de que as caracteristicas humanas nado estdo
presentes desde o nascimento do individuo, mas resultam da interagdo dialética do homem e
seu meio historico-cultural no contexto das praticas sociais. Condigdes essenciais para o desen-
volvimento, portanto, sdo as relagdes com outros e a apropriagdo da cultura. As preocupagdes
sobre o desenvolvimento da aprendizagem e a construgao do conhecimento perpassavam pela
produgdo da cultura, como resultado das relagdes humanas. Sendo assim, procurou entender
o desenvolvimento intelectual a partir das relagdes histérico-sociais, demonstrando que o co-
nhecimento é socialmente construido pelas e nas relagdes humanas.

Fundamentado nas teses do materialismo histérico dialético, enfatizou-se que as ori-
gens das formas superiores de comportamento consciente deveriam ser estudadas nas rela-
¢des sociais que a pessoa sustenta com o mundo exterior, na atividade pratica, ou seja, nao
deve haver discrepancia entre o mundo real e a atividade pratica com a formagdo cultural e
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cientifica que visa o desenvolvimento das fungGes psiquicas superiores. Desse modo, a crianga
nasce apenas com fungdes psicoldgicas elementares e, a partir do aprendizado da cultura,
essas fungdes se transformam em fungdes psicoldgicas superiores (VYGOTSKY, 1991). Como se
pode prever, o contexto social em que a crianga se desenvolve, as experiéncias por ela viven-
ciadas e vividas vao favorecendo sua trajetdria.

Segundo Baquero, o projeto vygotskiano foi uma busca dos fundamentos da cultura
humana, com um importante papel atribuido aos simbolos e as praticas culturais. Destaca-
-se, assim, o carater historico e social dos processos psicolégicos superiores. O papel que os
instrumentos de mediagdo protagonizam em sua execugdo e, num plano metodoldgico, a ne-
cessidade de um enfoque genético em psicologia (BAQUERO, 1998, p.25). Assim é que a inte-
racao social é fundamental para transformar o homem de ser biolégico em ser humano social
e a aprendizagem coroldrio das relagGes sociais ajuda a construir os conhecimentos que dao
suporte ao desenvolvimento humano.

Vygotsky conclui que o social é um fendmeno mais antigo que a cultura por ser uma
peculiaridade que diz respeito as formas de vida. A esse respeito, afirma Sirgado:

Enquanto expressao das multiplas formas que pode tomar a sociabilidade, o social é um
fendmeno mais antigo que a cultura, pois é um dos atributos de certas formas de vida, o que
nos permite falar de uma sociabilidade bioldgica, natural. Anterior a cultura, o social adquire
dentro da cultura novas formas de existéncia. Sob a a¢do criadora do homem, a sociabilidade
bioldgica adquire formas humanas, tornando-se modos de organiza¢do das relagdes sociais
dos homens. Neste sentido, o social é, ao mesmo tempo, condigdo e resultado do apa-
recimento da cultura. E condicdo porque sem essa sociabilidade natural a sociabilidade
humana seria historicamente impossivel e a emergéncia da cultura seria impensavel.
E, porém, resultado porque as formas humanas de sociabilidade s3o produgdes do homem,
portanto obras culturais (2000, p. 53).

Baquero estende ao ensino escolar a ligagdo do contexto sociocultural com o desenvol-
vimento humano, destacando que o desenvolvimento dos processos psicoldgicos superiores
depende de situagdes sociais especificas nas quais o sujeito participa. Ele escreve:

O desenvolvimento é concebido, entdo, como um processo culturalmente organizado,
processo do qual a aprendizagem em contextos de ensino sera um momento interno e “neces-
sdrio”. A organizacdo cultural do desenvolvimento geral e, especificamente cognitivo se refere,
em ultima instancia, a a¢do educativa em sentido amplo. Tal a¢do pode ser reconhecida nos
processos de educagdo familiar, mas parece possuir uma especificidade crucial no ensino es-
colar. Essa especificidade deriva do fato de que o desenvolvimento dos Processos Psicoldgicos
Superiores, no contexto da teoria, depende essencialmente das situagdes sociais especificas
em que o sujeito participa. Os Processos Psicoldgicos Superiores sdo especificamente huma-
nos, enquanto histdrica e socialmente constituidos. Sdo produto da “linha de desenvolvimento
cultural”, e sua constituicdo é, em certo sentido, contingente (BAQUERO, 1998, p.26).

Nesse mesmo raciocinio, Smolka (2000, p. 27-28) sintetiza a internalizagdo como uma
construcgdo tedrica central na perspectiva de Vygotsky e se refere ao processo de desenvolvi-
mento e de aprendizagem como incorporagdo da cultura, como dominio dos modos culturais
de agir, pensar, de se relacionar com outros, consigo mesmo, e que aparece como contrario a
uma perspectiva naturalista ou inatista”.

Essas interpretagdes do pensamento de Vygotsky, esclarecem as relagdes entre as pra-
ticas socioculturais e as praticas pedagdgicas no ensino, tema principal desta pesquisa. Com
efeito, ndo ha educagdo que ndo esteja penetrada dos processos culturais do contexto em
gue se encontram os alunos, portanto, ndo é possivel uma situagao pedagdgica separada das
questdes culturais da sociedade. Contexto sociocultural e situagdes pedagdgicas estao entrela-
¢ados e ndo podem ser pensadas e analisadas sem uma articulagdo especifica entre esses dois
contextos. Os comportamentos humanos sdo condicionados pelo contexto, eles ndo podem
ser compreendidos ou interpretados se ndo conhecermos as determinagdes dessa situagdo e
do conhecimento elaborado no meio das vivéncias.

Segundo Libaneo (2013), a aprendizagem escolar deve ser um fator de ampliagdo das
capacidades dos alunos no sentido de promover mudangas em si e nas condi¢des objetivas
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em que vivem, fundamentando-se na ética da justica social. Para isso, trata-se de articular a
formagdo cultural e cientifica com as praticas socioculturais dos alunos, de maneira a articular
as agOes pedagogicas elencadas pelo professor na organiza¢do do ensino e as praticas socio-
culturais dos aprendizes.

A cultura, assim, tem papel central no desenvolvimento psicolégico do ser humano.
Considerando as caracteristicas diversificadas dos contextos socioinstitucionais que envolvem
a estrutura de um contexto cultural particular, torna-se necessario pesquisar como a cultura
escolar participa do desenvolvimento humano e como ela influencia os processos de mudanga
e determina seu percurso. A esse respeito escreve Vygotsky:

a cultura origina formas especiais de conduta, modifica a atividade das fung¢des psicolo-
gicas, edifica novos niveis no sistema do comportamento humano em desenvolvimento. [...] no
processo de desenvolvimento histérico, o homem social modifica os modos e procedimentos
de sua conduta, transforma suas inclinagdes naturais e funcionais, elabora e cria novas formas
de comportamento especificamente culturais (VYGOTSKY, 1995, p. 34).

Dessa forma, o processo do conhecimento e da aprendizagem propriamente dita resul-
tam na apropriagdo da experiéncia sociocultural, através da mediagao pedagogica. A pratica
pedagdgica é parte integrante da formacdo dessas capacidades e a aprendizagem, consequen-
temente, é a garantia de sua aquisicao.

E nesse quadro de referéncia que se insere o papel da educacio escolar. Com base
no pensamento de Vygotsky, os seres humanos se apropriam da atividade sdcio-histdrica e
coletiva dos individuos e, com isso, se humanizam. O desenvolvimento humano, portanto,
depende da educagdo e a forma pela qual ocorre essa dependéncia é o ensino. O ensino
possibilita a apropriacdo das capacidades sdcio-histéricas formadas e objetivadas na cultura
material e espiritual, com isso, promove o desenvolvimento global da personalidade. Mana-
corda (2007, p.89) reforca esse entendimento ao afirmar que educar é formar o homem em
sua totalidade, é construir o homem omnilateral. Para ele, a omnilateralidade é “a chegada
histérica do homem a uma totalidade de capacidades produtivas e, ao mesmo tempo, a uma
totalidade de consumo e prazeres”. Fundamentado nas contribui¢Ses tedricas de Vygotsky,
Libaneo (2012, p. 25) destaca que o papel da escola “é prover aos alunos a apropriagdo da
cultura e da ciéncia acumuladas historicamente, como condicdo para seu desenvolvimento
cognitivo, afetivo e moral, e tornd-los aptos a reorganizagdo critica de tal cultura”.

E justamente nesse sentido que Vygotsky (1982) argumenta que a aquisi¢io do conhe-
cimento do assunto amplia o significado do cotidiano, enquanto o conhecimento da matéria
s6 pode ser compreendido e tornar-se funcional para a crianca se ela se baseia no seu conheci-
mento cotidiano. Se o ensino consegue criar essa relagao, a crianga serd capaz de usar o conhe-
cimento aprendido como ferramenta para analisar e refletir sobre suas atividades diarias. O co-
nhecimento do assunto torna-se, assim, integrado ao conhecimento de seu dia a dia e pode se
desenvolver em conceitos funcionais, em que o conteudo e a forma se definem mutuamente.

Nas analises efetuadas com base nos dados coletados e na teoria escolhida como refe-
réncia o que pudemos apurar é que a professora, na organizagdao do ensino, raramente fez a
integracdo entre as praticas pedagdgicas e as praticas socioculturais dos alunos com vistas a
promover a formacgdo e desenvolvimento dos conceitos cientificos. Nos registros de observa-
¢do pode-se constatar que foi muito pouco frequente o aproveitamento das vivéncias sociocul-
turais dos alunos presentes em seu cotidiano, local (familia, midias, experiéncias sociais etc.)
e a insergdo do conteldo dessas vivéncias nas intera¢gdes pedagdgicas e inter-relacdo com os
conteudos cientificos.

Ficou visivel, também, que na maior parte das atividades levadas a efeito ndo houve
participacdo e cooperagdo entre os alunos de modo a promover situagdes em que existissem
trocas qualitativas por meio da interacdo, sob a media¢do da professora.

Observou-se que as aulas ainda estdo pautadas na forma tradicional e empirista predo-
minante nas escolas atualmente, sem introduzir o pensamento tedrico capaz de promover o
desenvolvimento cognitivo.

Em uma aula que acompanhamos, a professora utilizou um recurso audiovisual (slides),
através deste meio, ela apenas comunicou aos alunos as conclusGes cientificas da investiga-
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¢do do objeto “solo”, contudo, ndo leva os alunos ao caminho investigativo do conceito. Isso
mostra que a atividade proposta pela professora ndo promove a atividade de ensino, nem a
atividade de estudo. Um exemplo desta abordagem fica ilustrado na seguinte situagdo:

A professora retoma: — Entdo, chegamos a conclusdo que
existem diferentes tipos de solo. Quais sdo os tipos de solo?

Aluno (P): — Arenoso, argiloso e humifero.
Aluna (F): — Professora, solo argiloso é que tem muita argila?

A professora fala: — Espera que vamos chegar Ia. (Fragmento
da descricdo de observagdo em sala de aula do dia 6 de junho
de 2018).

Libaneo e Freitas (2017, p. 357) asseveram que, na atividade de estudo, o objeto de
assimilacdo é intencionalmente colocado. Sendo assim, é necessario que as tarefas de estudo
apresentem ag¢des que promovam mudangas internas, de reorganizagao mental, apoiadas nos
conceitos cientificos e nas relagdes de aprendizagem como um processo interno de transfor-
macao do objeto de conhecimento e dos sujeitos envolvidos nesse processo.

Consideragoes Finais

Na pesquisa realizada, investiguei os conhecimentos praticos que orientaram as praticas
educativas de uma professora do 62 ano do Ensino fundamental na disciplina de ciéncias, des-
velando algumas das légicas que guiaram e deram sustentacdo as suas acoes pedagdgicas. Os
resultados mostraram que a pratica de cada professora é orientada por principios singulares,
proprios das situagdes enfrentadas, que se encontram permeadas por concepgdes e crengas
particulares, determinantes sociais, histdricos e cognitivos, os quais guiam sua atuacado profis-
sional no contexto escolar.

Nas analises efetuadas com base nos dados coletados e na teoria escolhida como refe-
réncia, o que pudemos apurar é que a professora, na organizagdo do ensino, raramente fez a
integracdo entre as praticas pedagodgicas e as praticas socioculturais dos alunos com vistas a
promover a formacdo e desenvolvimento dos conceitos cientificos. Nos registros de observa-
¢do pode-se constatar que foi muito pouco frequente o aproveitamento das vivéncias sociocul-
turais dos alunos presentes em seu cotidiano, local (familia, midias, experiéncias sociais etc.)
e a inser¢do do conteldo dessas vivéncias nas interacdes pedagdgicas e inter-relacdo com os
conteudos cientificos.

Ficou visivel, também, que na maior parte das atividades levadas a efeito ndo houve
participacdo e cooperagao entre os alunos de modo a promover situagdes em que existissem
trocas qualitativas por meio da interacdo, sob a mediacdo da professora.

Observou-se que as aulas ainda estdo pautadas na forma tradicional e empirista predo-
minante nas escolas atualmente, sem introduzir o pensamento tedrico capaz de promover o
desenvolvimento cognitivo.

A professora demonstrou certa escuta em relagdo a fala dos alunos, porém a qualida-
de das perguntas e provocac¢des formuladas aos alunos eram sempre em termos de conteu-
do empirico. O emprego de problemas e situagdes desencadeadoras ndo apareceram. Desse
modo, as experiéncias vivenciadas pelos alunos em suas condi¢des sociais e materiais ndo sdo
incorporadas nas praticas de mediacdo pedagdgica voltadas para acbes potencializadoras da
aprendizagem visando o desenvolvimento pleno dos alunos. Contudo, outros pontos funda-
mentais foram analisados, dentre eles estdo as condi¢Ges de trabalho da professora, a falta
de formacdo continuada e as dificuldades que a professora enfrenta por ndo ter formacdo na
disciplina que ministra especificamente no 62 Ano do Ensino Fundamental.

Espera-se que as reflexdes aqui provocadas possam contribuir nas discussdes sobre for-



macdo continuada de professores com o objetivo de repensar a pratica pedagdgica exercida.
Finalizando, acredito que pesquisas dessa natureza podem contribuir para a discussao de pos-
sibilidades mais criticas e concretas em educagao com o intuito de desconstruir a geragao de
desigualdades sociais no bojo da escola publica.
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