FORMACGCAO INICIAL DE
PROFESSORES QUE ATUAM NA
ESCOLA INDIGENA 19 DE ABRIL,
TERRITORIO KRAHO, NA ALDEIA
MANOEL ALVES PEQUENO

INITIAL TRAINING OF TEACHERS
ACTING IN THE INDIGENOUS SCHOOL
OF APRIL 19, KRAHO TERRITORY, IN
VILLAGE MANOEL ALVES SMALL

Severino Roberto de Lima 1
Ana Cléia Gomes da Silva 2
Idemar Vizolli 3

Leni Barbosa Feitosa 4

Mestre em Educagdo pela Universidade Federal do Tocantins (UFT). |1

Professor da Educagdo Basica na Rede Estadual do Tocantins. Lattes: http://
lattes.cnpq.br/1551287614661155. ORCID: https://orcid.org/0000-0002-9316-
552X. E-mail: robertolm44@gmail.com

Mestranda em Educagdo pelo Programa de Pds-Graduagdo em 2
Educagdo (PGE/UFT). Lattes: http://lattes.cnpq.br/5620989691471234.
ORCID: https://orcid.org/0000-0002-5401-1560.

E-mail: anacleiag@mail.uft.edu.br

Doutor em Educagdo pelo Programa de Pés-Graduagdo em |3

Educagdo, Universidade Federal do Parand (UFPR). Docente permanente

do programa de Pés-Graduagdo em Educagdo (PPGE) e Programa de Pds-
Graduagdo em Educagdo na Amazonia (PPGEA), Universidade Federal do
Tocantins (PPGE e PPGEA). Lattes: http://lattes.cnpg.br/2358634787077252.
ORCID: https://orcid.org/0000-0002-7341-7099. E-mail: idemar@uft.edu.br

Doutoranda em Educagdo na Amazonia pelo Programa de Pés- |4
Graduagdo em Educagdo Doutorado na Amazénia (PGDEA), Universidade
Federal do Tocantins (UFT). Docente permanente da Secretaria Estadual de
Educagdo do Para e Secretaria Municipal de Redengdo-PA. Lattes: http://cnpg.
br/0589352756684181. ORCID: http://orcid.org/0000-0001-7333-5264.
E-mail: lenifeitosa@uft.edu.br




Humanidades
& Inovacao

Revista Humanidades e Inovagdo v.7, n.18 - 2020

Introdugao

Este artigo resulta de discussoes e reflexdes advindos dos encontros, debates, semina-
rios e palestras da disciplina Educacdo, Diversidade e Interculturalidade, ofertada pelo Progra-
ma de Pds-graduacdo em Educacdo (PPGE), Universidade Federal do Tocantins (UFT), em 2018.

Objetivamos conhecer a formacao inicial de professores que atuam na Escola Indigena
19 de Abril, territdrio Kraho, na aldeia Manoel Alves Pequeno, localizada no municipio de Goia-
tins - TO, a luz de andlise documental, por meio de informacdes coletadas no Sistema de Ge-
renciamento Escolar (SGE), da Diretoria Regional de Ensino de Pedro Afonso (DRE), vinculada
administrativamente a Secretaria Estadual de Educac¢do do Tocantins (SEDUC1).

Um dos objetivos da escola, por intermédio das praxis de professores, é entrelagar os
conhecimentos, cientificos e saberes tradicionais, a realidade dos estudantes (SAVIANI, 2008).
Para Tardif (2009 p.39), a pratica dessa aproximacao sé é possivel quando o professor conhece
“sua matéria, sua disciplina [...] além de possuir certos conhecimentos relativos as ciéncias da
educacdo e a pedagogia”, o que ird lhe permitir desenvolver um saber pratico baseado em sua
experiéncia e no cotidiano dos estudantes.

A formacao inicial de professores precisa acontecer de maneira dinamica, possibilitan-
do-os o desenvolvimento de habilidades para aprender e utilizar linguagens que sejam facil-
mente compreendidas por estudantes (TARDIF, 2009). Assim, a troca de experiéncias e saberes
entre os pares, no contexto da educacdo escolar indigena, s pode ser realizada, com primazia,
pelos seus membros.

Nesse sentido, a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) determina que a
oferta escolar, em territdrios indigenas, seja bilingue e intercultural, no escopo de fortalecer
as praticas socioculturais e a lingua materna de cada comunidade indigena oportunizando-os
a recuperacdo de suas memdrias histdricas e reafirmacdo de suas identidades no territorio
nacional.

Com relac¢do ao processo de escolarizacdo, a formacdo inicial de indigenas é resguarda-
da pela Lein. 12.416/2011, que em consonancia com a LBD/1996, refere que a educagdo supe-
rior, devera ser ofertada, sem prejuizo de outras acées, ao atendimento dos povos indigenas,
nas universidades publicas e privadas, mediante a oferta de ensino e de assisténcia estudantil,
assim como de estimulo a pesquisa e desenvolvimento de programas especiais

A educacado escolar indigena e a legislagao brasileira

A legislagdo brasileira relacionada a educagdo escolar indigena comecou a ser sistema-
tizada, de fato, a partir da Promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988. Nessa conjuntura,
o almejo educacional imbuiu-se na constru¢cdo de uma escola indigena que privilegiasse os
saberes e fazeres de cada comunidade, promovendo a oferta escolar especifica e diferenciada
(GRUPIONI, 2001).

Ainda de acordo com o autor, a transferéncia da responsabilidade técnica, administrati-
va e pedagdgica da educagdo escolar indigena, da Fundagdo Nacional do indio (FUNAI) para o
Ministério da Educagdo (MEC), em 1991, permitiu que as necessidades educacionais dos povos
indigenas fossem incorporadas as politicas publicas educacionais (GRUPIONI, 2001).

Em consondncia com a atual Constituicdo Federal (CF/1988), a LDB reverbera que o
sistema de ensino da unido, em parcerias com as agéncias federais de fomento a cultura e
de assisténcia aos indigenas, desenvolvam programas integrados de ensino e pesquisa, para
oferta de educagdo escolar bilingue e intercultural alicercadas em dois objetivos, respectiva-
mente: “proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperacdo de suas memarias
histéricas; a reafirmagdo de suas identidades étnicas; a valorizagdo de suas linguas e ciéncias”;
assim como, “garantir aos indios, suas comunidades e povos, o acesso as informacgdes, conhe-
cimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais sociedades indigenas e ndo-
-indigenas” (BRASIL, 2020, p. 33).

1 As informagGes coletadas em ambito da Secretaria Estadual da Educagdo com relagdo ao nimero de servidores
administrativos e professores, ndo sdo disponibilizados ao publico em geral. Sdo dados internos da Instituicdo
tendo acesso apenas os servidores da pasta.
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Ja o artigo 79, expressa que a Unido apoiara técnica e financeiramente aos sistemas de
ensino no provimento da educagdo intercultural as comunidades indigenas, desenvolvendo
programas integrados de ensino e pesquisa, fortalecendo as “praticas socioculturais e a lin-
gua materna de cada comunidade indigena”, mantendo “programas de formagdo de pesso-
al especializado, destinado a educagdo escolar nas comunidades indigenas”, desenvolvendo
“curriculos e programas especificos, neles incluindo os conteudos culturais correspondentes
as respectivas comunidades”, assim como promover a elaboragdo e publicacdo de material
didatico especifico e diferenciado” (BRASIL, 2020, p. 33-34).

A educacgdo escolar indigena, entendida como politica publica educacional, foi reverbe-
rada no Plano Nacional de Educac¢do (PNE), 2001-2010, que apresentou um capitulo dedicado
a escola em territdrios indigenas, estabelecendo o cumprimento de meta a oferta das séries
do Ensino Fundamental. Ja o PNE, 2014-2024, reforca a participacdo dos entes federados a
considerarem as necessidades especificas das comunidades indigenas, bem como a equidade
educacional e diversidade cultural. Nesse escopo, ressalta a importancia da formagao inicial
e continuada de professores para o atendimento educacional especializado nas escolas em
territérios indigenas.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), instituida em 2017 pelo Conselho Nacional
de Educagdao menciona os termos igualdade, diversidade, equidade, associando-as a educa-
¢do escolar indigena. Também reverbera a necessidade de assegurar competéncias especificas
com base nos principios da coletividade, reciprocidade, integralidade, espiritualidade e alteri-
dade indigena, que devem ser desenvolvidas a partir de suas culturas tradicionais e reconhe-
cidas nos curriculos dos sistemas de ensino e propostas pedagdgicas das institui¢des escolares
em territérios indigenas. Em consonancia com a BNCC, o Documento Curricular do estado do
Tocantins (DCT), aprovado em 2019, especifica a diversidade e identidade cultural evidencian-
do os povos indigenas da Amazonia tocantinense.

Muitas conquistas legais foram sistematizadas para garantir a oferta de uma educagao
escolar em territdrios indigenas diferenciada, bilingue, especifica e intercultural, conquanto
Bobbio (1992) explica que a efetivacdo destes conseguimentos é lenta, configurando-se como
desafio dos povos indigenas na contemporaneidade.

Educacao escolar indigena e o papel do professor

E condigdio fundamental ter a frente de escolas indigenas, professores indigenas. Essa
condi¢do possibilitara a concretizagdo, de fato, dessas escolas em seus territérios. A Conven-
¢do n2 169/1989 da Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT) reverbera a necessidade de
construir uma pedagogia escolar indigena, assim como orienta as autoridades competentes
assegurar a formacdo escolar aos povos indigenas e integra-los na participa¢ao de formulagao
e execugdo de programas de educagdo em seus territorios, com vistas a transferir-lhes progres-
sivamente a responsabilidade da realiza¢do de programas educacionais.

Brand (2009) menciona a importancia de uma escola indigena que possa contribuir, in-
terna e externamente, no seu modo de viver, preparando-as para viver fora de sua comunida-
de, caso queira. Isso s serd possivel a partir de uma educagdo escolar intermediada exclusiva-
mente por professores indigenas.

Uma das complicagdes existentes nos érgdos publicos responsaveis pela educagdo esco-
lar indigena configura-se na auséncia de entendimento de que a escola precisa ser especifica e
diferenciada, bem como ter atuac¢do de professores indigenas no ambiente escolar.

A formagdo inicial de professores indigenas com base nas Diretrizes Curriculares Na-
cionais (DCN) deverd ser realizada por meio de “cursos especificos de licenciaturas e pedago-
gias interculturais e, quando for o caso, em outros cursos de licenciatura, programas especiais
de formagdo pedagdgica e aproveitamento de estudos”, assim como “excepcionalmente, em
outros cursos destinados ao magistério indigena de nivel médio nas modalidades normal ou
técnica” (BRASIL, 2014, p. 18).

Brand (2009) defende a importancia da formagdo do professor indigena e de sua atua-
¢do frente a uma educagao diferenciada, especifica, intercultural e bilingue. Ainda para o autor,
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hd certamente outras urgéncias no campo da educagao escolar indigena, porém, todas elas de-
pendem da presenca de professores em sala de aula que tenham conhecimento do verdadeiro
papel da escola e, portanto, de seu préprio papel, frente as expectativas e demandas dessas
comunidades.

Grupioni e Maher (2006) explicam que o ensino escolar praticado em territdrios indige-
nas é especificado em duas classes: indigenas, sem formagao adequada, no contexto ocidental;
e ndo indigenas, com formacao inicial em pedagogia ou licenciaturas.

No contexto da formacgdo de professores indigenas, Maher (2006) diz que a partir da
década de 1970, época em que os primeiros programas de formacgdo de professores indigenas
foram implementados por organizagdes ndo-governamentais no Brasil, percebeu-se a necessi-
dade de que a escolarizagdo de indigenas fosse conduzida pelos préprios indigenas.

Para justificar essa condugdo escolar, Maher (2006, p. 24), reverbera as seguintes inqui-
res: “o que caracteriza um programa de formagao de professores indigenas? Quais sdo as suas
especificidades? Como esses programas, diferem, enfim, de outros programas de formagao
para a docéncia em territdrios indigenas?” Em um processo de autorreflexao, o autor explica:

[...] Em primeiro lugar, € importante atentar para o fato de que,
enquanto cabe ao professor ndo-indio formar seus alunos
como cidaddos brasileiros plenos, é responsabilidade do
professor indigena ndo apenas preparar as criangas, os jovens
e os adultos, sob sua responsabilidade, para conhecerem e
exercitarem seus direitos e deveres no interior da sociedade
brasileira, mas também garantir que seus alunos continuem
exercendo amplamente sua cidadania no interior da sociedade
indigena ao qual pertencem. E por esse motivo, entdo, que os
professores indigenas, em seu processo de formagdo, tém
que, o tempo todo, refletir criticamente sobre as possiveis
contradi¢des embutidas nesse duplo objetivo, de modo a
encontrar solucdes para os conflitos e tensdes dai resultantes
(MAHER, 2006, p. 20).

Em suas consideragGes, menciona que o professor ndo indigena, desintegrado do con-
texto indigena a qual convive no ambiente escolar, pode ser um grande desafio para a pratica
da educacdo escolar especifica e diferenciada, sobretudo porque sua pratica de ensino estara
entrelacada ao cumprimento de conteudos curriculares ocidentais, preparando-os, exclusiva-
mente, para a légica do trabalho ndo indigena. Em contraposicdo, menciona que o professor in-
digena podera desenvolver outra metodologia de trabalho docente, alicercadas em intencdes
pedagdgicas que vio além do estar posto e/ou escrito no curriculo e nos livros didaticos, uma
vez que sua pratica de ensino e aprendizagem estara enraizada no territdrio.

Implantacao da escola indigena 19 de Abril no territorio Kraho

Jurisdicionada a Diretoria Regional de Ensino de Pedro Afonso/SEDUC-TO, em 200 foi
implantada, no territério Kraho, a Escola Indigena 19 de Abril, na aldeia Manoel Alves Pequeno.
Com aproximadamente, 180 estudantes indigenas, a escola oferta o Ensino Fundamental | e
I, 12 a0 92 ano; Ensino Médio, 12 a 3 série; e Educacdo de Jovens Adultos (EJA), 12 a 42 fase.

No ensino fundamental I, 12 ao 52 ano, os estudantes recebem a formacgao escolar, ex-
clusiva, na lingua Krahd. O processo de ensino e aprendizagem ocorrem com auxilio de livros
didaticos de alfabetizacdo escrito na lingua Krahd, fruto do Projeto Educagdo Escolar Indigena
Krahé Bilingue e Intercultural, desenvolvido na escola, pelo Observatdrio da Educacdo. Ja no
ensino fundamental Il, 62 ao 92 ano, os estudantes recebem a formacdo escolar nas duas lin-
guas, materna e portuguesa (OBEDUC/CAPES/ UFT).

O espaco fisico da escola é estruturado com quatro salas de aula, uma sala administrati-
va, uma area de circulacdo, depdsito de merenda, uma cozinha e dois sanitarios. O quadro de
funciondrios é constituido por 24 servidores, sendo: 14 professores e 10 técnicos administrati-



vos, como podem ser observados nos quadros 1 e 2.

Quadro 1. Funciondrios administrativos da Escola Indigena 19 de Abril, 2018.

Fungdo Quantidade
Diretor 01
Coordenadora Pedagdgica 01
Secretario Escolar 01
Auxiliar Administrativo 03
Auxiliar de servigos Gerais 01
Merendeira 01
Vigia 02

Fonte: elaborado pelos autores com base nos dados da SEDUC/TO (2018)

Quadro 2. Professores que atuam na Escola Indigena 19 de Abril, 2018

In:rlagﬁga Ndo indigena | Feminino | Masculino | Efetivos | Contratados
09 05 08 06 03 11

Formacdo identificada entre os
Professores: Magistério Indigena,
Letras, Historia, Pedagogia,
Normal Superior e Licenciatura
Intercultural Indigena.

Fonte: elaborado pelos autores com base nos dados da SEDUC/TO (2018)

No quadro 2, é possivel perceber uma inclinacdo de que a educagdo escolar indigena,
nesta aldeia, vem sendo contemplada pelas politicas publicas educacionais de formacao inicial
de professores, visto que, o numero de professores indigenas é maior comparado aos nao indi-
genas, indicando ser uma escola diferenciada, especifica, bilingue e intercultural. Conquanto,
o numero de professores contratados, 78,5%, indica que o vinculo docente, na escola, esta
entrelacado a politica de governo estadual.

Com relacdo a formacao inicial dos professores que atuam na escola 19 de Abril, per-
cebe-se que a maioria tém graduacdo em Licenciatura Intercultural Indigena; prosseguido de
Licenciatura em Pedagogia; Licenciatura em Letras e Normal Superior; Licenciatura em Histdria
e Magistério Indigena, conforme representacao do grafico 1.



Grafico 1. Formagao inicial de professores que atuam na escola 19 de Abril, 2018

FORMACAO

m PEDOGOGIA
m HISTORIA
® LIC. INTERCULTURAL

INDIGEM A
m LETRAS

®m MAGISTERIO INDIGEN A

B MORMALSUPERIOR

Fonte: Sistematizado pelos autores a partir de dados da SEDUC/TO (2018)

Destacamos o percentual de 43% dos professores com formagao de Licenciatura Inter-
cultural Indigena. Esse quantitativo evidencia que a educagdo escolar na aldeia Manoel Alves
Pequeno se estrutura em uma concepgao diferenciada e especifica e bilingue.

Quanto a valorizacdo de saberes tradicionais no ambiente escolar, vislumbra-se que a
comunidade Kraho se faz presente em suas atividades pedagogicas, uma vez que a escola estd
constituida em seu territério. Um exemplo de participac¢do estd representado na figura 1, oca-
sido do lancamento de livros didaticos Kraho.

Figura 2. Registro fotografico do langamento de livros didaticos Krahg, na aldeia Manoel
Alves Pequeno, 2016

Fonte: Acervo do LALI (2016)
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Entende-se que a comunidade Krahd, nesta aldeia, tem participagdo na sistematizagao
da ofertada da educac¢do escolar em seu territdrio, junto a Secretaria Estadual de Educagdo do
Tocantins. Reflexdo concebida ao entrelagar a participagao de professores Kraho na escola 19
de Abril a representacdo da narrativa imagética.

De acordo com Oliveira e Candau (2010) o didlogo entre diferentes saberes é um dialo-
go intercultural, uma vez que as formas de conhecer, de fazer surgem a partir da intera¢do de
culturas, oportunizando o aparecimento de novas tecnologias e a¢des que beneficiam, recipro-
camente, as sociedades envolvidas.

Tecendo consideragoes

E possivel compreender, a partir do vislumbre da formagdo inicial de professores que
atuam na Escola Indigena 19 de Abril, que a presenga, em sua maioria, de professores Kraho,
na pratica docente do ambiente escolar, ascende uma luz de esperanga de que se é possivel
estruturar uma escola a partir de seus membros. E, também, preciso destacar a importancia da
Licenciatura Intercultural Indigena ofertada em universidades publicas do Brasil, uma vez que
a formagdo académica permite aos indigenas adentrar, institucionalmente, a escola, ambiente
ocidental, e ressignifica-la no intuito de espelhar os reais anseios de suas comunidades.
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