PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA
EM ATIVIDADES DIDATICAS
PRODUZIDAS POR PROFESSORES
DE LINGUA PORTUGUESA EM
FORMACAO INICIAL: UMA
PROPOSTA DE CATEGORIZACAO DA
NATUREZA E FUNCIONALIDADE

THE PRACTICE OF LINGUISTIC ANALYSIS
IN DIDACTIC ACTIVITIES PRODUCED

BY PORTUGUESE TEACHERS IN
PRESERVICE EDUCATION: A PROPOSAL
FOR THE CATEGORIZATION OF NATURE
AND FUNCTIONALITY

Francieli Matzenbacher Pinton 1
Jeniffer Streb da Silva 2

Doutora em Estudos Linguisticos pelo Programa de Pds-Graduagdo |1

em Letras (PPGL/UFSM), Professora do Departamento de Letras Vernaculas
(graduagdo em Letras) e do Programa de Pés-Graduagdo em Letras da
Universidade Federal de Santa Maria (PPGL/UFSM).

Lattes: http://lattes.cnpg.br/1979338178408389.

ORCID: https://orcid.org/0000-0001-6821-4927.

E-mail: francieli.matzembacher@gmail.com

Graduada em Letras Portugués pela Universidade Franciscana (UFN), |2
Mestranda em Estudos Linguisticos pelo Programa de Pés-Graduagdo em Letras
(PPGL/UFSM).

Lattes: http://lattes.cnpg.br/0430008370417692.

ORCID: https://orcid.org/0000-0001-6635-1987.

E-mail: strebjeniffer@gmail.com




Revista Humanidades e Inovagdo v.8, n.36

Humanidades
&’ Inovacao

Introdugao

Ao longo dos anos, tenho! constatado em disciplinas ministradas, como “Producdo e Anélise
de Materiais Didaticos de Lingua Portuguesa” e “Pratica de Andlise Linguistica no Contexto Escolar”,
no curso de Licenciatura em Letras — Portugués, que os professores em formagdo apresentam
dificuldades para elaborar atividades didaticas para o ensino de lingua portuguesa. Isso pode ser
justificado, de certa forma, pela falta de um ensino sistematico e explicito durante a formacdo
docente. Nessa mesma dire¢do, Lino de Araujo (2017, p. 24) afirma que “ndo se tem ensinado
o licenciando a formular atividades, nem demonstrado sua vinculagdo com os objetivos de
ensino nem com as teorias subjacentes a atuagdo docente”, ja que “ndo sdo raros os exemplos de
desconexdo entre a teoria supostamente defendida pelo licenciando ou professor e os exercicios
gue a materializam”. A pesquisadora cita a drea de lingua portuguesa e exemplifica tal questdo com
a fala de um professor que afirma empregar “a nocdo de andlise linguistica (Cf. GERALDI, 1999;
MENDONCA, 2006)", entretanto elabora “exercicios que focalizam apenas a identificacdo sumaria
de elementos gramaticais” (LINO DE ARAUIO, 2017, p. 24).

Em consonancia a isso, observo que, em se tratando de atividades que focalizam a pratica
de andlise linguistica (PAL)?, os licenciandos tém demonstrado dificuldades de natureza diversa,
desde questdes relativas ao conhecimento da organizacdo da lingua e de seu funcionamento, até
questdes relativas ao conceito de pratica de analise e de como isso pode ser recontextualizado em
atividades didaticas. A maioria desses professores em formacdo afirma, em contexto de sala de
aula, que ndo sabe exatamente em que consiste a PAL, que ndo consegue reconhecer a natureza das
atividades e que sente dificuldades para selecionar objetivos que promovam efetivamente a analise
linguistica (AL). Essas dificuldades também foram recorrentes durante o periodo em que coordenei
o nucleo de lingua portuguesa vinculado ao Programa Residéncia Pedagdgica (2017-2019). O
conhecimento desses professores residentes acerca da PAL, em grande medida, estava limitado aos
documentos oficiais, especialmente aos Parametros Curriculares Nacionais — lingua portuguesa, e
a textos fundadores como Andlise Linguistica de Geraldi, publicado em Portos de Passagem ([1991]
1997). Além disso, a didatizagdo, quando considerada a AL, recaia em atividades de identificacdo e
classificagdo gramatical, sem que houvesse reflexdo critica sobre o uso de determinada categoria
em um contexto especifico de interagdo, revelando um “tateamento didatico” (REINALDO; BEZERRA
2013, p. 63) que, em grande medida, corrobora um ensino gramatical tradicional.

Essas constatacdes ecoam em outros contextos de formagdo de professores, de acordo
com um levantamento realizado na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes. O resultado dessa
pesquisa indicou cinco investigagdes (SOUZA, 2010; TENORIO, 2013; DUARTE, 2014; SILVA, 2017;
SILVA; 2016), que focalizam a pratica docente e a produgdo de atividades de AL, e apontou certo
distanciamento entre a teoria e a pratica. Por exemplo, Silva (2016) constatou que a maneira
como é operacionalizada a AL em sala de aula acaba por revelar a “complexidade no tratamento
diddtico dado a esse eixo, marcado por indefinicGes, superposices, polarizacdes e imprecisGes
conceituais”. Isso também é reforcado nos achados de Souza (2010) que reiteram a “necessidade
de conhecimento mais aprofundado sobre a proposta de ensino da AL por parte das professoras”,
especialmente em relacdo a selecdo de contetdos, objetivos e procedimentos de ensino.

Entendendo que a PAL ainda se constitui como um desafio, buscamos, neste artigo, descrever
e analisar atividades didaticas produzidas por professores de lingua portuguesa em formacao
inicial em termos de sua natureza e funcionalidade, com o intuito de contribuir para um ensino
sistematizado dos conhecimentos tedricos sobre a operacionalizacdo diddtica dessa pratica em
cursos de formagdo docente. Para tanto, organizamos este relato de pesquisa em trés movimentos,
além desta Introducdo e das ConsideragGes Finais. No primeiro movimento, apresentamos as
definicGes acerca da PAL, a natureza das atividades e a sua funcionalidade. Ademais, destacamos
alguns estudos prévios sobre a pratica em materiais didaticos. Por fim, revisamos a taxionomia
de Bloom, ja que entendemos que os niveis de complexidade e seus respectivos dominios
cognitivos contribuem para a descrigdo e a categorizacdo das atividades didaticas. Em segundo

1 Quando houver referéncia a experiéncia de uma das autoras somente, usaremos a primeira pessoa do singular.
2 Otermo analise linguistica sera referenciado como pratica de andlise linguistica e como analise linguistica para
fins didaticos, entendidos como sindnimos neste contexto de pesquisa. Reconhecemos ainda que alguns autores
preferem empregar o termo “estudo de gramatica no texto”, por exemplo, Silva (2011).
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momento, apresentamos nosso percurso metodoldgico no que se refere ao(s) universo, corpus
e procedimentos de andlise empregados nesta investigagdo. Por fim, descrevemos e discutimos
nossos achados de pesquisa.

Analise linguistica para fins didaticos no contexto escolar: defini¢coes

e funcionalidades

O termo “AL para fins didaticos” surge na década de 80 e coincide com a revisdo de propostas
metodoldgicas para ensino de lingua portuguesa. O professor e pesquisador Jodo Wanderley
Geraldi (1984, 1991), ao desenhar uma metodologia para o ensino de lingua portuguesa, apresenta
uma proposta de AL, também denominada de reflexao metalinguistica, que “inclui tanto o trabalho
sobre quest&es tradicionais da gramatica quanto questdes amplas a propdsito do texto”, conforme
sintetiza Suassuna (2012, p. 13). Nesse mesmo viés tedrico e metodoldgico, Franchi ([1987]1991, p.
20) reforga que o que realmente é pertinente é ensinar os alunos a “operarem com a linguagem”
para que percebam a “riqueza das formas linguisticas disponiveis” para as mais diversas op¢des de
uso.

Para Geraldi([1991] 1997, p. 189), o termo AL refere-se ao “conjunto de atividades que tomam
uma das caracteristicas da linguagem como seu objeto: o fato de ela remeter a si prépria” e, dessa
forma, podem ser de natureza epilinguistica e metalinguistica. As atividades epilinguisticas referem-
se a capacidade que o usudrio tem de “operar sobre a linguagem, fazendo escolhas, avaliando os
recursosexpressivos”; enquantoasatividades metalinguisticas referem-se a capacidade que ousudrio
tem de praticar “de modo consciente”, e de desenvolver sistematicamente seu conhecimento sobre
a lingua, a fim de empregar a taxonomia e as teorias sobre linguagem adequadamente (SUASSUNA,
2012, p. 16). Geraldi (1997, p. 191-192) destaca que “para que as atividades metalinguisticas
tenham alguma significancia [...] é preciso que as atividades epilinguisticas as tenham antecedido”,
portanto estas “sdao uma ponte para a sistematizagao metalinguistica”. Segundo Mendonga (2006,
p. 38), “reflexdo epi e metalinguistica possibilitaram a adi¢do, aos estudos gramaticais, de novos
conteldos referentes ao texto”, promovendo reflexdes mais “profundas” sobre o funcionamento
da lingua em uso.

Essa perspectiva sobre a natureza das atividades de AL é reforcada pelos Parametros
Curriculares Nacionais — lingua portuguesa (anos finais), publicados em 1997, quando sinalizam as
atividades epilinguisticas como uma reflexao que “estd voltada para o uso, no préprio interior da
atividade linguistica em que se realiza” (BRASIL, 1997, p. 30). Para tanto, o documento informa que
é

necessario o planejamento de situagOes didaticas que
possibilitem a reflexdo sobre os recursos expressivos utilizados
pelo produtor/autor do texto — quer esses recursos se
refiram a aspectos gramaticais, quer a aspectos envolvidos na
estruturacdo dos discursos (BRASIL, 1997, p. 30).

Sobre as atividades metalinguisticas, o documento afirma que “estdo relacionadas a um tipo
de andlise voltada para a descricdo, por meio da categorizacdo e sistematizacdo dos elementos
linguisticos” (BRASIL, 1997, p. 30). Esse tipo de atividade, entdo, ndo esta propriamente associado
“ao processo discursivo; trata-se da utilizagdo (ou da construgdo) de uma metalinguagem que
possibilite falar sobre a lingua” (BRASIL, 1997, p. 30).

Quase 20 anos mais tarde, o novo documento que norteia a educacdo basica, a Base
Nacional Comum Curricular do Ensino Fundamental, no que diz respeito ao componente de Lingua
Portuguesa — Anos Finais, ndo contempla de forma especifica a distingdo entre atividades epi e
metalinguisticas, inclusive para o termo “metalinguistica” ha apenas trés ocorréncias. No entanto,
ndo apaga a denominagdo de AL/semidtica® como uma pratica de linguagem situada e caracterizada

3 Nodocumento, com o objetivo de contemplar as praticas de linguagem que envolvem textos multissemioticos,
o eixo é denominado de analise linguistica/semidtica. Sobre a analise semidtica, o documento informa que “levara
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como os “procedimentos e estratégias (meta)cognitivas de andlise e avaliagdo consciente, durante os
processos de leitura e de producdo de textos (orais, escritos e multissemidticos), das materialidades
dos textos [...]” (BRASIL, 2018, p. 80). Além disso, o documento destaca que “os conhecimentos
grafofénicos, ortograficos, lexicais, morfoldgicos, sintaticos, discursivos, sociolinguisticos e
semidticos [...] estardo sendo construidos durante o Ensino Fundamental”, o que pode remeter
a atividades de analise metalinguistica (BRASIL, 2018, p. 78-79). Ainda que existam distingdes
em relagdo a AL para fins didaticos, é importante sinalizar que ambos os documentos apontam a
necessidade de articulagdo entre praticas de leitura, AL, oralidade e produgdo de textos.

Ao refletirmos sobre a articulagdo das préticas de linguagem, parece existir certo consenso
de que PAL pode operar como eixo estruturador para as demais, quando considerada a sua natureza
epilinguistica (MENDONGCA, 2006; SUASSUNA, 2012). Nesse sentido, Reinaldo e Bezerra (2014)
indicam que a AL pode ser considerada como uma “ferramenta” que constréi andaimes para a
pratica de leitura, ja que, ao ler, os alunos podem “comparar e refletir sobre adequagao linguistica,
sobre efeitos de sentido nos textos, procurando compreender e apropriar-se das alternativas que
a lingua lhes oferece” (REINALDO; BEZERRA, 2014, p. 63). Além disso, sinalizam que, no que diz
respeito a pratica de produgdo textual, os estudantes podem realizar o planejamento de seus textos,
considerando o contexto sociocomunicativo, realizando escolhas linguistico-discursivas com vistas
a construgdo de seus textos “sob o enquadre de géneros” (REINALDO; BEZERRA, 2014, p. 63). Para
tanto, Suassuna (2012, p. 23) reforga que as praticas de leitura e produgdo textual precisam estar
articuladas “a um processo permanente de reflexdo sobre as operagles linguisticas e discursivas
ai implicadas”, a fim de promover um ensino que privilegie a formagdo do leitor e do produtor
consciente das suas escolhas.

Na escola, no entanto, a articulagdo dessas praticas ainda estd em construcdo, ja que a
“interligagdo entre os eixos da andlise linguistica, da leitura e da produgdo de textos permanece
um desafio para professores e pesquisadores do campo aplicado da linguistica no ensino de lingua
materna” (MENDONCA, 2006, p. 202). Além desse desafio, hd ainda a necessidade de implementar
efetivamente a PAL no contexto escolar, conforme apontam Bezerra e Reinaldo (2013), visto que a
maioria dos docentes parece ainda ndo ter se apropriado da pratica para fins didaticos.

No contexto de produgdo de materiais didaticos, o modo como o eixo de AL é abordado
sinaliza alguns poucos avangos. Reinaldo e Bezerra (2013), ao investigar cole¢Ges de livros didaticos
de Lingua Portuguesa dos anos finais do Ensino Fundamental, publicadas no periodo de 2000 a 2010,
identificaram trés tendéncias relacionadas aos estudos da lingua: i) a conservadora que prioriza “a
perspectiva da gramatica tradicional, tanto na denominagdo das se¢bes quanto na abordagem do
tema e na elaboragdo de atividades destinadas aos alunos” (REINALDO; BEZERRA, 2013, p. 52);
ii) a conciliadora que concorda com “denominagdes relacionadas a AL (influenciadas pelas teorias
da Linguistica Moderna)”, mas que também “aborda exclusivamente temas da tradigdo gramatical
(nomenclatura e classificagdo da palavra e da frase, ora os explora acompanhados de tdpicos da
linguistica de texto [...]"” (REINALDO; BEZERRA, 2013, p. 55 ); e, por fim, iii) a inovadora que “também
adota denominagdes relacionadas a andlise linguistica, mas sem abordagem sistematizada de temas
nem de atividades a eles correspondentes” (REINALDO; BEZERRA, 2013, p. 58). Dessa forma, as
autoras concluem que a AL nos materiais didaticos investigados encontra sustentagdao na gramatica
tradicional e em teorias linguisticas.

Para Kemiac e Lino de Araujo (2010), a andlise para fins didaticos precisa estar ancorada em
cinco principios basicos: i) nogdo de lingua como interagdo; ii) trabalho com epilinguagem a partir
daindugdo; iii) sistematizagdo do conhecimento acerca lingua, considerando os géneros textuais; iv)
reflexdo sobre os usos para o emprego da norma e sua respectiva nomenclatura; e v) consideragdo
do contexto para texto, ou seja, andlise macro e microestrutural. Em didlogo com esses principios,
Mendonga (2006) apresenta diferencas entre o ensino de gramatica normativo e prescritivo e a
PAL:

em conta as formas de composigdo e estilo de cada uma das linguagens que os integram, tais como plano/
angulo/lado, figura/fundo, profundidade e foco, cor e intensidade nas imagens visuais estaticas, acrescendo,
nas imagens dinamicas e performances, as caracteristicas de montagem, ritmo, tipo de movimento, duragdo,
distribuigdo no espaco, sincronizagdo com outras linguagens, complementaridade e interferéncia etc. ou tais como
ritmo, andamento, melodia, harmonia, timbres, instrumentos, sampleamento, na musica” (BRASIL, 2018, p. 80).
Sinalizamos que, neste recorte de investiga¢do, o foco recai sobre a AL.
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Quadro 1. Ensino de gramatica normativa versus praticas de analise linguistica.

Ensino de gramatica Prética de analise linguistica
Concepgao de lingua como sistema, Concepgao de lingua como agdo interlocutiva situada,
estrutura inflexivel e invariavel. sujeita as interferéncias dos falantes.

Fragmentagdo entre os eixos de ensino:

as aulas de gramatica ndo se relacionam Integracgdo entre os eixos de ensino: a analise linguistica
necessariamente com as de leitura e de é ferramenta para a leitura e a produgdo de textos.
produgdo textual.

Metodologia transmissiva, baseada na
exposi¢do dedutiva (do geral para o
particular, isto é, das regras para o exemplo)
+ treinamento.

Metodologia reflexiva, baseada na indugdo (observagdo
dos casos particulares para a conclusdo das
regularidades/regras).

Trabalho paralelo com habilidades metalinguisticas e
Privilégio das habilidades metalinguisticas. epilinguisticas.

Enfase nos usos como objetos de ensino (habilidades de
leitura e escrita), que remetem a varios outros objetos
e ensino (estruturais, textuais, discursivos, normativos),
apresentados e retomados sempre que necessario.

Enfase nos contetidos gramaticais como
objetos de ensino, abordados isoladamente
e em sequéncia mais ou menos fixa.

Centralidade da norma-padrao. Centralidade dos efeitos de sentido.
Auséncia de relagdo com as especificidades
dos géneros, uma vez que a analise é mais Fusdo com o trabalho com os géneros, na medida em
de cunho estrutural e, quando normativa, gue contempla justamente a interseccdo das condi¢cdes
desconsidera o funcionamento desses de produgdo dos textos e as escolhas linguisticas.

géneros nos contextos de interagdo verbal.

Unidades privilegiadas: a palavra, a frase e o Unidades privilegiadas: o texto

periodo.
Preferéncia pelos exercicios estruturais, de Preferéncia por questGes abertas e atividades de
identificacdo e classificagdo de unidades/ pesquisa, que exigem comparacao e reflexdo sobre
fungdes morfossintaticas e corregdo. adequacdo e efeitos de sentido.

Fonte: (MENDONCA, 2006, p. 207).

Entendemos que a comparagdo proposta pela autora ndo pode ser lida/tomada como
um fim em si mesma. Ha de se considerar, no contexto escolar, quais objetos de conhecimento
serdo selecionados para um ensino produtivo de AL. Nesse sentido, por exemplo, é necessdrio
compreender que a “centralidade dos efeitos de sentido” ndo significa desconsiderar a norma-
padrao, mas aborda-la sem fins prescritivos, considerando os contextos de uso ai implicados.
Por fim, reforgamos que a conceituagao por nomeagdo e por teoria é fundamental para que haja
reflexdo metalinguistica que sistematize os fendbmenos observados em atividades epilinguisticas.

Levando em consideragdo os principios apresentados por Mendonga (2006) e por Kemiac
e Lino de Araujo (2010), compreendemos que a operacionalizagdo da PAL em atividades didaticas
esta também relacionada a selecdo de opera¢des mentais que sdo necessarias para o alcance de
determinados objetivos educacionais que conduzam reflexao progressiva sobre os usos da lingua
em contextos especificos. Para isso, de acordo com Bloom, é necessario refletir sobre o dominio
cognitivo, em especifico, sobre niveis de complexidade e seus respectivos dominios para que se
efetive a proposta de um ensino reflexivo e indutivo. A seguir, apresentamos um quadro sintese
com os niveis de complexidade, dominios e verbos a eles relacionados:
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Quadro 2. Niveis de complexidade e dominio cognitivo.

que ddo significado ao objeto de seu
conhecimento, sua composicao, finalidade,
caracteristicas, etc.

Niveis de complexidade Dominios Verbos relacionados
(RE)CONHECIMENTO: capacidade de Identificar, nomear,
identificagdo das propriedades fundamentais | assinalar, citar, relacionar,
dos objetos de conhecimento aprendidos. completar, observar.
Bésico COMPREENSAO: indicacdo de elementos

Explicar, descrever,
caracterizar.

Intermediario

APLICACAO: transposi¢io da compreensdo
de um objeto de conhecimento em um caso
especifico, situagdo-problema, etc.

Resolver, aplicar (com base
no texto), transformar.

ANALISE: percepcio da inter-relagdo entre o
todo e suas partes.

Analisar, examinar,
decompor, escandir.

SINTESE: reorganizacdo das partes de um todo.

Resumir, generalizar

AVALIACAOQ: emiss3o de juizo de valor sobre

Julgar, justificar, apresentar

Avangado

andlises e sinteses efetuadas. argumentos.
Fonte: KEMIAC; LINO DE ARAUJO (2010, pp. 29-30) apud MORETTO (2008, pp. 113-137) com
base em BLOOM.

Com base nesses pressupostos tedricos, pretendemos responder a pergunta: qual a natureza
e a funcionalidade das atividades de AL produzidas pelos licenciandos?

Universo, corpus e procedimentos de analise

O universo de andlise desta pesquisa é constituido de um grupo de 18 professores de lingua
portuguesa em formacdo inicial, matriculados na disciplina de Analise e Producdo de Material
Didatico, ofertada no sétimo semestre de um curso de Licenciatura Letras — Portugués de uma
universidade publica do interior do estado do Rio Grande do Sul. A maioria dos licenciandos,
participantes desta pesquisa, segue a sequéncia curricular aconselhada pelo curso. Dessa forma,
cursaram disciplinas como: Didatica do Portugués, Estagio de Ensino Fundamental — Observacdo e
Estagio do Ensino Fundamental — Regéncia. Suas experiéncias de ensino, além do estégio curricular
obrigatdrio, correspondem a sua participacdo em programas, como o PIBID e a Residéncia
Pedagdgica.

A geracdo dos dados foi realizada no inicio da disciplina, mais precisamente durante os
meses de abril e marco de 2020*. Para tanto, os licenciandos foram solicitados a produzirem uma
atividade didatica com foco na PAL. As atividades que constituem este corpus consistem na primeira
versao e, no contexto da disciplina, serviram como instrumento de diagndstico. O corpus de andlise,
portanto, compreende 18 atividades didaticas organizadas em 80 enunciados.

Com base nas disposicdes tedricas apresentadas e na leitura exploratdria das atividades
didaticas produzidas, elaboramos categorias de andlise do corpus. Para a analise da natureza das
atividades, consideramos:

4 Estapesquisa estd vinculada ao projeto 053751, aprovado pelo Comité de étican. CAAE 29719220.4.0000.5346.
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Quadro 3. Natureza das atividades.

Natureza Conceito Perguntas orientadoras
Atividades que refletem sobre A atividade focaliza os efeitos de
0 USO de recursos expressivos, sentido gerados pelas escolhas
considerando a atividade linguisticas, textuais e discursivas? A
linguistica em que o sujeito atividade focaliza as estratégias de
Epilinguistica estd engajado (GERALDI, 1997). dizer, relacionando-as as configuragdes
Referem-se a capacidade que textuais e discursivas? A atividade
usuario tem de realizar escolhas e | demanda a comprovacdo de sua reposta
avalia-las (SUASSUNA, 2012). com base em fragmentos do texto

(escolhas lexicais e gramaticais)?

Atividades que promovem a reflexao
analitica sobre os recursos, tornando
possivel categoriza-los, seja por
nomeac3o e/ou por teoria (GERALDI,
1997). Referem-se a capacidade
que o usuario tem de praticar
conscientemente e de desenvolver
sistematicamente seu conhecimento
sobre a lingua (SUASSUNA, 2012).

Fonte: Elaborado pelas autoras.

A atividade promove a sistematizagdo
do conhecimento sobre a lingua e seu
funcionamento? A atividade demanda a
construgao de conceitos por nomeagdo e
por teoria? A atividade focaliza apenas a
identificacdo e a classificagdo de categorias
gramaticais ou promove a reflexao
sistematizada dos fenémenos linguisticos?

Metalinguistica

Finalizada a identificacdo e a andlise qualitativa, procedemos também a andlise quantitativa
da natureza dos enunciados que compunham cada uma das atividades, a fim de identificar a
predominancia no corpus. Em procedimento subsequente, voltamos nosso olhar para o enunciado
de cada uma das tarefas para identificar o nivel de complexidade e dominio demandados pela
tarefa. Para tanto, tomamos por base a taxionomia do dominio cognitivo proposta por Bloom (ver
revisdo da literatura).

Entendemos que a identificacdo da natureza e dos niveis de complexidade nas atividades
diddticas contribui para a andlise da funcionalidade da atividade. Dessa forma, para o exame da
funcionalidade, consideramos a atividade e ndo os enunciados individualmente. Por fim, realizamos
a interpretacdo qualitativa dos achados, a fim de fornecer subsidios para o aperfeicoamento da
operacionalizagdo dessa pratica em contextos de formacao de professores.

Anadlise e discussao dos dados

A andlise do corpus evidenciou trés tipos de atividades didaticas®: i) atividades que
contemplam apenas tarefas de metalinguagem com vistas a nomeagdo por identificagdo e
classificagdo gramatical, sem que haja reflexao produtiva; ii) atividades que contemplam tarefas de
analise epi e metalinguisticas com vistas a reflexao sobre o uso e o funcionamento da linguagem
em um determinado tipo ou género de texto; e iii) atividades que contemplam tarefas de analise
epilinguisticas com vistas a reflexdo sobre os recursos expressivos sem que haja conceituagdo por
nomeagao ou por teoria.

As atividades metalinguisticas com foco na identificagdo e classificagdo de categorias
gramaticais representam 38,8% do corpus. Nessas atividades, a unidade de ensino predominante
¢ a palavra e/ou a oracdo, sendo o texto, muitas vezes, pretexto para o ensino dedutivo de regras:

5  As atividades foram transcritas do corpus sem alteragdes. Nesse sentido, observamos que a maioria dos
professores em formagdo ndo fez referéncia a fonte do texto empregado em sua atividade. Sinalizamos ainda que,
devido a limitagdo de palavras, os textos mobilizados nas atividades didaticas ndo foram transcritos na integra, com
excegdo dos exemplares do género tirinha.
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1) Com relagdo a acentuacdo grafica das palavras no texto, € CORRETO afirmar que:

a) A palavra arvore (primeiro quadro) é acentuada por ser classificada como proparoxitona
terminada em “e”.

b) O acento na palavra é (segundo quadro) pode ser classificado como diferencial, porque
ndo ha regra que justifique seu uso.

c) A palavra ja (terceiro quadro) é acentuada por se tratar de um monossilabo tonico
terminado em “a”.

d) Dificil (terceiro quadro) é uma palavra acentuada por se tratar de uma oxitona terminada
em “I".

Como se trata de atividades voltadas a identificagdo e classificagdo de categorias gramaticais,

verbos de comando, como sublinhar, retirar, circular sdo bastante recorrentes. Em 44% desses
enunciados, o nivel de complexidade da aprendizagem é basico, exigindo apenas o reconhecimento

de categorias gramaticais:
Exemplo 2

Havia uma linha que definia nossos caminhos

Tdo desiguais, enquanto eu ia a direita, a esquerda

Ele virava e ndo nos viamos mais [...]

(Forjaz, S. Preciso de vocé. Belo Horizonte: L&, 1996. p.12-3.)

a) Sublinhe todos os verbos do poema.

b) Retire do poema no minimo um verbo regular.

¢) Retire do poema no minimo dois verbos irregulares.

d) Qual a importancia do verbo para construcdo de sentido do poema? Justifique sua
resposta.

e) Qual a finalidade desse recurso dentro do poema? Justifique sua resposta.

f) Sem esse recurso, traria algum prejuizo ao texto? Justifique sua resposta.

No Exemplo 2, ao solicitar que o estudante reconheca os verbos e suas subclassificagdes
para que, posteriormente, reflita sobre a finalidade e sentido dessa classe de palavra no género
poema, a atividade conduz a uma incongruéncia no nivel de analise, ja que tenta relacionar questoes
morfoldgicas e semanticas sem haja uma reflexdo produtiva que considere o contelido tematico e o
proposito do género de texto em questdo. A situacdo se repete na atividade, a seguir.

Exemplo 3

Fd e T = T ——
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a) Ha nos dois ultimos quadros dois verbos, deviam e era. |dentifigue em que tempo verbal
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eles estao conjugados.

b) Escreva a frase novamente dos Ultimos quadrinhos e troque os verbos identificados da
guestdo anterior para o presente.

¢) Houve alguma mudanca no sentindo da frase? Vocé teve que fazer algum ajuste?

Nesse caso, a atividade demanda a substituicdo de tempo verbal sem que haja reflexdo
sobre a construgdo do sentido pretendido na tirinha, ou seja, a atividade poderia ser equivalente a
“reescreva a frase no presente”. O enunciado “c” revela um tateamento didatico do professor que,
em alguma medida, pretende explorar aspectos semantico-discursivos, mas parece ndo saber como
deve proceder. Nesse sentido, além das questdes didatico-pedagdgicas, ha pistas de que o saber
disciplinar também apresenta algumas fragilidades, visto que nao sdo exploradas questdes que
parecem ser relevantes para a constru¢do do sentido do texto, como o emprego do verbo “deviam”
em termos de agéncia e modalizagdo dedntica. Além disso, no enunciado “c”, a escolha da palavra
“ajuste” pode remeter a ideia de uma reflexdo metalinguistica sobre os morfemas flexionais, o que
ndo se efetiva na atividade.

Por fim, a aplicagdo do conhecimento ocorre, predominantemente, por meio de tarefas que
solicitam a elaboragdo de frases:

Exemplo 4
2° PARTE: USO DOS PORQUES.

Leia a charge com atencio:

o roraui
(=1

a) Ajude o menino a resolver o problema dos porqués, explicando qual o contexto de uso
(para que serve cada um deles).

b) Agora que vocé ja ajudou o menino, forme uma frase para cada tipo de porqué,
empregando o uso corretamente. N3o vale copiar o que esta na charge.

Ainda que a atividade promova, em alguma medida, a reflexdo sobre o uso dos porqués,
esse tipo de atividade que focaliza a producdo de frases como aplicagdo de conceitos é bastante
recorrente no corpus, sinalizando uma pratica de escrita desvinculada da agdo social e que prioriza
a aplicacdo-reproducdo de conhecimentos. Em sintese, as atividades metalinguisticas parecem
revelar certa tensdo no fazer desses professores que buscam promover a PAL, mas ainda se sentem
presos ao ensino tradicional de gramatica.

Em mesma propor¢do (38,8%), aparecem as atividades que contemplam analise epi
e metalinguistica com foco na reflexdo sobre o uso e funcionamento da linguagem em um
determinado tipo ou género de texto. Essas atividades priorizam, normalmente, o movimento de
observacdo e reflexdo sobre escolhas e estratégias de dizer (epilinguisticas) e de sistematizacdo dos
conhecimentos sobre a lingua (metalinguisticas) no que se refere a conceituacdo por nomeacao.
Nesse sentido, os enunciados contemplam diferentes niveis de complexidade desde o basico até
o avancado, ainda que ndo haja presenca, na maioria das vezes, de verbos explicitos. Quando
os verbos estdo explicitados nos enunciados, observamos o seguinte fenémeno: para as tarefas
metalinguisticas sdo recorrentes verbos como completar, comparar, citar e elaborar; para as tarefas
epilinguisticas: explicar, destacar, ligar e analisar.

No exemplo 5, a atividade explora o conto “O menino que escrevia versos”, de autoria de
Mia Couto, promovendo uma reflexdo inicial sobre o uso da lingua portuguesa no contexto africano
e sua relagdo com a cultura local:
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Exemplo 5

Apesar de paises como Brasil e Mogambique falarem a mesma lingua — o portugués —,
possivel perceber algumas diferencas lexicais e sintdticas na construcdo do texto. Um exemplo, é
uso da palavra miudo para se referir ao menino.

a) Das alternativas a seguir, qual delas ndo corresponde a organizacdo sintatica tipica do
portugués brasileiro?

1) “O médico levantou os olhos, por cima das lentes, com o esfor¢o de alpinista em topo de
montanha”.

2) “Esta a ver, doutor? Estd a ver?”

3) “Contrafeito, o médico aceitou e guardou o manuscrito na gaveta”.

b) Releia a alternativa assinalada na questdo nimero 1 e o breve comentdrio sobre o
escritor Mia Couto. Na sua opinido, por que o autor faz uso de expressoes tipicas do portugués de
Mogambique? De que forma essas escolhas se mostram importantes para a cultura africana?

é
)

Nesse sentido, observamos que o enunciado “a” focaliza as escolhas sintaticas, exigindo
que o estudante reconhega o padrdo oracional brasileiro e compare como o padrdo oracional
mocgambicano para que, posteriormente, identifique a alternativa correta. Por fim, demanda a
avaliagdo em termos de relagdo entre o uso linguistico e a cultura local representada no conto.
Dessa forma, o movimento didético considera o uso expressivo e a reflexdo sobre esse uso por meio
da nomeagdo.

Destacamos que a construgdo de conceitos sobre a lingua é realizada por meio de nomeagao,
relevando que atividades que exploram a conceituagdo por teoria ainda parecem distantes do
contexto investigado. Isso também pode ser verificado nos enunciados que dao sequéncia a essa
atividade:

Exemplo 6

c) Os contos sdo caracterizados por serem narrativas breves, com poucas personagens e um
conflito, que, geralmente, é provocado por um objeto de desejo que ndo pode ser atingido — no
caso do conto de Mia Couto, escrever versos era o objeto de desejo do menino. Analise o trecho a
seguir:

Tudo corria sem mais, a oficina mal dava para o pdo e para a escola do mitdo. Mas eis que
comecaram a aparecer, pelos recantos da casa, papéis rabiscados com versos. O filho confessou,
sem pestanejo, a autoria do feito.

Qual palavra ou expressdo é responsdvel por introduzir o conflito no texto?

d) Ao introduzir o conflito, qual sentido essa palavra ou expressdo da ao trecho e ao texto
como um todo? Assinale a alternativa correta:
1) Explicagdo 2) Adicdo 3) Inclusdo 4) Oposi¢ao

Diferentemente das atividades metalinguisticas descritas anteriormente, nestas o texto ndo
é um pretexto para o ensino de nomenclaturas apenas. Constatamos que ha um esforgo para que o
estudante reflita sobre recursos linguisticos e sua relagdo com a estrutura composicional do género
(Exemplo 6), neste caso, o conto. Assim, percebemos que a atividade de AL busca associar o uso
linguistico a um determinado texto, nomeando o fendmeno apds a sua observagao.

No exemplo 7, ainda que ndo nomeado, o género de texto focalizado é a noticia. A atividade
apresenta de imediato a recorréncia do uso de oragles conformativas e questiona sobre o seu
emprego recorrente em textos jornalisticos, sem que o aluno, inicialmente, seja convidado a observar
o fendbmeno no texto. Ainda que exista uma inequagdo em relagdo a fungdo sintatica exercida, ja
que se trata de um adjunto adverbial de angulo e ndo de uma oragdo adverbial conformativa, é
necessario destacar a tentativa de promover a reflexdo sobre o emprego de circunstancias de

un

angulo e associa-las a contextos especificos de uso, conforme evidenciado nos enunciados “a” e
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llb”:
Exemplo 7

Segundo o JN, com a citagdo ao presidente da Republica — que tem foro privilegiado -, o caso
deve ser julgado pelo Supremo Tribunal Federal (STF). A corte ainda néo informou se ird assumir o
caso.

a) No texto, é recorrente o uso de oragdes como “Segundo a reportagem”, “Segundo o JN”,
“Segundo depoimento do porteiro que estava na guarita”. Por que o uso desse tipo de oragdo é
comum no texto jornalistico?

b) Cite outro género discursivo em que ora¢des desse tipo sdo empregadas com muita
frequéncia. Por que isso acontece?

¢) No trecho “Um dos envolvidos teria anunciado que visitaria Bolsonaro no dia da morte de
Marielle, mas foi a casa do PM Ronnie Lessa”, os verbos sublinhados estdo em que tempo verbal? A
funcdo do tempo verbal empregado é a mesma para os dois verbos?

d) E possivel substituir a locugdo verbal “teria anunciado” por “um dos envolvidos anunciou
que visitaria Bolsonaro [...]” sem perda de sentido? O que isso implicaria para o discurso da noticia?

e) No trecho “Mais uma vez, ‘Seu Jair’ confirmou que sabia para onde iria Elcio”, por que a
expressao “Seu Jair” estd entre aspas e a quem ela se refere?

Outro aspecto a ser observado é que hd um movimento que passa da analise de fen6menos
linguisticos prototipicos de um género de texto a questdes de microanalise. Por exemplo, o enunciado
“c” explora a identificagdo de uma categoria e seu efeito de sentido no contexto da noticia, sem que
haja a construgdo de “andaimes” que medeiem essa reflexdo de forma que se torne, realmente,
produtiva e possibilite ao estudante construir conceitos que ultrapassem a nomeagao.

Ainda que o texto como unidade de ensino seja predominante nesse tipo de atividade, em
alguns casos identificamos a frase como unidade de ensino:

Exemplo 8

Observe o uso da palavra “cachorro” nas frases abaixo:

- Vocé é um safado, cachorro, sem vergonha!

- Vem com a “mamae”, meu cachorrinho!

a) Explique os sentidos da palavra cachorro nas frases acima.

b) Quais as situagbes sociocomunicativas elas podem ter sido ditas?

¢) Em qual das frases a palavra foi usada em seu sentido mais usual, aquele que geralmente
damos a ela?

d) Nas frases a palavra “cachorrinho” é um (@) ....cccccvvverernnenen de cachorro, complete a lacuna.

() derivagdo () diminutivo () sindbnimo () denotagao.

Nessa atividade, o estudante é convidado a refletir sobre o emprego da palavra em
determinado contexto de uso, ou seja, a atividade promove a observagao do fenémeno linguistico
com base na situagdo de interagdo, conforme evidenciado nos enunciados “a”, “b” e “c”. No
enunciado “d”, observamos um movimento de reflexdo metalinguistica que busca descrever, por
meio da categorizagdo, o fendmeno linguistico. Entretanto, isso ndo se efetiva, ja que a tarefa
ndo aborda de forma adequada os niveis de estratificagdo da linguagem. A ndo compreensdo
dos niveis linguisticos de analise impossibilita que o estudante encontre uma resposta adequada.
Esse movimento é bastante recorrente nas atividades produzidas, revelando que o professor em
formacdo apresenta dificuldades para sistematizar os fendmenos linguisticos que deverdo ser
conceituados pelos estudantes seja por nomeagdo ou por teoria.

Por fim, as atividades epi e metalinguisticas contemplam, em grande medida, a nog¢do
de lingua como interagdo e, dessa forma, focalizam o texto como unidade de ensino e buscam
privilegiar o trabalho com a epilinguagem de forma indutiva. O grande desafio, todavia, parece ser a
sistematizagdo dos conhecimentos sobre a lingua, considerando efetivamente os géneros textuais.
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Em 27,7% das atividades do corpus, identificamos atividades que contemplam tarefas de
analise epilinguisticas com foco na reflexdo sobre os recursos expressivos sem que haja conceituagdo
por nomeagao ou por teoria. Nesse sentido, a maioria das atividades focaliza os efeitos de sentido
gerados pelas escolhas linguisticas. Em termos de nivel de complexidade, predomina o nivel
intermediario (83,3%), com foco no dominio de analise (66,6), ainda que na maioria das questoes
ndo haja explicitacdo de verbos de comando.

No exemplo 9, a atividade focaliza um artigo de opinido, a fim de refletir sobre as escolhas
realizadas pelo autor e sua relagdo com a intencionalidade discursiva:

Exemplo 9

a) Ao longo da coluna, o autor opina sobre o uso de um software utilizado na industria
musical, responsdvel por “consertar” a voz dos cantores. Sua opinido se baseia em um outro texto,
de Jodo Marcello Béscoli, publicado no jornal “Estado”. Segundo Ruy Castro, que importancia
possui Boscoli para falar sobre esse assunto? Por que vocé acha que essa importancia é ressaltada
no texto?

b) Apesar do tema da coluna estar relacionado a musica, no primeiro paragrafo, o autor cita
o nome de um atleta. Por qué?

¢) Que outro elemento, que ndo estd diretamente relacionado ao universo musical, é citado
pelo autor no terceiro paragrafo? A intengdo é a mesma de quando ele cita um atleta? Por qué?

d) Qual a relagdo entre o uso de auto-tune e a citacdo que o autor faz ao texto de Boscoli, no
quarto paragrafo? Qual a relagdo entre essa citagdo e o titulo do texto?

Verificamos que o trabalho com a epilinguagem promove prioritariamente a pratica de leitura
do exemplar do género em questdo, mas nao avanga no sentido de estabelecer uma sistematizagado
acerca do uso da lingua em uma situagdo discursiva. Além disso, ndo ha exploragao de usos tipicos
do género em questdo, como estrutura composicional e suas respectivas marcas linguisticas. Esse
tipo de atividade, ainda que menos recorrente, pode indicar um tateamento didatico em relagdo ao
eixo de AL, ja que parece haver o escamoteamento de enunciados que explorem a metalinguagem.

Consideragoes Finais

Neste artigo, buscamos analisar atividades didaticas produzidas por professores de lingua
portuguesa em formacdo inicial com o intuito de caracterizar a natureza e funcionalidade no que diz
respeito ao eixo de AL. Nesse sentido, identificamos trés tipos de atividades recorrentes no corpus:
i) atividades que contemplam apenas tarefas de metalinguagem; ii) atividades que contemplam
tarefas de andlise epi e metalinguisticas; e iii) atividades que contemplam apenas tarefas de analise
epilinguisticas.

Em relagdo as atividades que priorizam a metalinguagem, constatamos a recorréncia de
enunciados que demandam reconhecimento de categorias gramaticais sem que haja reflexao,
evidenciando a palavra e/ou a oracdo como unidade de ensino. Ademais, verificamos que, em
algumas atividades, ha uma tentativa de propor reflexao acerca do uso de determinada categoria
em um texto especifico, entretanto parecem existir lacunas na formagao do professor em termos
de fundamentos tedricos da lingua.

As atividades que buscam propor o trabalho com a epilinguagem e com a metalinguagem
sinalizam um avango significativo em relagdo as metalinguisticas, visto que o texto é, na maioria
das vezes, o objeto de ensino. Além disso, hd uma tentativa de promover a reflexao produtiva
acerca dos usos em prol de uma sistematizagdo mesmo que apenas por nomeagdo. Nesse grupo de
atividades, o desafio parece ser a sistematizagdo metalinguistica por meio de teoria que explique
efetivamente os fendmenos observados por meio do trabalho com a epilinguagem.

As atividades de epilinguagem demonstram, neste contexto, que ha ainda um caminho a ser
construido em relagdo ao ensino da metalinguagem e que existem muitas incertezas em relagdo a
como abordar o eixo de AL de forma efetiva e completa. Nesse sentido, a AL permanece distante
de uma perspectiva de um eixo que poderia estruturar de forma efetiva as atividades de leitura e
de producdo de textos.
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Em suma, a tipologia de atividades apresentada, nesta analise, sinaliza aspectos importantes
gue podem ser considerados nos cursos de formacdo de professores de lingua portuguesa e aponta
a necessidade de um ensino explicito sobre a elaboracdo de atividades e tarefas, especialmente no
que ser refere ao eixo de AL. Ademais, fornece indicios de que a sistematizacdo dos conhecimentos
acerca da lingua em uso considerando as diferentes situagcdes de comunicacdo constitui o maior
desafio para esses professores em formagdo, bem como a articulacdo entre diferentes niveis
de analise da lingua. Entendemos, dessa forma, que a andlise dessas atividades pode nortear
operacionalizagdo de uma didatizacdo de saberes tedricos sobre a PAL, ja que possibilita construir
generalizagGes em outros contextos formativos.
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