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Introdugao

Em artigo produzido a partir da conferéncia de abertura do V Coldéquio sobre Questées
Curriculares e | Coléquio Luso-Brasileiro, realizado em fevereiro de 2002, na Universidade do
Minho, Portugal, o professor Alfredo Veiga-Neto nos trouxe uma instigante discussdo sobre
curriculo e diferenca. Para ele, o curriculo, em termos espaciais, tem funcionado como disposi-
tivo pedagdgico que estabelece o limite do qual comegam os outros ou que o0s outros passam
a existir para nés, limite este em que a diferenga passa a ser um problema (VEIGA-NETO, 2002).

Arroyo (2010, p. 1387) aponta um pressuposto que orienta as politicas de Estado, que
é: “o problema estd na sociedade e, de maneira especifica, o problema esta nos pobres, nos
coletivos populares, nos setores vulneraveis, em risco, nos coletivos desiguais”. Esta maneira
de ver grupos e pessoas mais pobres como problema tem funcionado como mecanismo de
reproducdo de desigualdades.

Em face disso, é preciso pensar o curriculo, ouvir e dar voz as “diferencas silenciadas”
(ANDRADE; CAMARA, 2015), ver os diferentes como atores sociais e politicos e construir um
curriculo que faz justica social (ROCHA, 2018).

Este artigo é resultado da pesquisa Curriculo das diferencas e suas indaga¢bes sobre
prdticas preconceituosas na escola e na universidade, vinculada ao Grupo de Estudos, Pes-
quisas e Extensdo em Politicas Curriculares e Educativas (GEPCE), da Universidade Federal do
Tocantins (UFT), com estudantes do ensino médio, no municipio de Palmas/TO.

A escola tem se constituido como espagos pedagdgicos incapazes de formar para/com
as diferencas, em particular, no que se refere as questdes ligadas a sexualidade, a identidade/
expressao de género.

Pesquisas educacionais revelam que as principais vitimas de bullying e discrimina¢do no
ambiente escolar sdo as pessoas Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais, Transgéne-
ros e Intersex (LGBTI), os negros e os pobres.

Pesquisar, discutir, desenvolver agdes e projetos sobre corpo, género e raga, no contexto
da escola, contribui para a superacdo dos estereotipos, preconceitos e praticas sexistas, ma-
chistas e homofdbicas dentre outras formas de violéncia correlatas.

Nos ambientes e locais em que hd permissdo de atitudes e comportamentos que recha-
¢am — afastam, destroem, expulsam, opdem, rebatem, repelem — as pessoas LGBTI, ha maior
probabilidade de no mesmo ambiente haver violéncia simbdlica ou fisica e assédios.

Em instituicdes educacionais em que ha homofobia/transfobia velada ou consentida, o
desempenho médio dos estudantes é prejudicado, pesquisar sobre o curriculo das diferencas,
é colocar em destaque as diversas formas contemporaneas de lutas sociais. E estudar, pes-
quisar e produzir inspirado nas teorias pds-criticas em educacao, ja que essa teoria respeita a
diferenca e a reivindicagdo de grupos sociais discriminados por outras pedagogias.

Escola lugar ou nao lugar para construgao de identidades, relagoes e
historias

Vivemos tempos de democracia beligerante, em um pais dividido. Vemos crescer édio
ndo s6 a democracia, mas também ao saber. Um ddio que se dirige atualmente a inteligéncia,
ao conhecimento, a ciéncia, ao esclarecimento, ao discernimento. Um ddio velado, de homo-
fobia cordial, que se evidencia em projetos como o “Escola Sem Partido”.

E necessaria a clareza de que “a escola publica brasileira foi, e ainda é, largamente uti-
lizada como instrumento de exclusdo da cidadania” (SEFFNER, 2009, p. 128), fornecendo uma
espécie de “atestado” de que os mais pobres ndo tém condi¢des de seguir adiante nos estudos,
vivem sendo reprovados, tém um rendimento escolar baixo, ndo sabem ter “comportamentos
adequados” em sala de aula ou na escola.

Na sociedade contemporanea, ndo ha mais espacos inocentes (AUGE, 2005). Neste sen-
tido a escola é um espago comprometido com as ideologias predominantes, lugar onde as
subjetividades foram se constituindo e reforcando as relagées humanas atuais e constituindo o
sujeito enquanto ser moldado conforme os ditames sociais e heteronormativos.

Silva e Silva (2012, p. 344-345) afirmam que “a escola tem sua histéria entrelagada com
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a economia burguesa, com a opressdo destinada as classes sociais menos favorecidas”. E é
neste contexto de opressdo interseccionada! que se encontram as identidades sexuais? das
pessoas LGBTI.

A escola é espago de formagdo, espaco este, por natureza propiciadora da discussdo a
respeito da diversidade sexual e de género, de maneira que contribua, efetivamente para a
cidadania. A discussdo dentro da escola das questGes de género, diversidade sexual e identi-
dade pode possibilitar aos estudantes uma sensibilizagdo sobre a necessidade em respeitar-
mos o outro, sobretudo, o que diz no respeito a sexualidade e, consequentemente, alcangar a
vivéncia de uma cidadania plena.

Entretanto, o que se observa é que a escola tem se tornado um espac¢o de passagens,
incapaz de dar forma a qualquer tipo de identidade, ou seja, tem se tornado o que Augé (2005)
define como ndo lugar.

Para compreender a concep¢do de ndo lugar, é necessario compreender a concepgao
de lugar antropoldgico. Sendo assim, Augé (2005) define como lugar antropoldgico um espago
identitdrio, relacional e histérico. O ndo lugar é o seu oposto, ou seja, espagos nao identitarios,
ndo relacionais e ndo histéricos. Na sociedade contemporanea os lugares vao se perdendo,
desaparecendo, sendo substituidos pelos ndo lugares, tais como aeroportos, hipermercados,
centros comerciais, pragas, hotéis, escolas que mais parecem shopping centers.

De acordo com Silva e Silva (2012, p. 349-350),

Os ndo lugares sdo permeados de pessoas em transito. Sdo
espacos de ninguém, ndo geradores de identidade. L3, vocé
ou eu, ndo importa, somos apenas mais um. O ndo lugar é
uma referéncia para o sistema na contemporaneidade. Nele
ha grande circulagdo de capital, o Estado o ignora, pode ser
desmanchado e substituido a qualquer momento — ndo
hd envolvimento afetivo nesses espagos. Entretanto, ele
necessita do transito das pessoas, da circulacdo do capital e,
para conseguir isso, cria estratégias para seduzi-las.

Neste mesmo sentido, Sa (2014, p. 211) escreve que

Se, por um lado, os “ndo lugares” permitem uma grande
circulagdo de pessoas, coisas e imagens em um Unico espaco,
por outro transformam o mundo em um espetaculo com o
qual mantemos relagOes a partir das imagens, transformando-
nos em espectadores de um lugar profundamente codificado,
do qual ninguém faz verdadeiramente parte.

Estes autores apontam que essas novas formas de espacos dissolvem as relagdes so-
ciais, uma vez que neles ndo ha didlogo, todos fazem parte do espetaculo, da representacao.
Mas, Silva e Silva (2012, p. 351) ressaltam que “apesar da negatividade da nocdo de ndo lugar e
da positividade do lugar, ambas sdo noc¢des limites. Ha lugares em todos os lugares e em todos
os nao lugares, os lugares podem recompor”.

A grande questdo posta aqui reporta ao fato da perda do didlogo dentro da escola,
especialmente nas questdes mais desafiadoras, dentre as quais as discussdes sobre género,
diversidade e identidade sexual. Essas discussdes foram suprimidas de documentos oficiais,
como os curriculos, planos e politicas educacionais e nas escolas é considerado assunto que
ndo se dever estudar.

1 Opressdo interseccionada é a representagdo de uma reflexdo tedrica em que interseccionar é reconhecer
intercessoes e interconexdes de varios fatores de forma inter-relacionados, como temética de multidiscriminagao.
2 A nogdo de identidade sexual demarca uma posigdo especifica em relagdo as normas sociais, pois, ainda que
ndo natural.
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Heteronormatividade e heterossexismo

Em uma sociedade em que os padrdes de comportamentos heterossexuais sdo os do-
minantes, todos a aqueles que se desviem desses padroes podem ser estigmatizados e sofrer
discriminacdo. Isso nos faz pensar onde o corpo gay dissidente pode ou ndo ser concebido,
uma vez que a colocac¢do dos sujeitos em determinados espagos sociais é referenciada pelos
Seus corpos, ou seja

[...] os sujeitos vém sendo indicados, classificados, ordenados,
hierarquizados e definidos pela aparéncia de seus corpos; a
partir dos padrdes e referéncias, das normas, valores e ideias
da cultura. A cor da pele ou dos cabelos; o formato dos olhos,
do nariz ou da boca; a presenca da vagina ou do pénis; o
tamanho das maos, a redondeza das ancas e dos seios sao,
sempre, significados culturalmente e é assim que se tornam
(ou ndo) marcas|...] (LOURO, 2016, p. 77).

As marcas que trata a autora sdos construidas culturalmente a partir de uma concepgdo
bindria do sexo, presente na maioria das sociedades. Tal concepc¢ao estabelece limites a con-
cepgdo de género, considerando a heterossexualidade como a norma, inexoravel, de viver a se-
xualidade. Para tanto, sdo construidas estruturas sociais e culturais com a finalidade de manter
as normas reguladoras dos géneros e das sexualidades, normas essas, exercidas por meio das
escolas, das familias, das igrejas, das midias e da legislacdo (LOURO, 2016).

Entretanto, mesmo que essas normas reforcem compulsoriamente o ajustamento dos
corpos a heterossexualidade, contraditoriamente, elas também ddo espaco a transgressao,
na medida em que ddo lugar as sexualidades ilegitimas (FOUCAULT, 2017) e possibilitam a
producdo de corpos que ndo se ajustam ao padrdo (LOURO, 2016). Este desvio da norma é
denominado e categorizado como homossexualidade®, termo “inventado” no século XIX, para
identificar as relagdes afetivas e sexuais entre pessoas do mesmo sexo. Importa destacar que a
partir deste momento histdrico, o homossexual se constitui como um sujeito de outra espécie.

A partir do binarismo Heterossexualidade/Homossexualidade, vemos surgir, como um
mecanismo de regulacdo dos corpos, a heteronormatividade que é constituida a partir da “pro-
ducdo e reiteragdo compulséria da norma heterossexual” (LOURO, 2009, p. 90).

Louro (2009) sinaliza que o padrao heteronormativo precisa ser constantemente reite-
rado, o que denota que ndo ha garantia para que a heterossexualidade que aconteca natural-
mente, pois se fosse assim, ndo necessitaria de ser continuamente reafirmada. A mesma au-
tora escreve que em nossa cultura é possivel perceber que a heteronormatividade é exercida
com maior intensidade sobre os sujeitos do género masculino, na medida em que

A intimidade cultivada nas relagbes de amizade entre
mulheres e a expressdo da afetividade por proximidade e
toques fisicos sdo capazes de borrar possiveis divisorias entre
relacdes de amizade e relagbes amorosas e sexuais. Dai que
a homossexualidade feminina pode se constituir de forma
mais invisivel. Abragos, beijos, maos dadas, a atitude de “abrir
0 coracdo” para a amiga/parceira sdo praticas comuns do
género feminino em nossa cultura. Essas mesmas praticas
nao sdo, contudo, estimuladas entre os meninos ou entre
os homens. A “camaradagem” masculina tem outras formas
de manifestacdo: poucas vezes é marcada pela troca de
confidéncias e o contato fisico, ainda que seja plenamente

3 A homossexualidade, o sujeito homossexual ou, como é mais comumente denominado na sociedade brasileira,
0 gay sdo “invengOes” do século XIX. Até entdo, as relagdes afetivas e sexuais entre pessoas do mesmo sexo eram
consideradas sodomia, sendo um comportamento vergonhoso ao qual qualquer pessoa poderia sucumbir. A
partir da segunda metade do século XIX, a pratica homossexual passava a definir um tipo especial de sujeito e,
consequentemente, uma nova categoria social, que viria a ser marcada, estigmatizada e reconhecida sob o nome
de homossexual (SOUZA; PEREIRA, 2013, p. 79).
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praticado em algumas situagdes (nos esportes, por exemplo),
se da cercado de maiores restricdes entre eles do que entre
elas (ndo s6 quanto as areas do corpo que podem ser tocadas
como do tipo de toque que é visto como adequado) (LOURO,
2009, p. 91).

H4, portanto, todo um aparato cultural heteronormatizador, mas nem por isso deixam
de surgir sujeitos que desafiam tais normas e cruzam as fronteiras, fazendo desta questdao um
campo de disputa politica (COELHO, 2018).

Desde que pautado em modelos heteronormativos, algumas concessdes sao feitas nas
zonas morais, aos sujeitos de sexualidade dissidente, pelos familiares ou heterourbanos. Entre-
tanto, tais praticas precisam ser aceptizadas pela conjugalidade, pelas relagdes homoparentais
dos novos arranjos familiares ou pelo status intelectual e poder econémico (POCAHY, 2017).

Atrelado a tudo isso temos a homofobia, termo que diz respeito ao édio e a aversdo
aos homossexuais e a todas as outras manifestacdes das sexualidades ndo hegemdnicas. A
homofobia, ou mais adequadamente, o heterossexismo, como indica Borges (2013), tem no
patriarcado uma das suas origens. Nao vemos grupos de mulheres, ou mesmo mulheres sozi-
nhas agredindo gays por ai. Entretanto agressdes de homens sobre as mulheres ou de homens
sobre outros homens, ndo é algo incomum. A autora acredita “que a homofobia é tanto mais
forte, disseminada e persistente quanto mais inquestionavel for a heteronormatividade, o pa-
triarcado e a misoginia” (BORGES, 2010, p. 62),

Pereira (2017), a partir do livro Terapia Afirmativa, de Klecius Borges, apresenta trés
dimensdes da homofobia, a saber: a social e cultural, a institucionalizada e a internalizada. Tra-
taremos aqui da primeira, uma vez que “apoia-se na crenca que a homossexualidade ameaga
a estrutura social patriarcal, onde os valores masculinos predominam e nesse sentido o ho-
mossexual é associado a figura feminina, logo considerado inferior na escala social” (PEREIRA,
2017, p. 11).

No contexto critico do preconceito e das violéncias de género, se abrem espagos para
as praticas homofdbicas e a homofobia*, inclusive contra as gayas velhas, nas “da acep¢do mais
corrente, homofobia é a modalidade de preconceito e de discriminacdo direcionada contra
homossexuais” (RIOS, 2009, p. 59).

A homofobia é, portanto, compreendida com discriminagdo e preconceito a sujeitos e
grupos sociais em fung¢do de sua identidade de género e/ou sexual, abrangendo em seu con-
ceito a lesbofobia, a gayfobia, a transfobia, bifobia, ou seja, a LGBTfobia.

A homofobia ou LGBTfobia sdo ataques violentos e cruéis de praticas e seus praticantes
contra as pessoas LGBT que formatam indices estatisticos anuais estarrecedores nas diversas
cidades e municipios brasileiros. Um exemplo destes nimeros estd no Relatdrio de Assassi-
natos LGBT no Brasil, publicado pelo Grupo Gay da Bahia (GGB), em 2018, registra 420 assas-
sinatos de LGBT, ou seja, “a cada 20 horas um LGBT é barbaramente assassinado vitima da
‘LGBTfobia’, segundo agéncias internacionais de direitos humanos, matam-se muitissimo mais
homossexuais aqui do que nos 13 paises do Oriente e Africa onde ha pena de morte contra os
LGBT” (GRUPO GAY DA BAHIA, 2018, p. 4). Redugdo de 6% em relagdo a 2017, quando foram
registradas 445 mortes, o maior nimero de mortes em 39 anos.

Sdo varias as formas de manifestacdo da homofobia, Marretto; Teixiera Filho; Bessa
(2010), destacam quatro, a saber: homofobia pastoral, institucional, interpessoal e cordial.

A homofobia pastoral diz respeito as manifestagcGes contrarias a homossexualidade, a
pessoa homossexual ou aquilo que a ela faz referéncia, sdo visiveis na relagdes socioculturais,
nas relagGes pessoais e em posicionamentos heterocéntricos.

A homofobia institucional consiste em invisibilizar a homossexualidade na legislacdo, ou
ainda, na implementac¢do de normas que discriminem as pessoas nao heterossexuais.

Quanto a homofobia interpessoal é manifestada na linguagem, ou seja, em discursos
construidos a partir de insultos, piadas, chacotas ou uso de vocabulario pejorativo que estig-

4 Este termo surgiu no fim dos anos 60 e foi utilizado por George Weinberg, um psicdlogo estadunidense, para
designar o comportamento de aversdo as relagdes homossexuais, para ela a aversdo tenha uma natureza patolégica
(CARRARA; SAGGESE, 2011).
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matiza as pessoas homossexuais.

Enquanto a homofobia cordial trata da aceita¢do da pessoa homossexual, porém ndo da
homossexualidade. Seus praticantes permitem-se ao contato com pessoas homossexuais, mas
sem que isso implique em lagos de intimidade, amizade etc.

A homofobia é, portanto, compreendida com discriminagdo e preconceito a sujeitos e
grupos sociais em funcéo de sua identidade de género e/ou sexual, abrangendo em seu concei-
to a lesbofobia, a gayfobia, a transfobia, bifobia, ou seja, a LGBTfobia em geral. Realidade que
carece ser recusada pelos sujeitos, num movimento de denegagao e rechacamento (ROCHA,
2018), pois “a diferenca é uma realidade que suscita novos desafios para a escola e que ndo
pode ser ignorada ou silenciada” (ANDRADE, 2015, p. 13).

Percurso metodoldgico

Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, uma vez que nao ha preocupagdo
com a representa¢do numérica de nenhum grupo social pesquisado. Nesta perspectiva, na rea-
lizagdo da pesquisa langamos mao de variadas estruturas metodoldgicas, como é préprio deste
tipo de abordagem, contrapondo-se a modelos metodoldgicos positivistas.

Nesta pesquisa, fizemos uma abordagem interpretativa da realidade contemporanea,
prezando pela descricdo detalhada dos fendmenos e buscando entender os significados dados
ao fendmeno pesquisado.

Por se tratar de uma pesquisa das ciéncias humanas, na area da educagao, recorremos a
Rocha e Maia (2017, p. 221) para compreender que “na area de educa¢do quando tratamos da
abordagem qualitativa entendemos aquelas praticas de pesquisas que fazem referéncia mais
a seus fundamentos epistemoldgicos do que propriamente a especificidades metodoldgicas”.
Neste contexto adentramos na pesquisa etnografica, sob o aporte filoséfico da fenomenologia.

Tendo isso claro, o passo seguinte foi a utilizagdo das técnicas de pesquisa, a saber: pes-
quisa documental, pesquisa bibliografica e aplicagdo de questionarios.

De acordo com Marconi e Lakatos (2005), a pesquisa documental caracteriza-se por
uma coleta de dados restrita a documentos, sejam eles escritos ou ndo, os quais sao denomi-
nados de fontes primarias.

Quanto a pesquisa bibliografica ou “fontes secunddrias” (MARCONI; LAKATOS, 2005),
nos colocamos em contato direto com uma produc¢do ampla e qualificado de autores que tém
se dedicado aos estudos das questSes de género e diversidade sexual, inclusive para cons-
trucdo deste percurso metodoldgico ao utilizamos Rocha e Maia (2017), que constroem seu
trabalho a partir da pesquisa implicada.

Participaram da pesquisa 25 estudantes do ensino médio, de escolas localizadas no mu-
nicipio de Palmas/TO. Os questionarios foram aplicados no durante o primeiro semestre de
20109.

Importa ressaltar que todos os participantes se autodeclaram LGBTI. Essa autodeclara-
¢do é muito importante para a pesquisa e para o estuda das identidades/expressdes de género,
pois como apontamos em outro estudo, desse mesmo projeto de pesquisa (ROCHA; COELHO;
ARARIPE, 2020), é a pessoa que define o que é, e como quer ser reconhecida, mesmo que
tenha sido “anunciada”.

Para coletar dados sobre as praticas preconceituosas na escola, o procedimento inves-
tigacdo utilizado foi o questionario, que continha seis perguntas fechadas, que contemplaram
trés aspectos, a saber: identidade de género, violéncia e assédio no ambiente escolar.

Apds a coleta dos dados, de sua codificagdo e tabulagdo, tratamento, andlise e interpre-
tagdo, elaboramos o relatdrio de pesquisa apresentado a Universidade em dezembro de 2019.

Como dito anteriormente, este trabalho foi construido numa abordagem qualitativa,
“por concebermos que esta abordagem é a que melhor retrata o fendmeno educacional ou a
educacdo como fenémeno” (ROCHA; MAIA, 2017, p. 221). Sendo assim, os desdobramentos
desta pesquisa se deram pela fenomenologia.

A fenomenologia é um termo formado por “fenémeno” e
“logos”, podendo ser entendido como “o discurso do que se
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mostracomoé” sendoassim odiscurso concebidocomo “ofalar
inteligivel sobre o que se mostra”. Todavia, a fenomenologia
ndo é uma modalidade de pesquisa aparentemente “mais
facil” ou substitutiva do paradigma técnico e positivista de
ciéncia. O enfoque fenomenoldgico em pesquisa qualitativa
implica apreender a educagdo como fendmeno, assim como
a diversidade sexual e de género, fenoménica (ROCHA; MAIA,
2017, p. 224).

Esses autores, em seus trabalhos, problematizam a pesquisa qualitativa em educacao,
langando seus olhares epistemoldgicos sobre essa abordagem metodoldgica, numa perspecti-
va fenomenoldgica, etnometodoldgica e etnopesquisadora critica, na busca de compreender
seus limites e possibilidades, ou seja, buscam compreender a etnometodologia e a etnopes-
quisa critica enquanto possibilidade de pesquisa, de inspiragdo fenomenoldgica, para a pes-
quisa em educacao.

De acordo com Amaral, Natal e Viana (2008), a etnografia € um método de investigagao
gue provém da antropologia. Este método agrega técnicas que subsidiam o pesquisador para
o trabalho de observacédo, a partir da inser¢do em comunidades para pesquisa, onde o pesqui-
sador entra em contato intersubjetivo com o objeto de estudo.

A etnografia, basicamente, consiste em uma submersdo do pesquisador em sua comu-
nidade de estudo/pesquisa por um determinado tempo. Nessa submersdo o pesquisador leva
em consideragdo as relagdes que se formam entre quem participa dos processos sociais nessas
comunidades, com objetivo de dar sentido as pessoas, quer esse sentido seja por suposi¢ao
ou pela maneira implicita em que as préprias pessoas ddo sentido as suas vidas (HINE, 2004).

Importa ressaltar que este trabalho é uma pesquisa implicada, uma vez que os pesquisa-
dores também sdo sujeitos identitarios. Neste sentido Rocha e Maia (2017, p. 234), escrevem
que:

A pesquisa implicada e o etnopesquisador sendo ela/ele
LGBTQ ou pesquisando com as pessoas LGBTQ “ndo é um
mero relator contemplativo”, mas “atores e atrizes sociais”
da pesquisa. O/A etnopesquisador/a “é parte irremediavel da
pesquisa”.

De acordo a esses autores é certo que na atualidade a pesquisa qualitativa e os (as)
pesquisadores(as) implicados(as), tém se deparado com inimeros obstaculos na realizagdo da
pesquisa com/as pessoas LGBTI, uma vez que as sexualidades ainda sdo sujeitadas a estigmas
sociais e politicos.

Rocha e Maia (2017, p. 223), escrevem ainda que esse pesquisador entende que “a pes-
quisa em educacdo propde ruptura com o paradigma positivista e que a fenomenologia contra-
pGem ao modelo generalista e universalizante da pesquisa quantitativista”. Com isso buscamos
com nossa pesquisa qualitativa, fenomenoldgica e etnografica, possibilidades de mudancas da
realidade social tdo marcada por desigualdade, preconceito, discriminagdo e édio.

Resultados e discussodes

Estudos e pesquisas empiricas sdo essenciais para subsidiar a construgcdo de politicas
publicas que promovam a igualdade das pessoas LGBTI, neste sentido este trabalho é relevan-
te, especialmente, para a construgdo dos curriculos na/da educagdo basica.

Com esta pesquisa quisemos trazer a luz a realidade de estudantes LGBTI que ocupam
lugares em nossas escolas, na tentativa de fazé-los visiveis aos formuladores e gestores das
politicas publicas e de curriculo, tanto na regido amazOnica, em que vivemos e pesquisamos,
guanto no restante do pais. A pesquisa foi realizada no municipio de Palmas, no Tocantins, com
a participacdo de 25 estudantes LGBTI de ensino médio.
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Primeiramente quisemos saber como as/os estudantes participantes da pesquisa de-
finiam sua identidade de género, se como homem, ou como homem trans (feminino para o
masculino), ou como mulher trans (masculino para o feminino), ou como mulher, ou como
género ndo bindrio (ndo se identifica nem como homem, nem como como mulher ou se iden-
tifica como os dois). Obtivemos dos participantes apenas trés perfis, 72% se identificam como
homem, 20% como mulher e 8% como nao binario. Ndo tivemos respondentes com identidade
de género travesti, transexual ou transgénero.

Na questdo seguinte os estudantes indicaram o quanto se dizem assumido/a como gay,
Iésbica, bissexual ou transexual. Neste caso puderam marcar sua resposta, a partir de uma
escala de intensidade de 1 a 5, em que 1 correspondia a ndo assumido e 5 correspondia a as-
sumido para todos ou para a maioria das pessoas que conhece. 60% das/dos participantes se
identificaram como assumido para todos ou para a maioria das pessoas que conhece, enquan-
to 12% se identificam como ndo assumidos, 8% marcaram 2, 8% marcaram 3 e 12% marcaram
4 na escala de intensidade. Se consideramos os percentuais da escola com intensidade 4 e 50
resultado eleva-se para 72% de estudantes que assumem sua identidade como pessoa LGBTI.

Perguntamos se as/os estudantes participantes ja haviam sido encaradas/os ou intimi-
dadas/os por alguém que sabia ou presumia a sua orientagio sexual ou sua identidade de gé-
nero. 44% das/dos participantes responderam que sim, nos ultimos 12 meses e 12% que sim,
mais de 12 meses atras. O que demonstra que 56% das/dos estudantes ja forma encaradas/os
ou intimidadas/os por causa da sua orientacdo sexual ou sua identidade de género.

Em seguida perguntamos se ja haviam ouvido insultos verbais dirigidos a elas/eles por
alguém que sabia ou presumia a sua orientacgdo sexual ou sua identidade de género. 36% das/
dos participantes responderam que sim, nos Ultimos 12 meses e 20% que sim, mais de 12 me-
ses atras. Portanto 56% das/dos estudantes ja ouviram insultos verbais.

Perguntados se haviam sido agredidas/os fisicamente por alguém que sabia ou presu-
mia a sua orienta¢do sexual ou sua identidade de género, 88% responderam nao, que nunca
foram agredidas/os fisicamente por causa da orientacdo ou identidade de género. 12% das/
dos estudantes participantes responderam que sim, ja sofreram violéncia fisica.

Por fim perguntamos se as/os estudantes ja haviam passado, em suas escolas por al-
gumas das coisas, a seguir: assedio ou ridicularizagdo no ambiente escolar; orientagao para
ndo se comportar como gay, lésbica, bissexual ou transexual; negativa para participagdo em
atividades estudantis por serem gay, lésbica, bissexual ou transexual. 52% das/dos estudantes
disseram ter sido assediadas/dos e/ou ridicularizadas/dos, 28% orientadas/dos para ndo se
comportar como gay, |ésbica, bissexual ou transexual, 12% receberam negativa para participa-
¢do em atividades escolares por conta de sua orienta¢do sexual ou identidade de género. 36%
afirmaram nunca ter sofrido discriminagao.

Os resultados de encontrados ja dizem muito sobre o cenario enfrentado por estudan-
tes LGBTI em nossas escolas de educacdo basica em Palmas/TO, mas ao comparamos com o
resultado da Pesquisa Nacional sobre Estudantes LGBT e o Ambiente Escolar, realizada no Brasil
em 2015, resultante da parceria entre a Associagao Brasileira de Lésbicas, Gays, Bissexuais,
Travestis e Transexuais (ABGLT), o Grupo Dignidade, Centro Paranaense da Cidadania, o Institu-
to Brasileiro de Diversidade Sexual e o Setor de Educagdo da Universidade Federal do Parana,
percebemos as proporgoes e os desafios relacionados a violéncia a serem enfrentados.

Dados da pesquisa nacional sobre estudantes LGBT e o ambiente escolar (ABGLT, 2016),
revelam que 73% das/dos estudantes foram agredidas/os verbalmente por causa de sua orien-
tacdo sexual, 68% foram agredidas/os verbalmente na escola por causa de sua identidade/
expressao de género, 27% foram agredidas/dos fisicamente por causa de sua orientacdo sexu-
al, 25% foram agredidas/os fisicamente na escola por causa de sua identidade/expressdo de
género.

56% das/dos estudantes LGBT foram assediadas/os sexualmente na escola.

Consideragoes Finais
Nossas escolas sdo ambientes hostis para nossas/os estudantes LGBTI, que em grande
parte sdo adolescentes, 60% delas/deles se sentiam inseguroa/os na escola no Ultimo ano por
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causa de sua orientagdo sexual e 43% se sentiam inseguras/os por causa de sua identidade/
expressao de género (ABGLT, 2016). Essas questdes impactam diretamente no desempenho de
tais estudantes que faltam com frequéncia as aulas.

As questdes relacionadas ao respeito a diversidade sexual e identidade/expressdo de
género precisam ser conteuldos especificos nos curriculos dos cursos de formagao de professo-
res, para que estejam preparados para acolher as/os estudantes LGBTI e agir diante de situa-
¢bes de conflito, homofobia, violéncia no ambiente escolar.

S30 necessarios que se abram canais nos quais as/os estudantes possam denunciar dis-
criminagdo e violéncias por LGBTfobia, além da discussdo destas questdes como conteldos
curriculares, de forma a promover o respeito a diversidade.

O que nds apreendemos com pesquisa é que a LGBTfobia tem sido uma prética cada vez
mais recorrente, inclusive em ambientes institucionais como a escola.

A pesquisa aponta para o quanto ainda necessitamos de ag¢Ges, programas e projetos
efetivos para/com as diversidades na escola. As a¢des e projetos desenvolvidos ndo alcangam
as diversidades de sujeitos, ndo se consolidaram como pratica, sdo atividades pontuais, espo-
radicas, “Dia D”, constituindo a diversidade sexual e de género em “curriculos turisticos” em
um “curriculo souvenir”.
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