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Introdugao

O presente texto, visa descrever as contribuicbes de uma experiéncia de mobilidade
estudantil a partir do programa Ciéncia sem Fronteiras para a formagdo de estudantes da area
da Saude de uma universidade no sul do Brasil'. Neste trabalho, focamos nosso olhar para os
académicos que sairam para o exterior na area prioritaria do programa “Biologia, Ciéncias Bio-
médicas e da Salde”?, por compreender que tal area teve uma expressiva procura dentro do
programa, sendo a segunda maior em nimero de bolsas concedidas. Salientamos que os da-
dos aqui apresentados sdo um recorte de pesquisa maior, realizada dentro da mesma universi-
dade, considerando outras estratégias de internacionalizacdo e outras areas do conhecimento.
Optamos por dividir o texto em trés partes, sendo a primeira delas uma contextualizacdo te-
orica com as producgdes realizadas na drea; a seguir, um panorama do Programa Ciéncia sem
Fronteiras a nivel nacional; e por fim, uma exposicdo da experiéncia internacional na universi-
dade estudada e as contribuicdes que a mobilidade estudantil proporcionou aos estudantes.

Considerando aspectos tedricos relacionados ao campo da Educacdo Superior, foi pos-
sivel perceber uma aproximacdo entre a atual configuracdo da Universidade e o cenario de
globalizagdo vivido no mundo.

No processo da crescente globalizacdo da economia e da reestruturagdo da divisdo in-
ternacional do trabalho, da desregulamentacdo dos mercados e da redefinicao da estrutura e
papel dos estados nacionais encontram-se inseridas, desde os anos 90 do século XX, transfor-
mac0es econdmicas, culturais, politicas e das institui¢es sociais.

Enfatiza-se uma ldgica que coloca o conhecimento como uma das principais varidveis
na explicacdo das formas de organizacdo social e econémica, o que provoca discussdo em tor-
no do lugar da educacdo nas politicas publicas. O conhecimento é considerado como um dos
principais condicionantes do desenvolvimento gerando novas desigualdades entre os paises.
A Educacdo cresce em importancia diante do ambiente de competitividade que se instala e
torna-se, assim, elemento central nos discursos e nas politicas, sendo considerada como uma
das condig¢bes fundamentais para os paises atingirem melhor posicdo no ranking mundial. A
competitividade e a produtividade sdo cada vez mais destacadas nas politicas educativas e
assumidas como valores principais.

Nesse contexto, explica Seixas (2001) que a globalizagdo econémica aumenta a competi-
¢dointernacional e a necessidade de investir em novas tecnologias. O papel do Ensino Superior
torna-se crucial, exigindo-se dele a descoberta de novos produtos e processos necessarios
para manter a posi¢cdo nacional na economia mundial.

A Universidade sempre foi uma institui¢do global (ALTBACH, 2001), e o processo de glo-
balizacdo reforga a internacionalizagdo dos sistemas educativos, sendo este um dos elementos
gue compdem a esfera de relagGes estabelecidas dentro dessa instituicdo desde sua estrutura
medieval de criacdo, partindo da ideia da ampliagdo de suas fronteiras, com a mobilidade de
alunos e professores, objetivando atender as necessidades que surgiam mediante o avanco
para o mundo moderno. Knight (2004, p. 5) afirma que a “internacionalizacdo estd mudando
o mundo do Ensino Superior e a globalizagdo estd mudando o mundo da internacionalizagdo”.

Compreendemos que a internacionalizacdo da Educacdo Superior se pauta em uma or-
dem global que compreende novas formas de relagdo entre paises e instituicdes provocando
discussGes sobre os processos de globalizacdo e de internacionalizagdo propriamente dita. Alt-
bach (2001) explica que existe proximidade desses dois processos e explica que globalizacdo é
uma realidade do século XXI conformada pela economia mundial, integrada pelas tecnologias
de comunicagdo e informacgao e pelo surgimento de uma rede internacional do conhecimento.
Salienta, ainda, que a internacionalizagdo é definida como a variedade de politicas e programas
que as universidades e os governos implementam para responder a globalizacdo.

1 A Universidade estudada recebeu o nome de “Universidade Alfa” (UA), para garantir o anonimato da mesma,
conforme aspectos éticos da pesquisa. A mesma localiza-se no estado do Rio Grande do Sul, Brasil.

2 No presente trabalho, a area da prioritaria “Biologia, Ciéncias Biomédicas e da Saude” por vezes é tratada como
area da Saude, em fungdo da formacao inicial dos sujeitos entrevistados na pesquisa, uma vez que sdo oriundos
dos cursos de Medicina, Medicina Veterinaria, Odontologia e Educacdo Fisica. Dessa forma optamos por aproximar
tal classificagdo com a utilizada na referida instituigdo para classificagdo dos cursos e também com as areas do
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq).
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Embora o processo de internacionalizagao nas institui¢cdes de Ensino Superior ndo seja
recente e que diversos autores (MOROSINI, 2006; LEITE; GENRO, 2012; KNIGHT, 2004, 2011) si-
nalizem que seu inicio foi com o advento das universidades, com as relagdes e intera¢bes entre
os diferentes paises e continentes, é no periodo pds-guerra que esse assume um novo carater.

Um conceito de internacionalizagdo que temos considerado é o apresentado por Knight
(2014, p. 1), que diz que esse “é o processo de integragdo de uma dimensao global, intercultu-
ral e global nos objetivos, ensino, aprendizagem, pesquisa e servi¢os de uma universidade ou
de um sistema de Ensino Superior”. Cabe salientar que o termo “processo” é utilizado pela au-
tora para explicitar que a internacionalizagdo ocorre por meio de um esfor¢o continuo, sendo
que o proprio conceito de internacionalizacdo estd em permanente evolugdo.

No entanto, é importante destacar que apesar deste cendrio competitivo instaurado e
que temos diferentes posturas quando tratamos de internacionalizagdo do Ensino Superior,
Knight (2004) defende que existem aspectos relacionados a este processo que merecem aten-
¢do, e fazem sentido para a discussdo abordada neste trabalho.

O primeiro aspecto é o sociocultural, que tem relagdo com o desenvolvimento de re-
cursos humanos e aliangas, que sao firmados por exemplo, pelos acordos de mobilidade entre
as institui¢des, rompendo de certa forma com as barreiras existentes. O segundo aspecto é o
politico, que envolvem a mediagdo de tais acordos, visando desenvolvimento social e entendi-
mento mutuo. O terceiro é o econdmico, que tem relacdo direta com as politicas atuais de glo-
balizagdo e estandardizagdo da educacgdo, sendo que, tanto os aspectos politicos e econémicos
podem estar diretamente ligados se tomarmos como exemplo as principais instituicdes que
recebem estudantes, as politicas de captagdo de alunos, bem como de recursos para pesqui-
sas. Ja o Ultimo aspecto abordado pela autora, é o académico e talvez o mais significativo a se
considerar, pois envolve a capacitagdo dos estudantes, através da geragao de conhecimento,
a partir destas experiéncias internacionais, com o intercambio de informag0es e inter-relagao
com diferentes contextos (KNIGHT, 2004).

O Brasil também visa consolidar sua insergdo internacional, por meio da criagao e de-
senvolvimento de programas e politicas que propiciem tal fato. Um exemplo importante a ser
considerado é o Programa Ciéncia sem Fronteiras, lancado em 2011 durante o governo de
Dilma Roussef, através do decreto n? 7.642, de 13 de dezembro de 2011.

O programa teve o intuito de propiciar a formagao e capacitagdo de pessoas com eleva-
da qualificagdo em universidades, instituicdes de educagao profissional e tecnoldgica, e cen-
tros de pesquisa estrangeiros de exceléncia, além de atrair para o Brasil jovens talentos e pes-
quisadores estrangeiros de elevada qualificacdo, em dreas de conhecimento definidas como
prioritdrias (BRASIL, 2011).

Segundo dados do Ministério da Educagdo, o objetivo era o fornecimento de 100 mil
bolsas de estudos considerando as seguintes areas: Engenharias e demais areas tecnoldgi-
cas; Ciéncias Exatas e da Terra: Fisica, Quimica, Geociéncias; Biologia, Ciéncias Biomédicas e
da Saude; Computagdo e tecnologias da informacgdo; Tecnologia Aeroespacial; Farmacos; Pro-
ducdo Agricola Sustentavel; Petréleo, Gas e Carvao Mineral; Energias Renovaveis; Tecnologia
Mineral; Tecnologia Nuclear; Biotecnologia; Nanotecnologia e Novos materiais; Tecnologias de
Prevencdo e Mitigacdo de Desastres Naturais; Tecnologias de transi¢do para a economia verde;
Biodiversidade e Bioprospecc¢do; Ciéncias do Mar; Industria criativa; Novas Tecnologias de En-
genharia Construtiva; Formacdo de Tecndlogos (BRASIL, 2011).

Acreditamos que tal mobilidade de cientistas e estudantes pode desenvolver um am-
biente favoravel de cooperac¢do propiciando a criagdo de redes de cooperagao para a producdo
de ciéncia e tecnologia.

A mobilidade estudantil em foco: O Programa Ciéncia sem Fronteiras

Como ja mencionado, o Programa Ciéncia sem Fronteiras foi implementado no ano de
2011, pelo Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovagao em parceria com o Ministério da Edu-
cagdo sob a administragcdo da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) e Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPg). A politica de
governo visava a formacdo de recursos humanos no exterior, em instituigdes de alto nivel, com
0 objetivo de “promover a internacionalizagdo da ciéncia e tecnologia nacional, estimular pes-
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quisas que gerem inovagao, e, consequentemente, aumentar a competitividade das empresas
brasileira” (BRASIL, 2011).

Destacamos ainda o programa ndo tem editais abertos desde o final de 2014 para a
graduagdo, sendo que na pds-graduagdo ainda houveram editais esporadicos nos anos de 2015
e 2016. Infelizmente, tal fato se deu em fun¢do da avaliagdo feita pelo MEC no ano de 2016
identificando outras prioridades em sua agenda?.

O programa que tinha como foco principal enviar aproximadamente 100 mil pesquisa-
dores para o exterior e atrair jovens talentos para o Brasil, tinha por objetivos principais con-
forme o artigo 2° do decreto n2 7.642, de 13 de dezembro de 2011:

| - Promover, por meio da concessdo de bolsas de estudos,
a formacdo de estudantes brasileiros, conferindo-lhes
a oportunidade de novas experiéncias educacionais e
profissionais voltadas para a qualidade, o empreendedorismo,
a competitividade e a inovagdo em areas prioritarias e
estratégicas para o Brasil;

Il - Ampliar a participagdo e a mobilidade internacional de
estudantes de cursos técnicos, graduacdo e pos-graduacao,
docentes, pesquisadores, especialistas, técnicos, tecnologos
e engenheiros, pessoal técnico-cientifico de empresas e
centros de pesquisa e de inovacdo tecnoldgica brasileiros,
para o desenvolvimento de projetos de pesquisa, estudos,
treinamentos e capacitacdo em instituicGes de exceléncia no
exterior;

II1- Criar oportunidade de cooperagdo entre grupos de pesquisa
brasileiros e estrangeiros de universidades, instituicdes de
educacdo profissional e tecnoldgica e centros de pesquisa de
reconhecido padrdo internacional;

IV - Promover a cooperagdo técnico-cientifica entre
pesquisadores brasileiros e pesquisadores de reconhecida
lideranga cientifica residentes no exterior por meio de
projetos de cooperagdo bilateral e programas para fixagdo no
Pais, na condicdo de pesquisadores visitantes ou em carater
permanente;

V - Promover a cooperagao internacional na drea de ciéncia,
tecnologia e inovagao;

VI - Contribuir para o processo de internacionalizagdo das
instituicdes de Ensino Superior e dos centros de pesquisa
brasileiros;

VII - Propiciar maior visibilidade internacional a pesquisa
académica e cientifica realizada no Brasil;

VIII - Contribuir para o aumento da competitividade das
empresas brasileiras; e

IX - Estimular e aperfeigoar as pesquisas aplicadas no Pais,
visando ao desenvolvimento cientifico e tecnoldgico e a
inovagdo (BRASIL, 2011, s/p).

3 Mais informagdes ver: http://portal.mec.gov.br/ensinosuperior
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Nesse sentido é possivel destacar o cardter de desenvolvimento cientifico e tecnoldégico
abordado no programa, através de parcerias com instituicdes bem avaliadas e renomadas no
exterior, sob a geréncia da CAPES e CNPq. Para garantir a participagdo no programa é definido
um coordenador Institucional do Programa Ciéncia sem Fronteiras, também denominado de
Gestor Institucional, possui um papel fundamental na homologa¢do, acompanhamento e ava-
liagdo dos candidatos e futuros bolsistas de graduagao sanduiche (BRASIL, 2011).

Optamos por apresentar dados referentes ao programa mostrando o panorama em
comparagdo com a Universidade Alfa, desse modo ja apresentando a realidade estudada. As
bolsas foram disponibilizadas em diferentes niveis de instru¢do e modalidades: Graduagao,
Tecndlogo, Desenvolvimento tecnoldgico e informagao, Mestrado Profissional, Doutorado San-
duiche no exterior, Doutorado Pleno no Exterior e Pds-Doutorado no exterior, sendo que o
limite para permanéncia no pais estrangeiro variava de acordo com a modalidade de bolsa. Na
tabela 1, temos a quantidade de bolsistas a nivel nacional e a nivel local, segundo dados dispo-
nibilizados no site da CAPES, dentro do painel do Programa Ciéncia sem Fronteiras®.

Tabela 1. Quantidade de bolsas implementadas a nivel nacional e local

Tipo de bolsa Nivel nacional Universidade Alfa
Graduac&o Sanduiche T4.950 520
Mestrado Profissional 599

Doutorado Sanduiche 9288 26
Doutorado Fleno 3.365 14
Pas-Doutorado 6.243 8
Pesquisador Visitante 2.025 2

Jovens Talentos 946 1

Total 101.448 631

Fonte: CAPES (2016).

A primeira informagdo mais importante diz respeito ao total de bolsas implementadas,
uma vez que o programa conseguiu atender sua meta inicial de fornecimento de aproximada-
mente 100 mil bolsas em diferentes modalidades a nivel nacional. E possivel perceber que a
grande maioria das bolsas implementadas é referente a graduacdo sanduiche (79.980), em que
os estudantes fazem parte da sua formacdo em uma universidade estrangeira, sendo que este
periodo pode chegar a até 12 meses, segundo a normativa do programa. Outra modalidade
de bolsa representativa foram as bolsas de doutorado sanduiche (9.288), em que o candidato
também pode ficar o mesmo periodo anterior no exterior como forma de obtencdo do seu
titulo de doutoramento.

A nivel nacional as bolsas de Pds-Doutorado (6.243) aparecem como a terceira maior
forma de participacdo no programa sendo que a dura¢do da bolsa ndo pode exceder os mes-
mos 12 meses. A nivel local, podemos verificar na tabela que a maioria das bolsas é de Gra-
duacgdo Sanduiche (520), seguido pelo Doutorado Sanduiche (86) e Doutorado Pleno (14). Esta
ultima modalidade de bolsa é a que tem o maior periodo de duracgdo (até 48 meses).

Com relacdo aos valores das bolsas, estes sdo diferentes de acordo com a modalidade e
com o local de insergdo internacional. Por exemplo, um aluno que realizou sua Graduacgdo San-
duiche nos EUA recebeu 870 délares de mensalidade além das taxas de alojamento/alimenta-
¢do, auxilios (salide, material didatico, alojamento e deslocamento). Ja se o aluno foi bolsista
de Pds-Doutorado, o valor da mensalidade foi de 2.100 ddlares.

A Tabela 2, mostra a distribuicdo de estudantes de acordo com o local de realizagdo da
mobilidade, sendo que foram elencados os dez principais destinos dos estudantes a nivel na-
cional e local. O principal pais que recebe estudantes sdo os EUA (27.821), seguido pelo Reino
Unido (10.740) e Canada (7.311). Alguns paises da América (Central e do Sul), Africa, Asia e

4 Para mais informagdes consultar: http://www.cienciasemfronteiras.gov.br/web/csf/painel-de-controle. Os
dados extraidos da pagina, foram atualizados até janeiro de 2016.
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leste europeu aparecem com menor representatividade recebendo menos de dez bolsistas em
mobilidade. Na Universidade Alfa, percebemos um panorama semelhante com relagdo a este
lugar de procura, sendo os EUA o pais que recebe o maior contingente de alunos (232), segui-
do pelo Reino Unido (63) e Canada (59). Entretanto é possivel perceber uma concentragdo em
continentes bem especificos, como a América do Norte, Europa e Oceania, sendo que os paises
que recebem menos estudantes sdo a Irlanda (20) e Franca (16).

Tabela 2. Distribui¢do de bolsistas de acordo com o local de realizagdo da mobilidade

Pais de desfino Nivel nacional Pais de destino Universidade Alfa
EUA 27821 EUA 232
Reino Unido 10740 Reino Unido 63
Canada 73N Canada 59
Franca 7279 Australia 51
Austrdlia Tor4 Itdlia 50
Alemanha 6585 Espanha 34
Espanha 5025 Hungria 23
Italia 3930 Alemanha 22
Portugal 3843 Idanda 20
Iflanda 3387 Franca 16

Fonte: CAPES (2016).

A Tabela 3, traz os dados referentes as areas prioritarias que sdo contempladas pelo
programa. Tais areas foram elencadas com o intuito de atender o principal objetivo de “propi-
ciar a formacdo e capacitacdo de pessoas com elevada qualificacdo”, sobretudo em centros de
exceléncia a nivel internacional e podemos perceber a nivel nacional que a drea das Engenha-
rias e demais dreas tecnoldgicas desponta como a principal contemplada, com mais de 45 mil
alunos atendidos. Em segundo lugar, com grande expressividade a area da Biologia, Ciéncias
Biomédicas e da Saude também pode ser destacada, com o atendimento de mais de 18 mil alu-
nos. No caso da UA, tal panorama é semelhante, no que tange as dreas com maior nimero de
estudantes. A drea das Engenharias teve 166 académicos contemplados, seguida pela drea da
Biologia, Ciéncias Biomédicas e da Saude, com 137 bolsistas. Juntas as areas sao responsaveis
por quase metade de todos os participantes do Ciéncia sem Fronteiras da institui¢do.

Tabela 3. Distribuicdo dos estudantes a nivel nacional e local de acordo com as areas
prioritarias do Programa Ciéncia sem Fronteiras

Area prioritaria Brasil Universidade Affa
Engenharias e demais areas tecnologicas 45148 166
Biologia, Ciéncias Biomédicas e da Saude 18.308 137
Indistria Criativa 2363 97
Producdo Agricola Sustentdvel 3.553 72
Biotecnologia 2.436 43
Computacéo e Tecnologias da Informacéo 6.230 33
Ciéncias Exatas e da Tema 8.300 32
Petraleo, Gas e Carvao Mineral 772 27
Manotecnolegia e Novos Materiais 837 5
Movas Tecnologias de Engenharia Construtiva 610 3
Biodiversidade & Bioprospeccio 1531 2
Farmacos 2.083 2
Energias Renovaveis 1.094 1
Tecnologias de Prevenciio e Mitigacio de Desastres 261 1
Ciéncias do Mar 935 -
Tecnologia Aeroespacial 457 -
Formacéo de Tecnblogos 367 -
Tecnologia Mineral 157 -
MN3o Informado 4 -
TOTAL 101446 626

Fonte: CAPES, 2016.
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Motivacgoes, expectativas e desafios de uma mobilidade internacional:

os relatos de uma experiéncia no Programa Ciéncia sem Fronteiras

Com o intuito de aprofundar um pouco mais o olhar para as repercussdes do programa
Ciéncia sem Fronteiras na Universidade Alfa, optamos por utilizar a abordagem qualitativa, e
trazemos a seguir, os dados relativos as entrevistas realizadas com os académicos da drea da
Saude da Universidade Alfa.

Os participantes da pesquisa foram selecionados a partir do corpo discente da universi-
dade e que sairam para o exterior entre os anos de 2012-2016. Foi feito um contato com os co-
ordenadores de diferentes cursos da drea da Saude, a fim de mapear os alunos que pudessem
ser entrevistados. Uma lista foi elaborada e a partir dai, os sujeitos foram contatados. Como
critérios de inclusdo, o estudante deveria ter ficado pelo menos mais um semestre na institui-
¢do apos o retorno ou estar cursando a sua graduagao até o momento da coleta. Ressaltamos
que a coleta dos dados foi realizada entre os anos de 2016 a 2017.

As entrevistas semiestruturadas foram realizadas com os académicos que atenderam
os critérios de inclusdo e aceitaram contribuir com o estudo. No total foram seis estudantes
entrevistados individualmente no seu ambiente de curso, sendo que as entrevistas realizadas
foram gravadas e posteriormente transcritas. E importante salientar que todos participantes
receberam um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, autorizando a utilizagdo dos dados
para a pesquisa. O projeto foi submetido ao comité de ética em pesquisa e aprovado sob o
protocolo 4.033.320.

A andlise dos dados coletados mediante as fontes citadas anteriormente foi feita a partir
da anélise de conteldo, proposta por Bardin (2010), composta por um conjunto de técnicas
de andlise da comunicagdo, que “visa obter indicadores que permitam a inferéncia de conheci-
mentos relativos as condi¢des de producdo/recepcdo das mensagens” (p. 36).

Dessa forma, o corpo de material empirico foi agrupado, sendo que as categorias emer-
giram a partir do embasamento tedrico e das respostas obtidas na coleta dos dados.

No total foram seis académicos de diferentes cursos de formacdo inicial, sendo que es-
tes sairam para o exterior na metade dos seus respectivos cursos, e tiveram um tempo médio
de permanéncia em outro pais de aproximadamente 9,3 meses. A média de idade geral dos
estudantes foi de 17,9 anos, sendo que metade da amostra foi composta por homens e a outra
metade por mulheres.

Dentre todos os estudantes, todos haviam sido bolsistas na universidade por algum pe-
riodo, seja através de bolsa de extensdo, pesquisa ou eram participantes do Programa de Edu-
cagdo Tutorial (PET) e nenhum deles exercia atividade remunerada no seu campo de formagao
inicial, exceto atividades de estagio em empresas, escolas e/ou academias.

E importante ressaltar que de todos os participantes apenas trés tinham alguma vi-
véncia internacional de viagens com a familia, sendo que estas foram realizadas para os EUA
ou Europa. Além disso, metade dos entrevistados cursaram grande parte de seus estudos em
escolas publicas sendo que se encaixam em uma classe média, considerando suas condi¢oes
financeiras. Estudos que reflitam sobre o perfil dos académicos que saem para o exterior em
programas de mobilidade estudantil ainda sdo escassos e nao revelam efetivamente que tipos
de estudantes sdao contemplados por tal alternativa de internacionalizagdo. Tais informagoes
foram obtidas durante a entrevista com os mesmos, sendo que algumas destas sdo expostas
no Quadro 1.
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Quadro 1. Descri¢do da amostra de entrevistados

Tinha

Participante* Curso de formacao Pais Duragdao da | Tipo de escola | viajado
inicial de saida | mobilidade | que frequentou | para o
exterior

P1 (Mulher) L|cenC|ziturzi\ ?m Italia 8 meses Publica Nao
Educacdo Fisica

P2 (Homem) Bachar(EIadf).em Australia | 10 meses Publica Nao
Educacgdo Fisica

Li i S ~
P3 (Homem) mnaa}ura}e_m EUA 9 meses Publica N3o
Educacdo Fisica

P4 (Mulher) Medicina Veterinaria | Canada 12 meses Privada Sim
P5 (Homem) Medicina EUA 9 meses Privada Sim
P6 (Mulher) Odontologia Italia 8 meses Privada Sim

*0Os nomes foram retirados para preservar a identidade dos sujeitos.
Fonte: Elaborado pelos autores (2020).

Considerando os dados do Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE) do
ano de 2016, disponibilizados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Ani-
sio Teixeira (INEP) é possivel compreender as caracteristicas dos discentes expostas acima. Os
concluintes dos cursos de Educagdo Superior sdo jovens de até 25 anos, e grande parte ainda
vive com os pais. Além disso, mais de 60% tem renda mensal inferior a trés saldrios minimos e
mais de 60% cursou o ensino médio em escolas publicas (BRASIL, 2016).

Motivagoes e desafios da participagdo em um programa de mobilidade

Uma das principais categorias de andlise a serem abordadas nesta parte do texto diz
respeito as motivages para participar em um programa de mobilidade estudantil. A escolha
por um programa de mobilidade e a tomada de decisdo para morar um periodo no exterior,
pode representar um desafio aos estudantes e gerar expectativas quanto ao pais, a instituicao
e mais especificamente ao curso em que ela sera realizada.

A partir das ideias de Contel e Lima (2008), podemos considerar a mobilidade estudantil
como um dos elementos da nova geopolitica do conhecimento, sendo a forma mais difundida
de internacionalizacdo dentro do Ensino Superior. Além disso, segundo as autoras, a mobilida-
de estudantil também tem a capacidade de dinamizar a economia dos paises que recebem os
discentes, pensando em uma perspectiva mercadoldgica, uma vez que movimentam servigos
de moradia, transporte, lazer, alimentag¢do entre outros.

Segundo a fala dos entrevistados, a possibilidade de conhecer culturas diferentes e uma
lingua nova foram os principais fatores que impulsionaram a busca pela participagdo em um
programa de mobilidade internacional. Aliado a isso poder estar préximo de pesquisadores
renomados e frequentar laboratdrios de pesquisa avangados também foram motivos citados
pelos académicos. Tal fato pode ser explicitado na fala a seguir:

[...] Ah quando a gente pensa nas universidades do exterior a
gente pensa na grande qualidade técnica e cientifica e também
nas grandes possibilidades de estar em laboratérios grandes,
professores que tem um baita curriculo, e que a gente so ta
acostumado a ver nos artigos, e nunca imaginou poder falar
com eles (P6).

Para outros estudantes, o simples fato de poder conhecer uma cultura diferente foi um
fator que impulsionou a participa¢do no programa de mobilidade, e o desejo sé foi despertado,
a partir de contato com outros colegas que ja sabiam do processo, e auxiliaram na tomada de
decisdo.
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Tais resultados corroboram com o estudo desenvolvido por Berghoff, Taboadela e Bran-
denburg (2014), que analisou os impactos do programa Erasmus Mundus em estudantes, uma
vez que para os académicos participantes, as principais motiva¢des para estudar no exterior
estavam: a oportunidade de morar no exterior e conhecer pessoas novas, melhorar a profici-
éncia em uma lingua estrangeira, entre outros.

Cabe destacar que o programa Ciéncia sem Fronteiras foi desenvolvido com o objetivo
de desenvolvimento e formacgdo de recursos humanos altamente qualificados nas melhores
instituicdes de pesquisa e Universidades estrangeiras, buscando promover a internacionaliza-
¢do da ciéncia e tecnologia nacional, além de estimular pesquisas que gerem inova¢do, aumen-
tando a competitividade das empresas brasileiras (BRASIL, 2011).

Destacamos ainda as ideias de Chaves e Castro (2016), em que os autores pontuam que
a ideia de criagdo do programa fazia parte de uma estratégia mais ampla no campo da politica
publica para a ciéncia e tecnologia no Brasil, produzindo profissionais, comprometidos com a
inovagdo e a competitividade no mercado global.

Um desafio enfrentado pelos académicos foi a proficiéncia em uma lingua estrangeira,
sobretudo o inglés®, que teve de ser feita antes da ida para o exterior, ou em alguns casos até
trés meses apds a ida, conforme expde o P4:

[...] Eu aprendi bem mais inglés |a. Eu ja tinha feito curso e
sempre gostei muito da lingua, mas a gente nunca consegue
ver a limitacdo até chegar na pratica. Ai no comego tinha uma
disciplina pra estrangeiros e durou uns trés meses eu acho,
que dai a gente tinha um professor que falava das coisas que
a gente ia precisar falar, comida, conversacdo e isso ajudou
bastante para o resto do tempo que fiquei |3. (P4)

Com relagdo a esta questdo, destacamos o estudo de Finardi e Prebianca (2014), em que
os autores apontam que apesar de haver um esforco do governo federal em estabelecer politi-
cas linguisticas e de internacionaliza¢do, as acOes relacionadas ao ensino de linguas estrangei-
ras ainda ndo sdo sistematicas considerando diferentes niveis educacionais e a compreensao
sobre seu papel no processo de internacionalizacdo é velado.

Outro aspecto levantado pelos estudantes como um desafio na realizacdo da mobilida-
de diz respeito a organizacdo do curriculo para posterior aproveitamento de disciplinas cur-
sadas no exterior. Os alunos do CsF verificaram dentro da grade curricular da universidade de
destino, disciplinas que seriam interessantes ser cursadas, fazendo seu plano de trabalho em
parceria com o tutor daqui do Brasil e da universidade estrangeira (sendo esta uma normativa
do programa). No entanto, todos os respondentes afirmaram que sabiam da impossibilidade
de aproveitamento das disciplinas ja na saida, e que teriam um “atraso” na formacdo inicial em
comparagdo com os colegas que ficaram no Brasil.

Diferentemente do exposto aqui, o estudo de Fagundes, Luce e Silveira (2019), revelou
que ainda existem muitos percalcos na adesdo a um programa de mobilidade estudantil por
estudantes, e entre eles o tempo demandado para a conclusado do curso, em fungdo da dificul-
dade de aproveitamento dos créditos cursados em um pais estrangeiro.

O contexto da participacdo em um programa de mobilidade

No que diz respeito as expectativas relacionadas a vivéncia em um pais estrangeiro,
a categoria a seguir, diz respeito a possibilidade de conhecer e estar imerso em uma cultura
diferente, convivendo com pessoas distintas, de diferentes nacionalidades e conhecer locais

5 Os testes de proficiéncia exigidos/aceitos sdo o TOEFL-ITP (Test of English as Foreign Language - Institutional
Test Program) ou TOEFL-iBT (Test of English as Foreign Language - Internet Based Test). O teste se propde a avaliar
a capacidade de compreensdo de texto, compreensdo oral, conversacdo e redagdo. Para a compreensdo de texto
e compreensdo oral é fornecida uma escala de pontuagdo com classificagdo de alto, intermedidrio e baixo para a
pontuagdo obtida. Para a conversagdo e redagdo a escala de pontuagdo se divide em boa, satisfatoria e limitada,
sendo que na conversagdo ainda ha o acréscimo da categoria insuficiente. Para maiores informagdes: https://www.
ets.org/pt/toefl/ibt/scores/understand
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diferentes.

Tal desejo apontado pelos estudantes vai ao encontro que defende Knight (2004) sobre
o conceito de internacionalizagdo, uma vez que a entendem como um processo internacional,
intercultural e/ou global, sendo a mobilidade académica uma das formas da mesma acontecer.

Ter uma formagdo profissional qualificada foi algo que os fez buscar um programa de
mobilidade estudantil internacional, ao conhecer universidades renomadas em grandes cen-
tros de pesquisa e produgao do conhecimento, ter contato com pesquisadores que s6 tinham
acompanhado em artigos ou ouvido falar pelos seus professores.

O interesse pela pesquisa pareceu reverberar como expectativa geral dos estudantes,
o que os diferenciou foi a utilizagdo da mesma, pois para alguns ela ajudaria na instrumentali-
zacdo para as atividades profissionais, ao conhecer formas de trabalho diferentes e lidar com
equipamentos diferenciados. Para outros, ela servia para impulsionar o desejo de adentrar
uma possivel Pds-Graduagdo através da melhoria do curriculo, seja apresentando trabalhos em
eventos ou publicando artigos.

Entre os aspectos relacionados ao periodo de mobilidade, os estudantes comentaram
sobre a acolhida e estadia em um pais estrangeiro, de acordo com as falas abaixo. Apds a ida
para o exterior, o momento de chegada foi um momento de descoberta e de organizagdo para
os estudantes que fizeram parte deste estudo.

[...] Bom, a acolhida na verdade é uma apresentacdo, um
professor de 14, junto com uma funcionaria da instituicdo me
passaram um manual do estudante com informacGes sobre o
funcionamento do campus, dos laboratdrios, mapas de salas,
um guia na verdade. (P4)

[...] L4 na universidade eu até me dava bem com as pessoas,
mas como tinha as disciplinas que eram do inglés que era pra
estrangeiros, eu tinha mais contato com eles, e por isso me
dava melhor. (P3)

Canuto (2014) delibera sobre as questdes relativas a convivéncia em um pais estrangei-
ro, defendendo que é importante o preparo para aprender com as diferencas, além de aceitar
criticas e novos desafios. Além disso, Fagundes, Luce e Silveira (2019) complementam a ideia,
mencionando que o ensino em uma Universidade na Europa é diferente do oferecido no Brasil,
uma vez que as exigéncias sdo outras, em que se espera independéncia por parte dos alunos,
que este consiga resolver seus problemas e conflitos, e ainda amplie as competéncias de forma
autébnoma.

Tais resultados mostram que de certa forma existe uma preocupagao com académico
que chega na instituicdo, entretanto, de forma inicial, o atendimento é basicamente burocra-
tico, e de organizacdo académica, porém para dois académicos que foram para os EUA (P3 e
P5), existiu ainda um atendimento diferenciado durante o periodo de intercambio, visando
dar auxilio psicoldgico ou mesmo mostrando que existe uma maior preocupagdo com o aluno
sendo burocratica, pois “tinha uma psicéloga que conversava com a gente de duas em duas
semanas perguntando se estava tudo bem, se a agente ja tinha se adaptado (P3)”. E segundo
outro participante na University of Chicago, onde realizou sua mobilidade, foi feito um grupo
com os académicos brasileiros que estavam estudando por |4 e “haviam reunides de duas em
duas semanas que a gente contava como estava e como estava sendo a adaptagdo (P5).

Segundo Martins-Borges (2013), a estadia em um pais estrangeiro, pode trazer um pro-
cesso continuo de estresse, principalmente em func¢do da perda de elementos de protecdo
psiquica como a cultura de origem, a rede de apoio social (familia e amigos), o status que o
estudante tinha antes de sair, e dificuldade de expressdao sem a lingua materna, entre outros.

Com relacdo a universidade em que estavam realizando a mobilidade, todos avaliam
como positiva a recepcao, as instalacdes e o corpo docente com o qual tiveram contato duran-
te o intercambio. Tal resultado corrobora com as expectativas de estudantes que participaram
do Ciéncia sem Fronteiras na Universidade Federal do Rio Grande do Sul, conforme apontam
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Fagundes, Luce e Silveira (2019) em seu estudo. Segundo os autores os académicos indicaram
gue a experiéncia foi importante para ampliar o conhecimento em novos contextos de apren-
dizagem, preparar uma carreira cientifica, além de uma ampliagdo de experiéncias pessoais a
partir de uma nova insergdo sociocultural.

Outro aspecto levantado pelos sujeitos da pesquisa é referente ao aprendizado de uma
lingua estrangeira. Apesar de muitos ndo terem tanto contato com o inglés antes de ingressar
no programa de mobilidade, a partir da convivéncia com colegas e professores, fazendo o uso
da lingua no dia-a-dia, conseguiram desenvolver a comunica¢do, o que potencializou o apren-
dizado. Além disso, apesar de terem realizado proficiéncia para poder se candidatar ao progra-
ma de mobilidade, sendo uma exigéncia do programa, os académicos do CsF ficaram de dois a
trés meses apenas realizando curso de inglés ou italiano®, através de seminarios ministrados na
universidade em que se encontravam. Tal resultado também pode ser encontrado no estudo
de Fagundes, Luce e Silveira (2019), em que 68,7% da amostra indicou o uso do inglés durante
o periodo de mobilidade, e além disso, 71,7% mencionou ndo ter realizado curso antes de sair
para o exterior.

Com relagdo a cultura, o que mais chamou atenc¢do dos estudantes também estd rela-
cionado a outro aspecto apontado por eles como algo negativo durante a mobilidade estudan-
til — a receptividade com os estrangeiros. Muitos deles sinalizaram que nos locais que frequen-
tavam percebiam que os nativos ndo eram tdo receptivos com estrangeiros, e principalmente
brasileiros. Em outros estudos também é possivel encontrar resultado semelhante, sendo que
a dificuldade linguistica acabou sendo um relevante fator de socializagdo e integragao dos es-
tudantes na comunidade que se inseriram, resultando no isolamento social do imigrante (CAR-
RILLO, 2016, PRIETO-WELCH, 2016).

As dificuldades em serem aceitos era nitida pela grande maioria dos académicos, e tal
fato pode ser justificado principalmente porque as amizades feitas eram principalmente com
outros estrangeiros e pouquissimas relagdes estabelecidas com os nativos das institui¢des prin-
cipalmente no comeco do periodo de intercambio. Talvez esse resultado possa ser explicado
pois segundo alguns estudos (ALENCAR-RODRIGUES; STREY, 2010; OLIVENCIA, 2014), quanto
maior a diferenca de cultura, maior sera a dificuldade de adapta¢do no ambiente, dessa forma,
0s estrangeiros encontram uns nOs outros o apoio que necessitam para seguir adiante durante
o seu periodo de imigrante em um pais estrangeiro.

Em estudos como de Carrillo (2016) e Prieto-Welch (2016), a discriminag¢do racial e so-
cial contra estudantes internacionais foram presentes como um fator de risco para a salude
mental destes sujeitos. Tal fato deveria estar mais na pauta da discussdo sobre a realizagdo de
tais programas, uma vez que nao sdo todas as Universidades que dispdem de setores respon-
sdveis pelos estrangeiros, com atendimento psicolégico e acompanhamento durante todo o
periodo no exterior.

E necessario ainda ressaltar que a mobilidade estudantil faz parte de um “movimento”
de internacionalizagdo do Ensino Superior, e faz parte de um processo de desenvolvimento
universitario. Segundo Spears (2014) tal desenvolvimento é fruto de muitas medidas que vi-
sam impulsionar a economia e a politica dos paises, sobretudo através de pesquisas na area da
ciéncia e tecnologia, impactando também na industria e produgdo local, entdo ndo podemos
desconsiderar que tais medidas de adesdo a acordos internacionais e criagdo de programas
de mobilidade fazem parte de uma série de interesses do governo federal com tais medidas.

Contribuicoes do Ciéncia sem Fronteiras para a formagao na area da

Saude

Apds o periodo de mobilidade no exterior, considerado por muitos como a primeira
forma de internacionalizagdo universitaria (SANTOS & ALMEIDA-FILHO, 2012) diversas impres-
sGes ficaram marcadas nos académicos que tiveram esta oportunidade. Para este trabalho é
importante conhecer mais destas experiéncias e mais do que isso, identificar as contribui¢cdes

6 O idioma estudado pelos académicos do CsF que foram para Itdlia, foi o italiano, sendo que para os demais, o
idioma estudado foi o inglés, independente do pais em que realizaram a mobilidade.
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deste periodo para a formagdo dos estudantes, sobretudo na area Bioldgica, das Ciéncias Bio-
médicas e da Saude.

Trazemos para a discussdo as ideias de Murphy-Lejeune (2002), mencionando que o
sujeito quando atravessa um tempo de mobilidade académica, pode acabar atribuindo um
valor e um significado diferente ao lugar em que vive, sendo que o “estar em casa” pode nao
ser mais limitado ao seu enderego, uma vez que pensa o espago de uma forma mével e global.
Nesse sentido, Bondia (2002, p. 21) nos ajuda a compreender e sustentar tal ideia, quando o
mesmo conceitua a experiéncia como “o que nos passa, 0 que nNos acontece, o que nos toca”,
dessa forma, os sujeitos que vivenciam um programa de mobilidade sdo modificados por tal
experiéncia, tais mudangas transcendem a dimensdo académica da formagdo para a constitui-
¢do de cada um deles em um ambito pessoal.

A grande maioria deles conseguiu desenvolver inimeras amizades, conforme exposto
por P5: “Consegui ter bastante amizades, porque era meio dificil o inglés, e dai tinha que con-
versar bastante para treinar, e a minha colega de quarto na universidade me ajudava muito.
Segundo Stallivieri (2004, p. 38), se trata de “estabelecer uma amplitude das dimensdes inte-
lectual, cultural, social, cientifica e tecnoldgica para a formagao de cidaddos preparados para
enfrentar desafios do novo milénio”.

Alguns estudantes sinalizaram a necessidade de uma readapta¢do quando retornaram
para a Universidade Alfa, consideram tanto o contexto académico como o pessoal. Acabaram
se acostumando com a instituicdo estrangeira, outras metodologias de ensino dentro da sala
de aula, e no retorno, precisaram novamente pensar na realidade local, conforme fala abaixo.

[...] Quando eu voltei fiz uma disciplina que a gente aprende a
fazer protese e restauragdo. Dai o professor estava explicando
e foi legal quando ele comentou sobre o processo, e uso de
resina, e dai eu ja sabia. [...] (P6).

Em estudo realizado por Pan, Wong e Ye (2013), com estudantes chineses, os resulta-
dos indicaram que o periodo em um pais diferente possibilitou um crescimento intrapessoal
e interpessoal nos académicos. Segundo os autores, os estudantes desenvolveram recursos
para superar situacdes de estressa, definir melhor suas metas, desenvolvimento de autoco-
nhecimento e autoconfianca. Além disso, desenvolveram mais habilidades de comunicacdo
intercultural, redes sociais, maior apreciacdo do relacionamento com a familia e compreensao
das diferencas culturais.

Com relagdo a formacdo, um grupo de estudantes apontou um desafio importante de se
levar em conta, relacionado a sua conclusdo do curso. Alguns deles tinham disciplinas atrasa-
das quando sairam para o exterior, e tiveram de cursar as mesmas para concluirem sua forma-
¢do inicial, o que representou dificuldades, principalmente pela colisdo de horarios com outras
atividades, modificando sua organizacdo inicial. Tal fato pode ser encontrado na fala de P5:

Eu sai no meu quinto semestre, e no bacharel tem um monte
de disciplinas especifica, e na verdade é o Ultimo semestre
que tem mais disciplinas, porque depois so fica estagio e
as optativas. Ai eu ndo tinha feito varias, e cheguei de volta
no final do sexto, e ficaram 12 disciplinas eu acho e mais 4
optativas, contanto com os estagios ja (P5).

Outro aspecto que emergiu da fala dos estudantes, diz respeito ao retorno da experi-
éncia internacional para o curso e as contribuicdes para a formacao inicial dos demais colegas.
Infelizmente a unanimidade dos estudantes relatou que nao teve a possibilidade de contar
suas experiéncias para os demais colegas, nem tampouco aproveitar as aprendizagens obtidas
em um local estrangeiro, de forma sistematizada e organizada, mas sim apenas em eventos
estanques, que ndo tiveram a participagdo da maioria dos académicos dos seus cursos nem
tampouco corpo docente.

Sobre esse aspecto, podemos perceber que os ganhos maiores ficaram por conta do
curriculo formal (LEASK, 2015), sobretudo para os estudantes que vivenciaram a experiéncia
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internacional. No que diz respeito ao curriculo informal, como os servigos de apoio, atividades
adicionais, ficaram em segundo plano no retorno para a instituicdo de origem destes sujeitos.

Mais do que falar, estes académicos também relataram que o retorno para a universi-
dade/programa se pauta no envio de um relatdrio contando as experiencias vivenciadas de
forma bem especifica em basicamente trés tdpicos: nimero de disciplinas cursadas/créditos,
como avalia a participacdo no programa, e como avalia a universidade em que foi realizada a
mobilidade.

Os sujeitos mencionaram a diferen¢a no trato com os professores, que eram solicitos,
mas promoviam uma autonomia maior do aluno, a qualidade dos laboratdrios e das aulas,
além das diferentes formas de avaliagdo. Resultado semelhante foi encontrado no estudo de
Fagundes, Luce e Silveira (2019), em que os estudantes participantes do Ciéncia sem Fronteiras
indicaram a disponibilidade e acesso aos professores para ajuda fora da aula, a pontualidade,
a clareza nos sistemas de avaliagdo, provas e trabalhos como alguns aspectos importantes no
periodo de mobilidade.

Para alguns estudantes, a estadia em uma universidade estrangeira rendeu uma mu-
danga positiva no curriculo, e puderam desenvolver pesquisas e trabalhos em conjunto com
colegas estrangeiros. Tal fato foi possibilitado pela participagdo em grupos de pesquisa e labo-
ratérios durante o periodo de modalidade, uma vez que tinham a demanda da carga hordria
das disciplinas e aliado a isso procuraram se envolver em atividades relacionadas a pesquisas,
uma vez que sua motivagdo para ir ao exterior foi essa.

Em fungdo dos lugares em que foi realizado o intercambio, e dos cursos de formagao
inicial de cada estudante, alguns saberes especificos foram mobilizados a partir da experiéncia,
seja dentro de laboratdrios ou por dentro das disciplinas cursadas. Conforme P3: “Gragas a um
professor daqui, entrei em contato com um professor de 13 e fiz um trabalho para apresentar
no congresso da CDC, que é o mais importante da epidemiologia hoje em dia”. Destacamos
ainda neste contexto o que defende Aveiro (2014), mencionando que se espera que uma expe-
riéncia internacional ajude a formar e melhorar a qualificagdo do estudante, entretanto, alerta
que tal fato cria nos académicos uma expectativa em relagdo ao mercado de trabalho por ter
uma qualificagdo diferente, o que pode vir a gerar uma frustragao se nao for atendida.

Segundo Stallivieri (2004), a mobilidade estudantil internacional é extremamente im-
portante para a Educagdo Superior, uma vez que prepara os estudantes que se tornardo pro-
fissionais a partir de uma visdo mais global, no entanto, vai além, mencionando ainda que o
professor pode utilizar tais conhecimentos dentro dos grupos de pesquisa ou laboratdrios para
impactar outros sujeitos que ndo tiveram a mesma oportunidade de sair do pais.

Nesse aspecto é importante salientar que dos seis entrevistados, trés deles trabalham
nas suas areas de formacao inicial, e os outros trés, seguiram seus estudos a nivel de Pds-
-Graduagdo em nivel de Mestrado e Doutorado, sendo que um deles realizado na Austrdlia,
em uma instituicdo parceira durante o periodo de realizagdo da mobilidade. Tal fato vai ao
encontro dos objetivos do Programa de estabelecimento de redes de colaboragdo cientifica
entre o pais e instituicdes estrangeiras, com a finalidade de formagao profissional qualificada
(BRASIL, 2011).

De forma geral a infraestrutura da universidade onde foi cursado o programa de mobili-
dade foi exaltada pelos sujeitos, uma vez que revelaram ter acesso a muitos ambientes de alto
padrdo tecnoldgico e desenvolvimento, que fizeram da experiéncia mais positiva. Além disso, a
unanimidade dos académicos diz que a experiéncia agregaria a formac¢do dos participantes em
diferentes segmentos, seja em termos académicos como em termos de crescimento pessoal e
humano, e dessa forma, recomendariam a experiéncia.

E importante relatar que existem poucos estudos que analisem o papel das Ciéncias da Saude
dentro da internacionalizagdo, ou as repercussdes de uma experiéncia internacional para a area.
Destacamos dois estudos encontrados que analisaram esta questdo. O estudo de Junior e Matos
(2017), objetivou relatar as experiéncias de discentes do curso de Odontologia da UFMG no Programa
Ciéncia sem Fronteiras. Como principais contribuicdes diferentes daquelas ja explicitadas aqui estdo
o aprendizado relacionado as disciplinas que aqui no Brasil sdo somente obrigatdrias para o curso de
Medicina, revelando uma ampliagdo da bagagem de conhecimentos dos académicos que participaram.
Além disso, uma abordagem mais pratica com a participagdo ativa dos alunos em plataformas digitais,
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e um numero menor de aulas presenciais foi mencionado pelos entrevistados, revelando que a peca
principal na aprendizagem é o aluno. Em aspectos mais especificos do curso, os estudantes revelaram
que as técnicas e protocolos adotados no exterior sdo diferentes dos aprendidos no Brasil, com destaque
especial para os procedimentos cirlrgicos e a menor preocupagdo com aspectos estéticos.

Outro estudo encontrado que relatou a experiéncia no Canada de uma estudante de en-
fermagem, Bubadué et al. (2013) expde que o principal aspecto de contribuicdo do programa
diz respeito ao entendimento da salde em ambito global, além da compreensao dos aspectos
técnicos da profissdo dentro da cultura do pais estrangeiro. Foi percebido a énfase da forma-
¢do baseada na realidade do trabalho multidisciplinar, sendo o aluno e auténomo na producao
do conhecimento.

Mesmo com a escassez de estudos e com a dificuldade de encontrar uma contribuicdo
especifica da mobilidade para as Ciéncias da Saude, acreditamos importante salientar aspectos
da mobilidade estudantil que potencializam a formagdo como um todo. Tal fato pode ser expli-
cado segundo Guazzelli et al. (2015), que apontam a existéncia de uma perspectiva individu-
alista no projeto de internacionalizacdo do Ensino Superior, pelo fato de existir uma demanda
de utilizacdo de metodologia ativas de aprendizagem, uma educacdo continuada com énfase
no aluno, sendo este o elemento central na construcdo do conhecimento.

Além disso, segundo os autores, as universidades estrangeiras como grandes centros de
pesquisa podem colaborar para a criacdo de redes de pesquisa e influenciar na capacidade de
producdo dos sujeitos que as vivenciam. Destacamos ainda que ao considerarmos a saude a
partir de um conceito global e multifacetado, conviver com outra cultura, conhecer outro pais,
adquirir autonomia podem ser os diferenciais para o desenvolvimento enquanto profissional
da drea.

Em estudo de Berghoff, Taboadela e Brandenburg (2014), fica evidenciado que os estu-
dantes que vivenciam programas de internacionalizacdo sobretudo de mobilidade, desenvol-
vem competéncias transversais e ha um aumento de percentuais de empregabilidade sobretu-
do no Hemisfério Norte.

Apesar dos diversos ganhos para a formacdo é necessario destacar que a mobilidade
estudantil como uma estratégia de internacionalizacdo no Ensino Superior é composta por
multiplos fatores como defendem Lima e Maranhdo (2009). Segundo as autoras tal estratégia
pode contribuir para ampliar a rede mundial de influéncia cultural e politica; selecionar os
melhores cérebros; beneficiar-se de mao de obra qualificada; promover transferéncia de tec-
nologia; criar ambiente de aprendizagem multicultural, renovar a pesquisa e resistir a fuga de
cérebros; enfrentar imigracdo ndo-controlada.

Dessa forma é necessdrio entender como funcionam os programas de mobilidade, orga-
nizar e sistematizar a saida dos alunos, acompanhar os mesmos durante o periodo no exterior
garantindo condi¢des para sua aprendizagem. Mais do que isso, conseguir aproveitar todos os
conhecimentos adquiridos para os cursos de formacao inicial, o que pode repercutir no mer-
cado de trabalho, e talvez, garantir que tais sujeitos figuem no pais e possam contribuir para o
seu desenvolvimento, uma das principais metas de programas de mobilidade estudantil como
o Ciéncia sem Fronteiras.

Consideragoes Finais

O presente estudo se dedicou a descrever as contribuicdes de uma experiéncia de mo-
bilidade estudantil a partir do programa Ciéncia sem Fronteiras para a formacdo de estudantes
da area da Saude de uma universidade no sul do Brasil. Destacamos a importancia de estudos
como este, que enfoquem os estudantes como agentes integrantes do processo de internacio-
nalizagdo a partir da mobilidade internacional.

Emergiram através da andlise dos dados elementos de discussdo sobre a finalidade e
objetivo do programa Ciéncia sem Fronteiras, as motivagdes, expectativas, dificuldades e inte-
resses dos participantes. Ficou evidenciada a pluralidade de vivéncias durante a mobilidade e
a contribuicdo para o crescimento e amadurecimento dos sujeitos, sobretudo, considerando o
convivio em centros de exceléncia, com pessoas de diferentes formacgées e culturas.

Foi possivel identificar que a formagdo reverbera no mercado de trabalho dos sujeitos
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que vivenciaram a experiéncia, potencializando suas oportunidades e escolhas. No entanto,
sinalizamos que alternativas devem ser tomadas para que haja espago de desenvolvimento
destes académicos dentro do nosso pais, evitando uma possivel migra¢do definitiva para ou-
tros locais.

No entanto, cabe ressaltar que, infelizmente, o programa Ciéncia sem Fronteiras foi des-
continuado em 2014 para os estudantes de graduac¢do, e apenas editais isolados foram publi-
cados até 2016 no contexto da pds-graduagao. Sendo assim mencionamos a necessidade de
olhar mais atenciosamente para a formacgdo a partir deste e outros programas de mobilidade,
visando contribuir com o entendimento sobre a qualidade e possibilidades formativas que po-
demos ter a partir de uma experiéncia internacional.

H3 de se considerar os programas em larga escala tanto a nivel nacional, como estraté-
gias localizadas, em estudos futuros, para que se possa avaliar de certa forma a qualidade dos
mesmos, avancando nas questdes alusivas ao Ensino Superior, desenvolvimento da ciéncia e a
producdo de conhecimento dentro do pais.
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