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Introdugao

Analisar, problematizar e tecer inferéncias sobre o curriculo perpassa pelo universo dis-
ciplinar e escolar. Ha varias perspectivas sobre o curriculo, assim como, os varios sujeitos que
interagem com o mesmo, estabelecem relagdes com o conhecimento e com o mundo. Sendo
assim, o objetivo central desse artigo foi analisar, por meio do relato da pratica pedagdgica de
professores da disciplina escolar Educagdo Fisica, os distanciamentos e aproximag&es do curri-
culo escrito no contexto do Ensino Fundamental no Estado da Bahia.

Na secdo destinada a andlise realizada, apresentamos o relato dos professores, con-
siderando os elementos constitutivos da realidade escolar, as idealizagdes pretendidas pelo
documento curricular e a perspectiva tedrica sobre o movimento de construgdo curricular, as
especificidades da disciplina escolar Educagdo Fisica e as relagGes entre curriculo e a pratica
pedagodgica. Nesse contexto, percebemos que os professores reconhecem o curriculo escrito
como elemento importante, no entanto, criticam a forma como o mesmo expressa suas inten-
cionalidades, evidenciando outro entendimento da realidade — distanciamentos —, desconhe-
cido pelos sujeitos da educacdo (professores, estudantes, comunidade escolar).

Por fim, acreditamos que o processo de construgdo curricular deve apresentar outro
formato, sendo-o participativo e critico, produzido a partir de uma efetiva participacdo dos
professores e alunos. Além disso, é preciso refletir sobre o processo de produgdo do curriculo
gue, na maioria das vezes, é “eventualizado”, ndo proporcionando espagos constantes de cons-
trucdo coletiva, socializagdo e reflexao.

Nessa perspectiva, o curriculo compreendido como construgdo social traz consigo va-
rias marcas que edificam fronteiras dentro do saber. Ele é desenvolvido por influéncias que,
em muitas situacOes, ndo estdo definidas na sua forma escrita. Sacristan (2013) afirma que
o curriculo apresenta diversos fins de cardter educacional, mas que, em algumas situagdes,
sdo relegados nas disciplinas escolares. Essas ditas finalidades correspondem a ampliagdo das
possibilidades e das referéncias vitais dos sujeitos, a transformacdo das crian¢as em cidadaos
e a atitude de fomentar posturas de tolerancia por meio da compreensao da complexidade do
mundo.

No entanto, Apple (2006) alerta para o cuidado com a nog¢do de “construcdo social da
realidade”, pois a mesma se apresenta de maneira generalista, ndo oferecendo os elementos
necessarios para a compreensdo das relagdes existentes entre as instituicdes culturais, em
especial, as escolas e o arquétipo das formas sociais e econémicas. Dessa forma, ao compre-
endermos o curriculo nessa construgdo social, precisamos entender os tensionamentos e dis-
putas pela efetivagdo dos sentidos e significados, ndo ficando na superficialidade que a propria
construcdo social pode induzir durante a construcdo das analises e interpretagdes.

Sacristan (2013) acrescenta que, ao pensarmos no curriculo, devemos ressignificar o
seu significado de elemento transformador e realmente buscar outra compreensao dos mol-
des dominantes da escolarizagdo. Sendo assim, pensar no curriculo enquanto construgdo so-
cial é compreender a complexidade que o cerca para além da sistematizacdo do conhecimento.
Nessa perspectiva, entender as intencionalidades e disputas que o cercam possibilitard um
olhar social para ele.

Desse modo, é preciso que olhemos para as prescriges curriculares ou “curriculo es-
crito” (GOODSON, 1997), ndo mais como um mero instrumento de sistematizagdo do que se
pretende ser ensinado. Para além dessa organizacdo de conteldos, o curriculo tornou-se um
espaco de disputas ideoldgicas e de controle. Para Apple (2006), o curriculo é composto de
percepcdes ideoldgicas e culturais, vindo de algum lugar, representando alguns. No entanto,
outros sujeitos sdo marginalizados nesse processo, assim, temas do seu interesse nao sdo con-
templados no processo de construgao curricular.

Desse modo, percebemos que, ao configurar como um campo de disputas, o curri-
culo se apresenta como um “espaco” desigual, pois as relacoes estabelecidas durante o seu
processo de construgdo apenas reafirmam e legitimam os conhecimentos de um grupo privile-
giado, imprimindo interesses sociais, econdmicos e culturais que refletirdo na organizagdo da
sociedade. Segundo Apple (2006), é preciso conhecer os interesses que guiam a organizagao
do curriculo, pois, por tras deles poderemos compreender quais os grupos sdao contemplados
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e representados em primeiro plano nas escolas.

Acosta (2013) aponta que, ao ter contato com o marco curricular, o professor deve
fazer um exercicio de interpretacgdo e adaptagao para o seu contexto. Sendo assim, ao conside-
rarmos a individualidade de cada professor, hda uma variagdao de interpretagGes e efetivages
dos documentos curriculares. Nesse contexto, ao percebermos a importancia do professor no
processo de aprendizagem, por seu papel mediador entre o conhecimento e os estudantes,
vemos como a escola funciona. Trata-se de um espago de ressignificagdo do conhecimento,
na sua dimensdo pedagdgica. Dessa forma, fica evidente a percepgao de curriculo enquanto
construcdo social, a partir dessa relagao entre professor, alunos e conhecimento.

No entanto, esse processo de efetivagdo curricular ndo se restringe apenas a relagao
dos agentes sociais do processo educacional. Deve-se considerar que, dentro da instituigao
educacional, existem regras, ocasioes, projetos, marcos administrativos que também regulam
as a¢Bes educativas dos professores. Acosta (2013) menciona que a relagdo de inovagdo e con-
servagdo no processo de ensino é uma dinamica constante, pois nem tudo é inven¢do, mera
criatividade do professor, assim como, nem todo o conhecimento é conservado, desconside-
rando o momento histérico que se vive e as suas contribuicdes.

Logo, ndo pretendemos nos posicionar em uma das extremidades do processo de
construc¢do curricular, seja pelo momento de prescrigdo do conhecimento ou pela inventivi-
dade e recontextualizagdo® (BERNISTEIEN, 1996) desse mesmo conhecimento na escola pelos
professores. Buscaremos, nesse sentido, uma analise dos elementos constituintes das prescri-
¢Oes curriculares, além de um olhar atento para a efetiva¢do dos documentos curriculares na
escola que, por sua vez, também constroem sentidos para a a¢do educacional.

Desse modo, olhar para o curriculo requer uma percepgao ampliada, de modo que
ndo podemos nos ater apenas aos aspectos organizacionais que o mesmo propde, ou a mera
selecdo de conteldos que deverdo ser desenvolvidos. Pensar no curriculo é considerar os va-
rios elementos que o constitui, assim como, o seu desenvolvimento durante as aulas. Logo,
uma politica curricular traz consigo uma proposta para a realidade educacional e também uma
proposta para a sociedade.

Sacristan (1998) destaca que uma politica curricular se apresenta como um condi-
cionamento para a realidade educacional, sendo assim, a mesma devera ser incorporada ao
proprio discurso sobre curriculo. Nesse contexto, os agentes educacionais, professores e estu-
dantes tém a sua atua¢do também definida pelas prescrigdes.

Logo, para além da andlise das prescrigdes curriculares e de suas intencionalidades,
nesse estudo a analise recai para a relagdo estabelecida entre as prescri¢des e a pratica peda-
gogica do professor, com o intuito de compreender como elas influenciam as escolhas didatico-
-metodoldgicas.

Ao pensarmos nessa rela¢do, podemos destacar varias caracteristicas que se fazem
presentes no espacgo de proposi¢des e de escolhas para a efetivagdo de um componente curri-
cular. Uma dessas caracteristicas € a interpretacdo do curriculo prescrito, agdo que possibilita
uma aproximagao da prescri¢do com a realidade. Sacristan (2013) aponta que, se por um lado
temos o conteldo estabelecido que o receptor devera se apropriar, do outro, temos uma influ-
éncia empreendida pelos préprios agentes do processo educativo, os quais podem desenvol-
ver uma gama de significados a partir das determinagdes.

Percurso metodoldgico

O instrumento escolhido para a captagao das informagdes foi a pesquisa documental e
a entrevista com os professores responsaveis pela efetivacdo e ressignificacdo das orientagoes
curriculares no espaco escolar com a possibilidade de reflexdo e entendimento do processo de
construcdo curricular a partir de sua prética pedagodgica.

Para isso, convidamos quatro professores da disciplina escolar Educagao Fisica, aqui cha-

1 Trata-se de um termo utilizado por vérios autores, mas tendo como fonte primaria as reflexdes de Basil Bernisteien,
definindo-se como um processo de apropriagdo do conhecimento cientifico pelos professores, adequando-os para
0 ambiente escolar.
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mados por nomes ficticios —Jailma, Claudio, Jiussepe e Marlon. Os sujeitos do estudo foram se-
lecionados mediante adesdo voluntaria a pesquisa e, em momento posterior, foi realizada uma
entrevista semiestruturada. Todos os participantes assinaram um Termo de Consentimento Li-
vre e Esclarecido (TCLE), no qual constaram os procedimentos da pesquisa e suas implicagdes,
no intuito de garantir, de maneira oficial, os cuidados éticos assumidos pelo pesquisador. Além
disso, o projeto de pesquisa foi previamente enviado para a apreciacdo do Comité de Etica e
Pesquisa, sendo, posteriormente, aprovado.

Cabe considerar que os professores apresentaram outras caracteristicas que atendam
as especificidades do objeto investigado, pois entendemos que, com critérios estabelecidos,
as possiveis andlises e reflexdes estiveram intimamente ligadas a realidade. Sendo assim, os
critérios de selegdo dos participantes do estudo foram: atuar nos anos finais do Ensino Funda-
mental (do 6° ano ao 9° ano); ser professor efetivo na Secretaria de Educagdo da Bahia; e, pos-
suir graduagdo especifica em Educacgdo Fisica. As escolas destes professores estdo localizadas
no espago geografico da cidade de Vitéria da Conquista, no Sudoeste da Bahia, sendo duas na
regido central da cidade e as outras duas em regides periféricas.

Ao partirmos para o trabalho de campo, pretendiamos estabelecer uma aproximagao
com os sujeitos que estdo diretamente relacionados com o objeto de estudo para realizagao
da entrevista. Desse modo, por meio da entrevista semiestruturada, buscamos compreender
os significados atribuidos pelos professores a disciplina escolar Educagdo Fisica, as praticas
pedagodgicas e as orientagdes curriculares estaduais. Um roteiro foi previamente preparado,
definido em quatro eixos. O primeiro visava conhecer a trajetdria profissional, o segundo as
percepgdes sobre a disciplina escolar Educagdo Fisica, o terceiro a compreensdo sobre o curri-
culo e o quarto a percepg¢ao da prdpria pratica pedagogica.

As entrevistas foram realizadas em um horario previamente marcado nas escolas de
atuagdo dos professores. Os dados produzidos por meio dos documentos curriculares e das en-
trevistas foram analisados mediante Analise de Conteudo, considerando o objetivo pretendido
e a natureza da investigacdo que almejdvamos realizar.

Sendo assim, fundamentados nas argumentagdes de Minayo (2014), independente-
mente da ldgica quantitativista ou qualitativista, a Analise de Conteudo busca superar o sen-
so comum e a possibilidade de subjetivismo intrinseco a interpretagao. Assim, pretendiamos
alcangar uma postura critica perante a comunicagdo estabelecida através de documentos e
entrevistas.

Nesse sentido, ao construimos o nosso caminho metodoldgico para a pesquisa, bus-
camos, mediante Andlise de Contelido, agregar elementos que possibilitem uma percepgao
ndo apenas linguistica, mas que identifique as intengbes que estdo imbricadas nas mesmas e
que definem as condi¢des materiais e reais para a construgdo curricular em sua manifestagao
enquanto pratica pedagdgica.

Distanciamentos e aproximacoes curriculares: com a palavra os

professores
Um dos pontos centrais dessa investiga¢do é a analise dos distanciamentos e das apro-
ximag0es do curriculo escrito realizadas pelos professores, associando-se com as suas praticas
pedagdgicas. Dessa maneira, percebemos que a pratica pedagdgica é nada mais que a reinven-
¢do curricular guiada pelos professores, com coparticipacdo dos estudantes, e influenciada por
elementos do cotidiano da comunidade escolar.
Para a professora Jailma:

[...] existe o curriculo, ele vem ja com uma proposta,
infelizmente, de cima para baixo. Muitas vezes, esse curriculo,
ele foi discutido muito pouco pelos profissionais, mas a gente
recebe praticamente pronto. A gente tem a base, vocé tem o
que deve ser trabalhado em cada érea [...] (Professora Jailma).

Ao observarmos a fala da professora Jailma, notamos uma percepcao sobre o processo
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de construcdo curricular, no qual a sele¢do do que deve ser ensinado é realizada por poucos,
ndo ocorrendo uma maior participa¢do dos professores nessa constru¢do. Dessa maneira, ha
um distanciamento, no sentindo de pouco envolvimento ou nenhum, dos principais agentes
educacionais que efetivam um curriculo. Nesse movimento, um redimensionamento desse
processo, no qual abandone a sua esséncia “eventualista”, ou seja, a superacdo ou ressignifi-
cacdo dos momentos destinados a construgdo curricular, deixando de lado o seu carater pre-
determinado em datas ou momentos, passando assim para uma perspectiva de construgao
permanente por meio de espagos com esse propdsito e que garanta a participagdo dos pro-
fessores.

Acosta (2013) assevera que precisamos realmente entender como as escolas se configu-
ram enquanto espaco de reconstrugdo do conhecimento e das intencionalidades expressas nas
prescri¢des curriculares construidas fora das instituicdes educacionais, mesmo que em algu-
mas ocasides seja resguardado o direito de participa¢do dos agentes do processo educacional.

Sendo assim, aproximar-se do contexto escolar € um movimento significativo para a
compreensdo desse processo de construgdo curricular. A analise isolada das prescri¢des cur-
riculares ndo é suficiente para um entendimento amplo da dinamica educacional e da propria
pratica pedagdgica dos professores. O lugar da prescrigao se configura, na maioria das vezes,
como um lugar de pouco acesso para os professores participarem da construgdo curricular.

Nesse contexto, percebemos uma demarcagdo dos lugares no processo de construgao
curricular alicergada pelo principio do dominio tedrico, em detrimento da vivéncia no espago
escolar. No entanto, Stanviski et al. (2020) lembra que, no inicio da organizagdao da Educa-
¢do Fisica enquanto area do conhecimento, era perceptivel a falta de pessoal formado para a
problematizacdo, producdo e desenvolvimento cientifico na drea. Mesmo que no processo de
construc¢do curricular os agentes educacionais ndo tenham participagao efetiva, ndo podemos
entender o curriculo sem a devida aproximagao da realidade. Sacristan (1998) enfatiza que o
curriculo ndo pode ser compreendido fora de um contexto, ou seja, as margens da realidade
gue o permeia, assim como, das condi¢des nas quais o0 mesmo se desenvolve.

O curriculo escrito, considerando-o como elemento construido a partir de um contex-
to e apresentado como um documento sistematizado e oficializado pelas “instancias compe-
tentes”, apresenta elementos de inferéncias e interpretagdes em seu processo de prescri¢cdo e
de construcgdo social. No entanto, ao compreendermos o curriculo também como prescricdo,
recorremos as reflexdes de Goodson (2008) ao considerar o curriculo escrito um testemunho
visivel de carater publico e sempre sujeito a mudangas. Assim, por meio de seus movimentos,
hd uma retdrica para a legitimag¢do do processo de escolarizagdo.

Sobre as orientagGes curriculares estaduais, a professora Jailma enfatiza:

Eu acho interessantissima. A forma, a metodologia, é que
eu acho muito complicado, porque, assim, cada um tem a
sua forma de trabalhar, mas eu acho que os parametros sdo
importantes. Essa proposta curricular, ela é interessante, mas
é dificil de ser seguida, né? (Professora Jailma).

A professora Jailma reconhece a importancia da proposta curricular. No entanto, en-
tende que cada professor possui a sua particularidade no momento de desenvolver as aulas,
mesmo que as orientacdes sugiram formas, metodologias, a professora salienta a dificulda-
de de segui-las, indicando que suas ponderacdes com relacdo a proposta estdo atreladas a
perspectiva de seguir de maneira linear as orientacGes. Nesta perspectiva os professores ndo
conseguem materializar o curriculo prescrito, surgindo, assim, a possibilidade de uma invencdo
curricular por meio dos varios elementos que o professor carrega da sua formacdo, seja um
referencial da sua area, ou algum autor de maior contato durante a formacao inicial. Assim, ha
um distanciamento do que o curriculo oficial propde.

Considerando que ha esse distanciamento da proposta oficial, o professor apresenta a
sua percepcao de curriculo, com objetivos, formas e inteng¢des do que deve ser ensinado junto
aos estudantes. Logo, podemos abandonar a compreensao primaria do curriculo apenas como
sistematizacdo dos conteudos que devem ser ensinados e aprendidos. Concordamos com Silva
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e Moreira (2011) ao afirmarem que o curriculo ndo se define, apenas, como um conjunto neu-
tro de conhecimentos organizados que aparecem nas salas de aula. O curriculo é parte de uma
tradigdo seletiva, que geralmente atribui a alguns sujeitos a tarefa de selecionar o que deve ser
ensinado, essa selegdo por sua vez, carrega as marcas, as percepges desses sujeitos.

O professor Jiussepe apresenta outro entendimento sobre as orientagdes curriculares,
que, segundo ele “[...] € uma orientagdo muito fragil. Na verdade, a maior parte das orienta-
¢Oes curriculares que vem do governo para a gente ndo olha para a nossa realidade, ndo olha
para a realidade dos alunos”. Ao ser questionado sobre a utilizagdo das orientagdes curricula-
res, o professor Jiussepe destacou o distanciamento entre as defini¢Ges curriculares e a reali-
dade do cotidiano escolar. Sendo assim, hd uma fragilidade no momento de sistematiza¢do do
curriculo, pois, ao se efetivar a partir dessa leitura equivocada sobre as condigGes materiais da
realidade e que influenciam diretamente no processo educacional, a proposi¢do curricular ja
chega retardataria, ultrapassada pelos elementos que compdem a realidade social da escola e
de seus estudantes. Assim, o professor também opera um distanciamento dessas orientagoes
curriculares, por essa desconexao com a realidade das escolas e dos estudantes.

Na sessdo introdutdria das Orientagdes Estaduais hda uma apresentagdo do contexto
educacional baiano. No entanto, refere-se apenas a alguns determinantes sociais. A se¢do que
apresenta “O perfil dos estudantes: os sujeitos situados sdcio-historicamente” (BAHIA, 2013,
p. 18) sdo destacadas as caracteristicas sociais, histéricas e econdmicas das criangas e adoles-
centes atendidos pela escola publica baiana, estando eles, em sua grande maioria, em situagao
de vulnerabilidade social. Para além das pretensdes educacionais para essas criangas e ado-
lescentes, ndo sdo apresentadas outras a¢des do governo do estado para a superagdo dessa
situacdo vulneravel, ou um minimo de consideragao da mesma, configurando-se a realidade
enquanto dimensdo paralela ilustrativa, demarcando, no entanto, apenas para construir um
enredo simpldrio dos estudantes baianos. Logo, na tentativa de aproximar-se da realidade da
comunidade escolar e do publico atendido pela escola baiana, no que se refere ao que deve
ser ensinado, ndo consideram, de maneira efetiva, ou ndo buscam uma compreensao geral do
contexto social dos estudantes, sendo, para o desenvolvimento da educagdo, necessario um
olhar panoramico sobre as condi¢Ges da escola publica.

Ainda sobre a tentativa de aproximar da realidade dos estudantes e no intuito de ga-
rantir uma sistematizacdo e organizagdo dos temas pertinentes a disciplina escolar Educa¢do
Fisica, o professor Claudio destaca: “Eu tenho um colega da area, e nds tentamos nos reunir
sempre no come¢o do ano letivo para tentar elaborar um curriculo que va, como eu ja falei,
tentar fazer com que tenha um melhor aproveitamento para esses alunos”.

Sobre a sua estratégia de planejamento, o professor Claudio destaca a parceria com
um colega da drea, o mesmo sistematiza o “seu curriculo” por meio de uma compreensdo de
selecdo dos conteldos, ou ainda, dos melhores conteldos possiveis, conforme foi destaca-
do noutro momento de sua narrativa. Além disso, percebemos que o compartilhamento do
momento de construgao curricular passa a ser um elemento dialético importante, no qual ha
disputas, pois temos dois professores diferentes, o que implica em duas formagd&es diferentes,
duas percepgbes diferentes, o que pode potencializar esse processo construtivo de planeja-
mento do curriculo.

Assim como o professor Claudio, o professor Marlon recorre ao planejamento com ou-
tros colegas da area, enfatizando que: “O curriculo dentro das aulas de Educagao Fisica, eu
sempre sentei com meus pares na escola e pensdvamos num curriculo entre os temas classicos
da Educacdo Fisica, e de acordo as séries”. Ao falar sobre a organiza¢do curricular nas séries
finais [entende-se como anos escolares] do Ensino Fundamental, o professor Marlon destaca
o planejamento em conjunto com outros professores da escola, no intuito de buscar uma pro-
gressdo sobre as manifestagdes da cultura corporal, além disso, em sua fala notamos uma com-
preensdo sobre os conteldos da disciplina escolar Educacgdo Fisica, entre os classicos e outros
elementos, possivelmente aquelas que saem do chao da sala de aula, mediante participagao
propositiva dos estudantes.

Diferentemente do professor Claudio, o mesmo utiliza critérios para a sele¢dao dos
conteldos, como, por exemplo, os “temas cldssicos da Educagdo Fisica”. Por outro lado, essa



Humanidades
& Inovacao

Revista Humanidades e Inovagdo v.8, n.41

definicdo também remete a uma escolha pelas modalidades esportivas e aulas meramente
praticas, o que nos revela a possibilidade de manuten¢do dos aspectos de carater bioldgico
e corpdreos. Mesmo com a tematizagdo das manifestagdes da cultura corporal nas vertentes
criticas, notamos que a efetivagdo e o definido como “classico em Educagao Fisica”, na maioria
das vezes, convergem para os aspectos fisicos e bioldgicos das praticas corporais, acontecendo,
assim, um movimento de manutengao de paradigmas e de percepgdes convencionais da dis-
ciplina escolar. Andrade et al. (2018) assevera que mesmo diante de uma ‘tradigao’ da drea, é
necessdrio afirmar o papel socioeducativo da Educacdo Fisica na escola, enquanto um espago
formativo importante, enquanto componente curricular obrigatério da Educagdo Bdsica — viés
legal —, mas também, refletindo sobre o espago que ocupa na escola e fora dela, se posicio-
nando enquanto ndo reprodutora de praticas pedagdgicas reduzidas e fadadas na técnica e na
pratica.

Dessa maneira, um dos elementos da cultura corporal ganha destaque — o esporte. O
curriculo esportivista, de acordo com Neira e Nunes (2009), associa-se de maneira plena com
os valores fabris do taylorismo e fordismo, que alicergavam a industria no Brasil e no mundo,
pois, ao se respaldar numa metodologia da repetigao e divisdo, auxiliavam na manutengao da
dinamica social e econémica do pais, ndo diferentemente do momento atual, momento esse
de efervescéncia para a adogdo das escolas de modelo civico-militar, nas quais a Educagao
Fisica é pensada exclusivamente pela perspectiva esportivista.

No ambiente escolar, a Educagdo Fisica preconizava ideias de perseveranga, vitdria e
luta. O esporte proporcionava a realizagdo dessas ideias em sua pratica, que se estabeleceu de
maneira exclusiva no curriculo escolar. Semelhante aos dias atuais, havia uma supervalorizacdo
dos esportes em detrimento de outras manifestagdes da cultura corporal durante as aulas,
tendo como prerrogativa outros pressupostos, como a democratiza¢do para a participacdo, be-
neficios para a saude etc. Dessa forma, ao alicergar-se nos esportes durante o desenvolvimento
da perspectiva tecnicista, a Educagao Fisica agregou outros elementos, como uma maior cien-
tificidade para o desenvolvimento do treinamento de alto rendimento.

Em outra fala, o professor Marlon destaca: “[...] a gente esta |14 com o alunado para
desenvolver inimeras competéncias e habilidades, e tem aquela rigidez do curriculo muito
voltado para os instrumentos reguladores [...]". O professor Marlon aponta para o curriculo
direcionado ao processo de avaliagdo que, segundo ele, torna-se um instrumento de regula-
¢do do processo educacional e ndo um espaco de reflexdo e verificagdo da aprendizagem dos
estudantes.

Por outro lado, a professora Jailma considera:

[...] aqui na unidade escolar a gente tem o simulado que é
interessantissimo a gente fazer parte do simulado. Entdo, a
gente trabalha com questdes de jogos, de danca, de capoeira,
questbes com textos e onde eles fazem prova. O simulado tem
seis questGes de Educacdo Fisica e isso mexe com a gente, para
vocé estudar, pesquisar e trazer para os alunos. Eu acho muito
interessante essa proposta (Professora Jailma).

Em sua fala a professora aponta para o processo avaliativo como um momento impor-
tante para a consolidacdo da disciplina escolar Educacao Fisica, pois considera o processo de
avaliacdo como um espaco de “cobranca”, tanto para os estudantes que passam a ver a Educa-
¢do Fisica enquanto disciplina sistematizada e com problematiza¢cdes, como para os proprios
professores que, nas palavras da professora, “[...] isso [referindo-se ao simulado com questdes
da Educacdo Fisica] mexe com a gente, para vocé estudar, pesquisar [...]".

Dessa maneira, é perceptivel como a avaliacdo é construida no processo educacional,
sendo reduzida apenas a verificacdo da aprendizagem. A compreensdo sobre esse elemento
é meramente burocratica na dindmica educacional. Ela ndo é considerada como um elemento
que pode potencializar a aprendizagem, que oferece feedbacks para o professor e para o pro-
prio estudante. Neira (2011) destaca que o processo de avaliacdo possibilita uma aproximacao
do professor com o processo de aprendizagem e com os estudantes, oferecendo, assim, um
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momento de “conhecer o diferente” e as formas utilizadas pelos diferentes para a assimilacdo
do conhecimento.

Sacristan (1998) destaca que, dentro das prescri¢des curriculares, a avaliagdo é definida
como uma “pressdo modeladora da pratica curricular”, ou seja, ela se tornou um procedi-
mento natural do processo de aprendizagem, com o propdsito de verificar a qualidade nos
processos que compdem o espag¢o educacional escolar. Segundo ele, a fungdo regulatéria da
avaliagdo também serve para acompanhar a progressao do estudante dentro do processo de
escolarizagao.

Ao focalizarmos a avaliagdo, vemos que embora ela seja compreendida, com frequén-
cia, como um momento punitivo, ou um espago para se colocar a prova o desenvolvimento do
estudante durante o percurso da aprendizagem, para a professora Jailma, o envolvimento nos
processos de avaliagdo institucional contribui para a consolidagdo da prépria disciplina escolar
Educagdo Fisica.

Sendo assim, ao nos analisarmos a invengdo curricular dos professores e a relagdo com
o curriculo escrito, percebemos que, durante o processo de construgdo curricular, ha distan-
ciamentos do que foi proposto metodologicamente, no entanto, o mesmo é considerado como
um ponto de referéncia para os professores, apropriando-o de maneira critica e desconfiada.

Consideragoes Finais

Durante o contato com os professores percebemos que o processo de efetivacdo do
curriculo no espago escolar é complexo. Complexidade que se constitui a partir de varios en-
tendimentos e modos de aproveitamento do curriculo escrito, condi¢des materiais e estrutu-
rais das escolas, além da prépria realidade social da comunidade escolar, principalmente a dos
estudantes. Logo, ndo basta a sistematizagdo de um curriculo, é preciso uma investigagao de
todas as condi¢des e elementos que compdem uma escola.

Outra reflexdo que emerge desse contato com os professores e o processo de constru-
¢do curricular, é que o mesmo deve ser repensado, propondo didlogos com os professores e es-
tudantes no intuito de garantir um espago para o debate e aprimoramento do curriculo. Dessa
maneira, a falta de participagdo dos professores na construgdo curricular, desconsiderando o
contexto sociocultural e as condigdes de trabalho docente, promove distanciamentos, compro-
metendo a efetivagdo do curriculo proposto. No entanto, os professores demonstraram, por
meio do planejamento curricular, linhas de fuga para pensarem coletivamente a¢des pedago-
gicas inventivas que aproximem o curriculo prescrito da realidade sociocultural de seus alunos.

Além dessas reflexdes sobre o curriculo e o seu processo de construgdo e, de acordo
com a especificidade dessa investigagdo, é preciso o desenvolvimento de mais estudos que
envolvam a disciplina escolar Educagdo Fisica, disciplina que vive um dilema ao ser prestigia-
da pelos estudantes, mas, marginalizada no curriculo escolar. Essa marginaliza¢do é evidente
guando encontramos um numero grande de professores de outras areas que complementam a
sua carga hordria nas escolas com as aulas de Educagdo Fisica. No caso especifico desse estudo
as aproximagdes devem ser pensadas para a construgdo de um curriculo democratico e critico,
mas que, para a disciplina Educagdo Fisica, elas — as aproximagdes — ocorram de maneira parti-
cipativa para o desenvolvimento de um conhecimento significativo para os estudantes a partir
de seu campo do conhecimento.

Dessa maneira, percebemos que a disciplina Educagao Fisica ainda carece de movimen-
tos que busquem a sua efetivagao no espaco escolar, a partir de propostas mais sélidas, par-
ticipativas e com um real significado para a aprendizagem dos estudantes, consolidando-se,
assim, como uma disciplina com um conhecimento a ser apreendido, debatido e construido de
maneira critica, participativa e democrética.

Por fim, notamos o qudo importante é fazermos uma aproximagdo com o campo e com
0s sujeitos que o compdem na relagdo com o objeto de estudo. Oportunizar as falas deve ser
algo para além da apresentac¢do de dados, deve ser visto enquanto espago formativo e de gran-
de potencial para refletirmos e agirmos no caminho para que as politicas educacionais, e neste
caso as curriculares, possam realmente contribuir para uma melhoria da educagao.
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