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Introdugao

Para o ano de 2020, a educacdo nacional planejava para o grande desafio de implementacéo
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), versdgo homologada em 2017, ou seja, seriam
implantados os curriculos estabelecidos pelos sistemas de ensino municipais e estaduais tendo a
Base como principal diretriz.Com a situacdo de pandemia da COVID-19,aescola, que antes tinha o
foco voltado para os novos curriculos, concentrou-se em oferecer o ensino de maneira remota,entre
atividades impressas entregues as familias e atividades pelo meio virtual.

Ao inverter o espaco de atividades escolares para os espacos domésticos, as realidades
singulares eespecificas de cada grupo da comunidade escolar vieram a tona. A limitacdo de acesso
aos bens culturais, a qual a comunidade escolar esta submetida revela, em partes, as caréncias em
varios aspectos, da escola e das familias. Encontramos tal situagdo agravada quando nos referimos
a educacdo escolar publica e, mais especificamente, a Educacdo Infantil, etapa que consideramos
basilar para o desenvolvimento psiquico infantil.

Entendemos que a escola é a instituicdo social pela qual a maioria da sociedade deveria
receber conhecimento cientifico, filoséfico e da cultura artistica, a fim de desenvolver o pensamento
tedrico e estético. Defendemos,entdo, que deve oferecer um ensino humanizador, sendo portanto,
a educagdo escolar essencial para odesenvolvimento da sociedade. Compreendemos, porém,
que veladamente a escola pode ser usada para formar mentes servicais e apaticas a apropriagdo
da cultura humana mais elaborada e que o curriculo pode ser uminstrumento efetivador desta
intencdo, ao impor aos que compdema escola, de seus gestores as criangas da Educacdo Infantil, o
gue é necessdrio ou ndo, aprender.

Em situagGes extremas, como a causada pela pandemia que assolou, em diferentes medidas,
a todos os povos, as decisOes sobre 0 modo com que a escola atuar em relacdo ao ensino e as
aprendizagens dos estudantes deve perpassar por diferentes e complexas questdes, uma vez estdo
diretamente relacionadas com a concepgdo de desenvolvimento humano e de fungdo do ensino na
promogdo de tal desenvolvimento.

Partindo deste contexto, este artigo discute mais especificamente sobre o espago garantido
a musica na Educacao Infantil a partir da proposta da BNCC, concebendo que o acesso as atividades
musicais por meio do curriculo escolar contribui para inclusdo social e para o desenvolvimento
das fungGes psiquicas fundamentais na primeira infancia e na pré-escola, efetivando o papel da
Educacdo Infantilde ofertar espaco formativo para a humanizagdo da crianca.

As reflexdes foram feitas tendo por base os fundamentos da perspectiva da Psicologia
Historico-Cultural, que concebe a aprendizagem como resultado de um ensino organizado,
consciente eintencional, e que a educagdo deve servir ao desenvolvimento complexo do ser humano,
opondo-se a alienagdo do individuo humano. Sob esta perspectiva, tentamos compreender a
proposta curricular da BNCC, analisando os objetivos de aprendizagens referentes as aprendizagens
musicais, comparando a BNCC com a proposta do Referencial Curricular Nacional para a Educacdo
Infantil, vigente até 2019. Concluimos que a BNCC restringe estruturalmente o espacgo da mdusica
para as criangas de 0 a 5 anos.

A reducdo pode ser percebida, desde o titulo escolhido para sintetizar a proposta para
0 uso da musica. Houve uma troca de termos, a qual consideramos ser conceitual. Ao invés de
“mdsica”, o documento usa a palavra “som”, em “Tragos, sons, cores e formas”. A reducdo que aqui
apresentamos, por si s6, confirma a intencionalidade da proposta. Analisando o texto na integra,
confirma-se que as orientagdes podem levar a construcdo de curriculos escolares reforcadores
das ag¢Ges externas, as quais negam o acesso a cultura humanizadora para a grande maioria da
sociedade.

No contexto adverso da pandemia, no qual tantas dificuldades de diversas esferas se
impoem, limitagdes como esta, constituidas dentro do préprio sistema educacional, somadas a
falta de acesso a direitos sociais bdsicos, vém a tona, reforcando a complexa estrutura que impede a
escola de cumprir aquele que deveria ser seu papel basilar, qual seja, o de oferecer um ensino para
emancipac¢do das manifestacdes humanas que humanizam. Desta forma, recai sobre os programas
de formacdo de professores e a escola a responsabilidade pedagogica e ética de expandir o curriculo,
na tentativa de ampliar o acesso a conhecimentos cientificos e artisticos que contribuam com o
desenvolvimento integral das criancas da Educacdo Infantil.
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Algumas observagdes sobre aescola em 2020

Dialogar sobre a escola no ano de 2020 obriga-nos a considerar o momento historico
mundial, em razdo da Pandemia da COVID-19.

Segundo o historico apresentado pelo Parecer CNE/CP N2 5/2020, em 31 de dezembro de
2019, a Organizagdo Mundial de Saude (OMS) reporta uma pneumonia de causas desconhecidas
detectada em Wuhan, China. Em30 de janeiro, o surto foi declarado como Emergéncia de Saude
Publica de Importancia Internacional. Em 11 de marco, a OMS declara o estado de pandemia, por
consequéncia da disseminagdo de carater comunitario da COVID-19 em todos os continentes.

Em 4 de fevereiro de 2020, no Brasil, o Ministério da Saude publicou a Portaria n? 188,
declarando Emergéncia em Saude Publica de Importancia Nacional, em razdo da COVID-19. Em 18
de margo de 2020, o Conselho Nacional de Educagdo (CNE) orienta publicamente aos sistemas e
as redes de ensino sobre a necessidade de reorganizar as atividades escolares para adequacgdo as
acGes preventivas a propagacado do virus.

Em 12 de abril de 2020, o Governo Federal editou a Medida
Proviséria n? 934 que estabelece normas excepcionais
para o ano letivo da educagdo bdsica e do ensino superior
decorrentes das medidas para enfrentamento da situagao de
emergéncia de salde publica de que trata a Lei n2 13.979, de
6 de fevereiro de 2020 (BRASIL, 2020, p.2).

Em 12 de junho de 2020 o MEC/CNE publica no D.0.U. de 12/6/2020, na Sec¢do 1, na pag.
32, o Parecer do CNE/CP, n29/2020 que trata da “Reorganizacdo do Calendario Escolar e da
possibilidade de cdmputo de atividades ndo presenciais para fins de cumprimento da carga horaria
minima anual, em razdo da Pandemia da COVID-19” (BRASIL, 2020, p.1). Para a Educagdo Infantil,
o Parecer orientou:

No sentido de contribuir para minimizacdo das eventuais
perdas para as criangas, sugere-se que as escolas possam
desenvolver alguns materiais de orientagdes aos pais
ou responsaveis com atividades educativas de carater
eminentemente ludico, recreativo, criativo e interativo, para
realizarem com as criangas em casa, enquanto durar o periodo
de emergéncia, garantindo, assim, atendimento essencial as
criangas pequenas e evitando retrocessos cognitivos, corporais
(ou fisicos) e socioemocionais (BRASIL, 2020, p. 12).

Em decorréncia do contexto da pandemia, estados e municipios orientaram as instituicdes
de ensino para a realizagdo de atividades ndo presenciais, e criangas e familias passaram a receber
orientagdes e conhecimentos escolares em suas residéncias. Diante deste cenario, a relagdo entre
familia e escola, sempre t3o necessdria para o trabalho da escola e ao desenvolvimento escolar do
aluno, é submetida a uma inversdao. No novo contexto, a familia recebe em parte e virtualmente a
escola e o conhecimento em casa. Os alunos sao afastados dos espacos fisicos das escolas, como
medida de prevencdo a COVID-19, configurando o cardter de ensino ndo presencial. Sobre esta
medida de emergéncia, o Parecer 09/2020 orientou:

E, dadas as particularidades socioeconémicas da maioria das
familias, deve-se cuidar para ampliar o sentido de atividades
ndo presenciais a serem desenvolvidas com as criangas
pequenas. Neste sentido, quando possivel, é importante que
as escolas busquem uma aproximacao virtual dos professores
com as familias, de modo a estreitar vinculos e melhor orientar
0s pais ou responsaveis na realizagdo destas atividades com as
criancgas (BRASIL, 2020, p. 12).
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O documento traz que o contato com os pais ou responsaveis pelas atividades, pode ser
mais efetivo com o uso de internet, celular, em encontros sincronos ou assincronos. Mas também,
sugere como alternativa o envio de material de suporte pedagdgico, organizado pelas escolas, para
as familias.

Assim, a cultura escolar, os saberes do professor, seus habitos didaticos, suas experiéncias
comasalade aula, a forma de a escola interagir com as criangas e suas familias, bem como a relagdo
da familia com as atividades escolares dos filhos, foram abruptamente desarticulados. Sobre esta
nova pratica entendemos que houve, em grau consideravel, uma transferéncia de responsabilidades,
mesmo que provisodria, da escola para a familia, pois o ensino passa a ser vivenciado, quando
acontece, no ambiente doméstico e ndo mais no espaco institucional e de forma coletiva, como
preveem as diretrizes.

A Educacdo Infantil, os documentos orientam que as atividades tenham carater de orientagdo
aos pais e de manutencdo do vinculo. A escola, em muitos casos, ao tentar manter sua atividade
passa a oferecer partes da rotina e formato das aulas presenciais por meio de videos e de atividades
impressas, entre outros meios. Para este planejamento, as familias sem condig¢des basicas de vida,
que foram agravadas nestes tempos, perdem o vinculo e 0 acesso a escola é interrompido.

Assim, podemos entender que o ensino remoto para a escola de Educacdo Basica pode ser visto
como algo que abalou totalmente a légica da cultura escolar. A escola, que ja vivenciava crises
politicas e curriculares, agora passa por um momento de afronta metodoldgica e estrutural,
dificultando ainda mais a implantacdo das pretensas mudancas curriculares, previstas para terem
inicio 2020. Segundo Furtado (2020), para o que a escola esta vivenciando em 2020 cabe a expressao
“mudanca disruptiva”. Para o autor este evento serve para que deixemos de dar desculpas e encarar
as mudangas que sdo necessdrias. Nas palavras do autor: “Imagino que somos langados numa
situacdo cadtica para que a ruptura com o velho modelo seja imediata. A disrupgdo serve para que
paremos de dar desculpas e abandonemos de vez o velho jeito de fazer as coisas” (FURTADO, 2020).

Entendemos que esta escola de ensino ndo presencial chama a atengdo para o “ensino
hibrido”, conforme Baciche col.(2015). Os autores apresentam, por meio de uma pesquisa-acao,
uma escola que integra as tecnologias digitais ao curriculo escolar. Os pesquisadores afirmam que
houve maior engajamento dos alunos no aprendizado e, ao professor, a possibilidade de melhor
organiza¢do do tempo para personalizagdo do ensino, dando efetividade em suas intervencdes.

A partir dessa experiéncia, refletindo sobre a possibilidade de uma mudanca permanente na
escola, determinando a aplicacdo do ensino hibrido na Educacdo Basica, pode ser considerado que,
a primeira vista, as dificuldades residiriam no fato das familias e da escola precisarem ter amplo
acesso as tecnologias digitais e adquirir conhecimento sobre como opera-las. Esta é, porém, uma
realidade aparente. Kosik (2002), ao escrever sobre a verdade, ou, como nas palavras do autor,
sobre “a coisa em si”, afirma que a verdade ndo se apresenta imediatamente ao homem, mas
que ele deve fazer um esforgo intencional, consciente, realizando o processo de intuir, analisar
e compreender teoricamente a verdade. Dessa maneira, o autor explica o que é o pensamento
dialético, fazendo diferenciagdo entre representa¢des da verdade e o conceito da “coisa”, como
sendo duas formas do homem de conhecer o mundo e duas qualidades da praxis humana.

Na nova realidade objetiva imposta pela pandemia, as atividades remotas da escola
desnudaram problemas que apresentam a escola em sua concreticidade. A falta de acesso
tecnoldgico de alunos e professores é apenas uma das partes do todo. No processo de efetivagdo
do ensino remoto, a escassez de apropriages culturais das familias acaba por dificultar e até
impedir que a escola chegue a todos da comunidade. A falta de acesso as tecnologias digitais é
preocupacdo secundaria para a escola. Para muitas delas, o primeiro obstaculo encontrado é a falta
de acesso as condi¢Ges elementares de vida, ainda vivenciada por muitas familias, como moradia
digna, alimentagdo, e até mesmo condi¢des bdsicas de higiene, para prevengao da COVID-19.

Mas ndo nos referimos apenas aos casos mais extremos, pois ha muitos casos em que a
falta de tempo suficiente para continuar trabalhando e, ao mesmo tempo, monitorar e ajudar as
atividades escolares dos filhos, impera. E comum também uma familia ter apenas um aparelho de
celular para atender as necessidades escolares de 2, 3 ou mais filhos. Estes fatores parecem muito
singulares, mas sdo determinantes para a efetivagdo do ensino remoto. E importante observar,
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portanto, que no atendimento educacional nao presencial, a escola fica especialmente vinculada a
condigdo social das familias.

Do outro lado da tela, estdo os professores, também com suas singularidades, trabalhando
com suas proéprias condigdes materiais e digitais. A nova pratica escolar expde para as familias mais
atentas toda a fragilidade docente, desde aquelas acarretadas pela formagdo inicial limitadora a
alienacdo digital, perpassando o préprio desenvolvimento humano individual do professor. Estd
submetido a exposigdo em rede e ainda sob pena de ser considerado como despreparado para a
dinamica da profissado, pois, culturalmente, ao professor o ndo saber e o ndo ter ndo sdo bem-vindos.
Assim, a situagdo de ensino remoto por meios digitais, além de todas as urgéncias, novamente, traz
a formacdo do professor e suas condi¢gdes de trabalho como temas a serem postos em didlogo.

E urgente a formagdo docente para as tecnologias digitais, porém, mesmo mudando
os suportes e metodologias do ensino, ao tratar do papel da escola e de organizd-la para isto,
remotamente ou ndo, sdo necessarias consciéncia e intencionalidade clara.

A funcdo social da escola de formar consciéncias complexas e promover desenvolvimento
humanizador, ndo se desvincula das praticas pedagdgicas, mesmo diante do ensino remoto. Para
tal fungdo, além da necessidade do Estado assumir sua responsabilidade, deve estar a disposi¢cdo
ética da gestdo escolar e de seus professores. Entendemos a ética na perspectiva marxista, a qual
parte do principio da investigagdo da acdo humana, pois é ela, a agdo do homem, que moldoue que
continua a construir a sociedade,na forma com que ela se apresenta. Conforme apresenta Souza
(2017, p. 80):

[...]aética,dopontodevistamarxista, € umainvestigacdocritica,
racional, imanente do processo histérico-social de producdo
e reproducdo das acGes humanas, na sua totalidade, no
sentido de descobrir, elucidar os fundamentos materiais,
sociais e histdricos que condicionam e determinam suas a¢des
humanas concretas, efetivas.

Defendendo a base materialista da histéria da humanidade e, portanto, a da cultura escolar,
para superar realidades impostas pela concreticidade objetiva, como é o caso da pandemia da
COVID-19, por exemplo, entendemos que a escola precisa primeiramente compreender seu papel
diante da sociedade. A escola, especialmente a publica, precisa tomar uma decisdo politica frente
a realidade social brasileira, consciente de que essa decisdo implica em praticas pedagdgicas
coerentes.

A materialidade e a integralidade do desenvolvimento humano preconizados pela Psicologia
Histdrico-Cultural exigem de nés, profissionais da educacdo, o reconhecimento de que podemos ser
responsaveis por parte significativa do desenvolvimento de criancas e jovens, justamente por poder
propiciar a eles uma particularidade fundamental para esse processo, o conhecimento cientifico,
uma das formas mais elevadas da cultura humana.

Considerando-se a concepgao histérico-social de homem, cuja
matriz principal é a obra marxiana, a atuacdo do psicologo
fundamenta-se necessariamente na compreensdo de como
a singularidade se constrdi na universalidade e, ao mesmo
tempo e domesmo modo, como a universalidade se concretiza
na singularidade, tendo a particularidade como mediagdo. E
por qué? Para essa concepgao de homem, o homem singular
(que aqui sera chamado de individuo) ndoé um ser que traria
ja, dentro de si mesmo, ao nascer, essa esséncia ja delimitada
e que, por isso, esse homem poderia existir isoladamente,
sendo a sociedade somente o ambiente através doqual essa
sua esséncia se desenvolveria. De modo algum! Segundo a
mencionada concepgdo histdrico-social, o homem singular
e um ser social, uma “sintese de mdltiplas determinagGes»
(Marx, 1983a). Em outras palavras: é uma sintese complexa
em que a universalidade se concretiza histdrica e socialmente,
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através da atividade humana que é uma atividade social - o
trabalho (OLIVEIRA, 2005, pp. 25/26).

Fazemos parte, portanto, de uma das particularidades que permitem a formagdo da
singularidade dos estudantes, no contato com a universalidade da cultura humana. Nesse sentido,
€ necessdrio formar uma nova consciéncia social por meio da oferta de um ensino que leve a
formacdo de conceitos cientificos, em que a apropriacdo do conhecimento tenha a finalidade de
construir uma sociedade que se proteja e se sustente por meio de sua capacidade humanizante, ou
seja, da capacidade de agir de forma ativa e consciente na sociedade.

Cabe entdo aos atores escolares compreender sua prépria condicdo social, diante do
conhecimento produzido pela humanidade, com vista ao dominio do conhecimento cientifico,
filosofico e artistico. Para tanto, deve ser uma necessidade, especialmente docente, a compreensao
das reais intengGes que orientam as acoes daqueles que ddo o rumo a educacgdo. Buscando seus
direitos, esses sujeitos podem garantir os direitos curriculares das criangas, cuidando e educando
também a escola. Parece ser esse o desafio que esta posto frente a implementacdo dos curriculos
orientados pela BNCC.

A Base Nacional para formag¢ao em musica do professor da Educacgao
Infantil a partir de 2020

Em um momento em que a sociedade se reorganiza sob a determinacdo de condi¢Ges
provisorias, no ambito da Educacdo Basica, além da tentativa da escola de dar continuidade
na oferta do ensino, em meio a pandemia, ainda ha a tarefa de implemantar uma nova base
curricular. Universalisar o ensino, como pretende a nova Base Nacional Comum Curricular, é tratar
do reposicionamento do conhecimento escolar. Para este processo, as inten¢es da sociedade
econdmica e politica, nacionais e internacionais,decidem a fungdo da escola, incluindo e excluindo,
ampliando ou achatando objetos de conhecimento,os quais serdo oferecidos aos alunos.

Assim, os documentos norteadores da educagao sao disputados entre concepgdes de
sociedade e acabam tornando-se instrumentos para efetivar as intengbes dominantes. Desta
maneira, aBase Nacional Comum Curricular (BNCC) - documento homologado pelo Ministério da
Educacdo em dezembro de 2017, que normatiza e define as aprendizagens essenciais na Educagdo
Basica, vem para direcionar o rumo do ensino determinando quais aprendizagens sdo necessarias.

A fim de efetivar um projeto educacional, para uma determinada sociedade que se quer
manter, o conselho nacioal de Educagdo (CNE) publicou no final de 2019 a Resolu¢do 02/2019%, a fim
de reorganizar os curriculos para formacao de professores, alinhando-os ao preconizado pela base
nacional curricular para a Educacdo Basica. Com este propdsito, as diretrizespara formagdo inicial
de professores orientam as licenciaturas para que os egressos tenham habilidades e competéncias
profissionais para a implantacdo da BNCC.Seguindo a mesma ldgica, a Resolugdo defende o carater
pratico na formacdo docente, em detrimento especialmente dos fundamentos da educacdo,
focando as metodologias de ensino.

Referente a Educacdo Infantil, segundo a BNC-Formacdo, o docente a ser preparado
para atuar nesta etapa deve receber formacdo multidisciplinar, desenvolvendo competéncias e
habilidades para trabahar com as criancas de 0 a 5 anos, colocando em prética a proposta curricular
da BNCC,formando bases para efetivar as competéncias gerais previstas na Base Nacional (BRASIL,
2019).

Martins (2010, p. 14, grifos da autora), orienta para a necessidade de refletir sobre“|...]a
referida formacdo e as possibilidades concretas para sua efetivagdo. Portanto, a materializagdo
do referido dever ser ndo pode prescindir da luta pela superagdo das condi¢des que Ihe impdem

1 Resolugdo N2 2, de 20 de dezembro de 2019, “Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial
de Professores para a Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formagao Inicial de Professores da
Educagdo Basica (BNC-Formacdo)” (CNE, 2019).



obstdculos”. Assim, compreender como é oferecida a formagdo inicial dos professores e como sdo
as condi¢Bes reais de trabalho desses nas instituicdes pode clarear questdes sobre os resultados na
aprendizagem e desenvolvimento das criangas e construir propostas para novas realidades.

Ja que agora, conforme orientam os documentos oficiais, a formagdo docente deveser
norteada pela BNCC, necessario trazer qual o espaco destinado a musica neste documento.
Para organizar e distribuir as aprendizagens consideradas como necessdrias as criangas, o
documento estdorganizado em cinco campos de experiéncias: “O eu, o outro e o nds”; “Corpo,
gestos e movimentos”; “Tragos, sons, cores e formas”; “Escuta, fala, pensamento e imaginacdo”;
“Espagos, tempos, quantidades, relagbes e transformacgdes” (BRASIL, 2017). Para compreeder
como o documento propde a musica, observaremos a constru¢ao do texto referente ao campo
de experiéncias “Tragos, sons, cores e formas”. A palavra “som” aqui refere-se ao uso da mdsica.
Assim, considerando que a BNC-F visa formar professores que consigam aplicar tal concepgao,
entende-se que a musica deva ter também espaco nos programas dos curriculos de formacao inicial
de professores.

Na tentativa de visualizar as possibilidades sobre a formagdo de professores a partir de
2020, inicial e continuada, que contribua com o desenvolvimento musical das criangas da Educagao
Infantil, estudamos também a proposta de formag¢do da BNC-Formagdo. Este documento traz o
dominio dos objetos de conhecimento e a capacidade de saber ensind-los como competéncia
especifica do profissional da docéncia. Segundo a resolugdo:

Art. 22 A formagdo docente pressupde o desenvolvimento,
pelo licenciando, das competéncias gerais previstas na
BNCC-Educagdo Basica, bem como das aprendizagens
essenciais a serem garantidas aos estudantes, quanto aos
aspectos intelectual, fisico, cultural, social e emocional de sua
formacéo, tendo como perspectiva o desenvolvimento pleno
das pessoas, visando a Educagdo Integral (BRASIL, 2019, p. 02).

Sobre 0 espago para construgdo do conhecimento musical nos curriculos dos programas de
formacdo inicial, temos de considerar que os resultados estdo todos por serem construidos, tendo
em vista a data da Resolugdo e o prazo para adaptagao dos programas. O que temos como previsdo
podem ser observadas nas orientagdes trazidas pelo documento:

§29Paraocursode Formacao de professores multidisciplinares
da Educacdo Infantil, as 1.600 horas devem também
contemplar:

| - as especificidades das escolas de Educagdo Infantil - creche
ou pré-escola - seus modos de organizacdo, gestdo e rotinas;

Il - as particularidades do processo de aprendizagem das
criangas nas faixas etdrias da creche e pré-escolar;

Il - os principios didaticos de planejamento, encaminhamento
e avaliagdo de propostas pedagogicas que tenham como
referéncia os eixos estruturantes de brincadeiras e interagdes
das DCNs da educagdo infantil e os direitos de aprendizagem
e desenvolvimento da BNCC - conviver, brincar, participar,
explorar, expressar, conhecer-se - para garantir a consecugao
dos objetivos de desenvolvimento e a aprendizagem
organizados nos campos de experiéncia da Educagdo Infantil
conforme disposto na Base nacional Comum Curricular:



a) o Eu, o0 Outro e o N&s;

b) corpo, gestos e movimentos;

c) escuta, fala, pensamento e imaginagdo;

d) tragos, sons, cores e formas; e

e) espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformacdes.

IV - a revisdo das dreas e componentes previstos pela BNCC-
Educacdo Bésica como um todo, seus conteudos, unidades
tematicas e objetos de conhecimento; e

V - as competéncias gerais, por areas e componentes, e
as habilidades a serem constituidas pelos estudantes da
Educagdo Basica. (BRASIL, 2019, p. 08).

E possivel perceber que o espago para construir apropriacdes em musica durante a formagdo
do professor da Educacdo Infantil terd grande chance deser o mesmo dado as criangas,pois cabera
aos programas, segundo seus interesses e responsabilidade, oferecer mais ou menos conhecimentos
musicais aos futuros professores. Assim, é possivel prever o que sera ensinado as criancas na escola.
Uma concepgdo curricular que prima pela formacdo pratico-utilitaria dos conhecimentos a serem
ensinados na Educacdo Basica ndo pode prescindir dessa mesma formacdo na constituicdo dos
futuros docentes.

Duarte (2010) preocupa-se severamente com o que se ensina na escola. Segundo o autor, a
partir da emergéncia das pedagogias do aprender a aprender, calcadas em principios neoliberais de
sociedade e de educagdo, cada vez mais o conhecimento tacito, aquele considerado como capaz de
resolver apenas questdes do cotidiano dos alunos, é supervalorizado e posicionado como principio
para selecionar os contetidos e propostas para os curriculos, num processo de aniquilamento do
conhecimento cientifico. Nas palavras do autor:

Se o conhecimento mais valorizado na escola passa a ser o
conhecimento tdcito, cotidiano, pessoal, entdo o trabalho do
professor deixa de ser o de transmitir os conhecimentos mais
desenvolvidos e ricos que a humanidade venha construindo ao
longo de sua historia. O professor deixa de ser um mediador
entre o aluno e o patriménio intelectual mais elevado da
humanidade, para ser um organizador de atividades que
promovam o que alguns chamam de negociagdo de significados
construidos no cotidiano dos alunos. Mesmo quando os
projetos surgidos nas atividades escolares demandem algum
tipo de conhecimento proveniente do campo da ciéncia, o
que articula os conhecimentos é o objetivo de formagdo de
habilidades e competéncias requeridas pela pratica cotidiana
(DUARTE, 2010, p. 38).

Diante de uma proposta nacional para construcdo de curriculos,a qual preve aprendizagens
musicais minimas para a Educacdo Infantil, entendemos que o acesso a mdusica construido
no ambiente familiar, quando ele existe, j4 é capaz deaproximar deste resultado. Assim,
defendemosuma formacdo docente para o trabalho escolar com mdsica, a partir dos pressupostos
tedricos e metodoldgicos da Educagdo Musical, enquanto area de conhecimento, com base
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tedrica humanizadora. Desta forma, ampliar os cursos de licenciatura em educagdo musical pelas
universidade publicas é uma forma de ampliar o espago da musica na Educagdo Bésica. A formagdo
dos pedagogos,da mesma forma,o conhecimento em educagao musical é imprescindivel, tendo
como hipdtese que promover o relacionamento com a musicalidade é uma necessidade que deve
sercriadafortemente nainfancia. Sendo assim, seria de responsabilidade dos programas de formagao
inicial, no gozo de sua autonomia, a pratica de curriculos que proporcionem conhecimentos em
educacdo musical aos graduandos, garantindo condigbes para um desenvolvimento humanizado
por meio da musicalizagdo, primeiramente ao docente, no sentido que defendemLigia Martins e
Newton Duarte:

[...]lamentavelmente, um dos maiores legados do século
XX para a formacdo de professores foi o acirramento de
sua subserviéncia as demandas hegemonicas do capital.
No ambito educacional isso € letal, posto que o produto do
trabalho educativo deve ser a humanizagdo dos individuos,
que, por sua vez, sé pode ocorrer pela mediacdo da propria
humanidade dos professores (MARTINS; DUARTE, 2010, p.
08).

A humanidade, como um complexo comportamento a ser construidopor meio do acesso
ao que humaniza, neste caso o acesso a universalidade, tange a formacdo histérica do individuo
que decide ser professor. Assim, o contexto histdrico das atividades docentes, desde a formacdo
profissional inicial ao cotidiano da profissdo, deveria garantir que a humanizagdo,por meio da
docéncia,realmente acontecesse.

A BNCF traz o engajamento profissional como competéncia docente. Para a proposta, o
professor deve comprometer-se com seu desenvolvimento profissional e com a aprendizagem
dos estudante, sob o principio de que todos sdo capazes de aprender, mas colocam a questdo da
formacdo como requisito individual, mesmo nas condi¢es objetivas de vida e trabalho que ndo
oportunizam superar a questdo cotidiana, compreender as dificuldades para atuar cosncientemente
sobre elas.

As condicOes reais de trabalho dos professores, porém,podem ser o maior obstaculo para
esta possibilidade. Temas que marcam a luta dos professores, tais como falta de reconhecimento
financeiro, carga horaria extensa, condi¢des de trabalho precérias,formacdo continuada incoerente
com as reais necessidades docentes, entre outros, contribuem para caracterizar a atividade docente
como desumanizante.

Segundo Martins (2010), as condicdes em que se processa a formacdo profissional leva
o individuo a desvalorizar seu trabalho enquanto atividade humana e de producdo cultural.
No contexto da educacdo ndo é diferente, a escolha para a docéncia como profissdo parte de
determinagGes sociais que levam a sociedade e o proprio professor a subvalorizarem a docéncia
em seu aspecto profissional. Nas palavras da autora:

[...]sob condi¢cGes que convertem de modo avassalador o
trabalho; em seu sentido marxiano, filosofico, condicdo
ontogenética de humanizacdo;ememprego, isto é,emtrabalho
alienado, e que, em detrimento do pleno desenvolvimento
dos individuos, encontra no vetor econémico o eixo nuclear
de sua estruturagdo (MARTINS, 2010, p. 15, grifos da autora).

A autora é compelida a chamar a atividade docente de “ocupagdo profissional” ao invés
de “trabalho”, diante do aspecto alienante que constitui a atividade do professor na sociedade
capitalista. Martins (2007) aindaafirma, em outro artigo,que o objetivo central da educacdo escolar
deve ser transformar as pessoas para que estas se desenvolvam em superioridade humana a ponto
de, a partir de sua acdo criadora, transformar a si proprio e as condiges reais que sustentam
sua existéncia social. Nesse sentido, como é possivel para o professor, em seu trabalho alienado,
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promover o desenvolvimento da musicalidade da crianga sem primeiro ter construido em si o
minimo de musicalidade?

Galizia (2016) reflete sobre a necessidade de superar posturas pedagogicas que limitam
o desenvolvimento musical infantil. Segundo o autor, a formagdo inicial docente e a formagdo
continuada dos pedagogos, para conhecimento do uso da musica na Educagdo Infantil, devem
acontecer de forma que as instituicdes de Educagdo Infantil superem agGes tradicionais em que a
musica é usada a partir da “postura contextualista”. Este autor caracteriza tal postura pelo uso da
musica para marcagdo dos tempos da rotina, cantar fazendo gestos e movimentos corporais, contar
histdrias tendo a musica com elemento, entre outras diversas formas de usos, como cantar para
lembrar datas comemorativas, ou para formar hdbitos de higiene, por exemplo.

Porém, Galizia (2016) afirmaainsuficiéncia dessas praticas e defende a “postura essencialista”.
Para tal postura, o autor traz que a musica deve ser usada tendo a finalidade em si mesma, ou seja,
usar a musica para desenvolver a capacidade de expressdao musical das criangas. Nesse sentido,
sua proposi¢do vai ao encontro do preconizado pela Psicologia Histérico-Cultural, uma vez que
pelo ensino da arte torna-se possivel propiciar o desenvolvimento da percepgao, da atencdo, das
diferentes linguagens, da memdria, do pensamento, ou seja, propiciar o pleno desenvolvimento
das fungdes psiquicas desde a Educagdo Infantil.

Enfim, se as necessidades de desenvolvimento infantil por meio da musica ndo sdo
consideradas no curriculo da Educagdo Infantil, consequentemente, a oferta de conhecimentos
musicais também nao fard parte do curriculo dos programas de formagcao inicial dos professores, e
a musica perde espago na escola de Educagdo Bdsica.

A involugao do ensino de musica na escola de Educag¢ao Basica

Assim como o sistema educacional brasileiro apresenta avangos e retrocessos, como
ndo poderia deixar de ser, a musica no curriculo escolar também sofre alteragbes ao longo da
histéria da educagdo. Organizamos os momentos histdricos que consideramos mais expressivos,
introdugdes e exclusdes da musica no curriculo escolar, iniciando pela sua primeira inser¢do em
1854, até chegarmos a proposta curricular atual. Apenas tentamos perceber o que orienta esta
movimentagdo, enquanto conhecimento que ora compde, ora ndo, o curriculo. Mesmo que haja
um descompasso entre as intengdes das propostas educacionais e sua aplicagdao de fato, (tema,
sempre pesquisado e debatido por diversos autores), entendemos que houve momentos de maior
espaco dedicado a musica no curriculo escolar, e que nem sempre ela foi secundarizada.

Os marcos a seguir retratam a evolugao histdrica da musica na escola, bem como a formagao
do docente responsavel por sua aplicagdo. Os dados foram organizados a partir do trabalho de
Amato (2006) e de Fonterrada(2008).

Em 1854, um decreto federal regulamentou o ensino de musica no pais e passou a orientar
as atividades docentes. De 1889 até 1930, na primeira republica, a legislagdo educacional divergia
de estado para estado, mas a leitura de musica e o canto faziam parte do curriculo e a presencga do
ensino musical era concebida como elemento relevante na formagdo cultural da sociedade. No ano
de 1923, as escolas publicas do estado de Sdo Paulo passaram a utilizar um método “tonic-solfa”
como modelo de musicalizagdo. Uma lei federal de 1928 implantou a musicalizagdo para criangas,
criando os jardins de infancia com professores especializados em musica.

De 1930 a 1940, ocorre um dos momentos mais ricos da educagdo musical no Brasil. Villa-
Lobos, musico integrante do movimento modernista, implantou o canto orfednico nas escolas em
ambito nacional -inspirado no trabalho do maestro Fabiano Lozano, que praticava o canto coral com
seus alunos.

Com a evolugdo do ensino de canto orfeénico em todo o
territorio nacional, foi criado o Conservatdrio Brasileiro de
Canto Orfeonico (CNCO), em 1942, com a finalidade de formar
professores capacitados a ministrar tal matéria, constituindo-
se numa notavel realizacdo a favor do ensino da musica. A
docéncia de canto orfednico, a partir de 1945, passou a ser
possivel somente com o credenciamento fornecido pelo CNCO
ou por outra instituicdo equivalente (AMATO, 2006, p. 151).



Na década de 1960, o canto orfednico foi substituido pela educagdo musical, permanecendo
como uma disciplina do curriculo até o inicio da década de 1970.

Com a LDB 5692/71, foram instituidas as atividades de Educacdo Artisticas?: a musica, artes
plasticas, artes cénicas e desenho ficaram a cargo do professor licenciado em Educagdo Artistica,
evento que entendemos como marco histérico para a desvalorizagdo da musica que vemos até o
momento, no ambiente da escola de Educagdo Basica.

Na elabora¢do tanto da lei 5540/ 68 (reforma do ensino
superior) quanto da lei 5692/ 71 (reforma do ensino de
primeiro e segundo graus), algumas influéncias passaram a
ficar notadamente perceptiveis, como a dependéncia entre
educacdoemercadodetrabalho, aracionalizagdo do (mercado)
sistema educacional, o ensino pago, a profissionalizacdo do
ensino médio e a reciclagem para atender a flexibilidade da
mao de obra (AMATO, 2006, p. 153).

Em pleno periodo ditatorial, tais marcos regulatdrios buscaram intensificar o processo de
universalizagdo do acesso a educagao escolar, tendo em vista a necessidade de aprimorar a mao
de obra para o pretenso desenvolvimento industrial do Brasil. H3, portanto, um nitido objetivo de
formar melhor a massa trabalhadora, mas com um formagdo totalmente voltada aos elementos
culturais basicos, imprescindiveis a uma sociedade letrada, mas extremamente limitadoras do
ponto de vista do desenvolvimento humano, considerando sua caracteristica essencialmente
pratico-utilitaria.

Analisando a mudanga no carater da formagdo oferecida pela escola na alteragdo do cenario
social que passou a frequenta-la, temos uma significativa alteragdo no curriculo, que também se
torna mais pratico-utilitario e, por isso, aspectos voltados a arte e filosofia perdem espaco.

[...] a progressiva extensdo das oportunidades de acesso a
escola, em todos os niveis do ensino, para setores cada vez
mais amplos da coletividade — ou, em outras palavras, o
denominado processo de democratizagdo do ensino— sem
duvidaalgumaaparece como o elemento central nas mudangas
entdo observadas. Sob o impacto desta democratizagdo das
oportunidades, em poucas décadas, o antigo ensino criado
e organizado para atender as necessidades de minorias
privilegiadas vem sendo substituido por um novo sistema
de ensino, relativamente aberto no plano formal e, pelo
menos tendencialmente, acessivel a maioria da populagdo
(BEISIEGEL, 1986 apud OLIVEIRA, 2007, pp. 666/667).

A questdo que colocamos ndo é a de nos posicionarmos contrdrios a democratizacdo do
acesso a educacdo escolar, muito pelo contrdrio, pois se trata de politicamente reivindicarmos a
massa trabalhadora a universalidade dos conhecimentos cientificos, filoséficos e artisticos ou, nas
palavras do autor supracitado, garantir a todos o “antigo ensino criado e organizado para atender
as necessidades de minorias privilegiadas”

Vemos, portanto, que a partir do final da década de 60 e inicio da de 70 do século passado
a musica, enquanto disciplina, desaparece da escola e a sua auséncia revela-se expressivamente no
empobrecimento da criagdo musical do pais. Por meio de acdes como esta, 0s grupos sociais que
acessam o conhecimento mais elaborado por meio da escola, perdem o direito a essa manifestacao
cultural mais elaborada.

2 Parecer n? 1284/73
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Em 1996, a LDB 9.394/96 estabelece a disciplina “arte” na Educag&o Basica, substituindo as
atividades de educagdo artistica. E o professor de educagdo artistica passa a ensinar: musica, teatro,
artes plasticas e danga.

Em 1998, como resultado de conferéncias entre as agéncias multilaterais para o
desenvolvimento das nagdes em desenvolvimento, o Brasil é levado a propor o Referencial Curricular
Nacional para a Educagado Infantil, mas o faz em cardter ndo obrigatdrio. Assim, o RECNEI, organizado
em 3 volumes, apresenta, em seu volume 3,seis dreas de conhecimento a serem trabalhadas com
as criangas, sendo a musica uma delas. Assim, a musica ganhou espago na Educagdo Infantil, tendo
a possibilidade ainda de as criangas terem um professor com formagao especifica em musica, pois
paralelamente ampliou-se a formagdo de professores em Licenciatura em Educa¢do Musical nas
universidades publicas.

Oferecer aulas de musica as criangas, por meio de um professor licenciado em Educagdo
Musical, ficou a critério do interesse das secretarias municipais. Diante do carater facultativo
dado pelo RCNEI e das dificuldades reais da escola brasileira em admitir professor licenciado para
a musica, por exemplo, é possivel que muitas criangas ndo tiveram acesso as aulas de musica.
Em 2016, a Resolugdo N2 23define as diretrizes para operacionalizagdo do ensino de Musica na
Educagdo Basica, orientando também a formacdo de professores para a area. Este documento
teve pouco tempo para sua efetivagao, visto que no ano seguinte foi homologada a Base Nacional
Comum Curricular, tirando o foco sobre a musica que ainda estava por se efetivar e nos levou para
um novo contexto.

Em 2017, a BNCC movimenta a escola de Educagdo Bésica, orientando para a construgdo de
novos curriculos e nova formacgao docente. A musica no Ensino Fundamental fica como unidade
temdtica da Arte, juntamente com artes visuais, artes integradas, teatro e danga. E assim como
antes, a partir de 1971, as unidades tematicas serdo trabalhadas por um mesmo professor, sendo
este licenciado em arte.

J4 na Educagdo Infantil, contexto de onde construimos nossos didlogos, a musica vem
representada pela palavra “som”, no titulo de um dos cinco campos de experiéncias: “tragos, sons,
cores e formas”, em que “tragos, cores e formas” querem representar as atividades referentes as
artes pldsticas e a palavra “som” representa as atividades musicais.

Compreendemos como retrocesso no acesso a Educagdo Musical, sobre o que traz a BNCC
como proposta referente a musica. Tendo em vista que éramos orientados por um referencial que
trazia a musica como unidade independente no curriculo, era possivel a efetivacdo de trabalhos
realmente importantes. Vemos, portanto, a proposta atual para a musica na Educagdo Infantil como
uma forma de revogar as diretrizes para a musica na Educagdo Bdsica, previstas na resolugdo de
2016.

Em 2020, em decorréncia da situagdo de pandemia pela COVID-19, foiinstituida a organiza¢do
de atividades escolares ndo presenciais, formalizadas pelo Parecer CNE/CP n2 09/2020. A Educacdo
Infantil, paralelamente a aplicagdo da proposta da BNCC, recebe orientagdes para que as atividades
a serem realizadas nos espagos domésticos pelas familias sejam prioritariamente por meio da
brincadeira e que sempre estimulem para novas aprendizagens. Ao diferenciar as atividades entre
0s grupos etdrios de 0 a 3 anos e de 4 e 5 anos, o documento orienta que:

Assim, para criangas das creches (0 a 3 anos), as orientagoes
para os pais devem indicar atividades de estimulo as criangas,
leitura de textos pelos pais, brincadeiras, jogos, musicas
infantis. Para auxiliar pais ou responsaveis que ndo tém fluéncia
na leitura, sugere-se que as escolas oferecam aos cuidadores
algum tipo de orienta¢do concreta, como modelos de leitura
em voz alta em video ou audio, para engajar as criangas
pequenas nas atividades e garantir a qualidade da leitura. Ja

3 Art. 192 Esta Resolugdo tem por finalidade orientar as escolas,as Secretarias de Educagdo, as instituicoes
formadoras de profissionaise docentes de Musica, o Ministério da Educagdo e os Conselhosde Educagdo para a
operacionalizagdo do ensino de Musica naEducagdo Basica, conforme definido pela Lei n2 11.769/2008, emsuas
diversas etapas e modalidades(BRASIL, 2016).
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para as criangas da pré-escola (4 e 5 anos), as orientagdes
devem indicar, da mesma forma, atividades de estimulo as
criangas, leitura de textos pelos pais ou responsaveis, desenho,
brincadeiras, jogos, musicas infantis e algumas atividades
em meios digitais quando for possivel. A énfase deve ser em
proporcionar brincadeiras, conversas, jogos, desenhos, entre
outras para os pais ou responsaveis desenvolverem com as
criangas (BRASIL, 2020, p.13 — grifos do autor).

Nesta orientacdo, para além da desconsideragdo das condi¢Ges objetivas de vida da grande
massa trabalhadora, entre as sugestdes de atividades para que os pais desenvolvam em casa com
as criancas, o documento propde apenas a oferta de “musicas infantis”, como atividade que ajuda
a estimular o desenvolvimento da crianga.

Enfim, entendemos que a intencionalidade e o espago da musica no curriculo, ao longo
da histéria da educacdo brasileira, ficam a mercé das determinagbes impostas pelas condigGes
sociais e politicas a cada época da histdria do pais. Sendo assim, ndo sdo as condi¢Ges propicias ao
desenvolvimento infantil que determinam os contetidos do curriculo, uma vez que ainda prevalece
uma concepcao bioldgica de desenvolvimento infantil, para a qual os conteudos escolares apenas
fazem desabrochar algo que é inerente a cada crianca, determinado hereditariamente.

Concluimos que, ao percorrer pela histéria do ensino da musica na Educagdo Infantil,
a proposta vigente representa uma involugdo. Tendo em vista que a BNCC visa habilidades e
competéncias e, a0 mesmo tempo propde uma redugdo a conhecimentos necessdrios para
humanizagdo das criangas, como é a musica, subentendemos que tais competéncias estdo pensadas
para fazer funcionar o cotidiano tal como ele esta e nao para construir qualidades humanas que
fazem pensar, criar, recriar, ver a realidade das coisas ou propor coisas originais.

Comparando a proposta do RCNEI para a musica com a BNCC

Para perceber o movimento de reducdo do espago da musica na Educagdo Infantil,
retornamos ao Referencial Curricular Nacional para Educacdo Infantil (1998) e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil*, documentos que antecederam a proposta vigente,
a Base Nacional Comum Curricular, a ser implementada a partir de 2020.

O RCNEI, proposta ndo obrigatdria, em vigor até 2019, orientava sobre eixos de trabalho
organizados em seus volumes 2 e 3, cujos conteldos integravam experiéncias em “Formacao
Pessoal e Social e Conhecimento de Mundo”. O Volume 3, referente ao “conhecimento de mundo”,
trazia outros seis documentos que orientavam para a “construcdo das diferentes linguagens pelas
criangas”, apresentando os eixos: Movimento, Musica, Artes Visuais, Linguagem Oral e Escrita,
Natureza e Sociedade e Matematicas, tendo-os como objetos de conhecimento, com os quais as
criangas de 0 a 5 anos se relacionariam dentro das instituigoes.

Sobre a proposta para a musica do RCNEI, entendemos que quando ela erasugerida como
eixo independente, possibilitava a construgdo de realidades pedagdgicas particulares que levariam
as criangas o acesso a Educacdo Musical, em sua complexidade pedagdgica enquanto disciplina.

Para pensar o espago para a musica na proposta do RCNEI, consideramos o tempo
possibilitado para a realizagdo das atividades musicais com as criangas. Os 7 eixos (Identidade e
Autonomia; Movimento; MUsica; Artes Visuais; Linguagem Oral e Escrita; Natureza e Sociedade; e
Matematica) eram trabalhados dentro da carga horaria minima,prevista pelas DCNEI de 2009, de
quatro horas diarias, somando um total de 20 horas semanais. Dividindo a carga horaria semanal
igualmente entre os 7 eixos, tinhamos a possibilidade de oferecer as criangas 4 aulas semanais de
musica, com duracdo de 50 minutos cada, ou, a depender da organiza¢do e interesse da escola.

A Resolugdo n? 2, de 10 de maio de 2016, instituiu diretrizes para o ensino de musica na
Educacdo Basica, que somadas as orientagdes do RCNEI (1998), abria para a possibilidade das aulas
de musica na Educagdo Infantil serem oferecidas por um professor com conhecimentos especificos,

4 Resolugdo n25, de 17 de dezembro de 2009.
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em muitos casos, um Educador Musical.

Com a homologagdo da BNCC, a musica passa a ser um elemento a compor um campo
de experiéncias juntamente com outras atividades em artes visuais. Assim, a musica, que tinha
exclusividade no curriculo até 2019, a partir da BNCC para Educagdo Infantil, passa a ser representada
pela palavra “som”, no campo de experiéncias “Tragos, sons, cores e formas”, e as atividades ficam
sobre a responsabilidade do pedagogo formado para a docéncia na Educagdo Infantil.

A BNCC, ao sintetizar as aprendizagens para o campo de experiéncias “tragos, sons, cores e
formas” traz que ao final da etapa da Educagdo Infantil a crianga consiga “Discriminar os diferentes
tipos de sons e ritmos e interagir com a musica, percebendo-a como forma de expressdo individual
e coletiva” (BRASIL, 2017, p.54 ).

Segundoa Psicologia Histérico-Cultural a aprendizagem estd vinculada a um ensino consciente
e com intencionalidade clara sobre o que quer desenvolver na crianga. “[...]a produgdo tedrica dos
autores da psicologia histdrico-cultural sustenta a defesa do ensino como elemento fundante do
trabalho do professor que atua junto a referida faixa etaria” (PASQUALINI, 2010, p. 162). O ensino
enquanto atividade principal do professor deve ter a inten¢do de levar a crianga a apropriagdo de
elementos culturais que orientam o desenvolvimento psiquico infantil e sua conduta.

Aeducagdo pode ser definida como ainfluéncia e aintervengdo
planejadas, adequadasao objetivo, premeditadas, conscientes,
nos processos decrescimento natural do organismo. Por isso,
sO tera carater educativo o estabelecimento de novas reagdes
que, em alguma medida, intervenham nos processos de
crescimento e os oriente (VIGOTSKI, 2003, p. 82).

Assim, indagamos: como pode o professor pedagogo ensinar as criancas a discriminar altura,
duracdo, intensidade e timbre dos sons e ainda a diferenciar ritmos, se a sua formacdo docente
ndo o possibilitar tais conhecimentos? E ainda, qual o conhecimento e desenvolvimento musical o
pedagogo deve receber em sua formacao inicial, para que ele oferte em sala de aula um trabalho
consciente, planejado, que contribua para o desenvolvimento musical e psiquico complexo da
crianga?

O quadro abaixo traz as aprendizagens a serem construidas com as criancas de 0 a 5 anos,
a partir do campo de experiéncias “Tragos, sons, cores e formas”. Por meio desses objetivos é
possivel compreender qual o nivel de acesso a musica a BNCC orienta a elaboragdo dos curriculos
de formacdo de professores e também das criancas. Por fim, é possivel perceber qual o espaco
possivel para a musica nos contextos pedagdgicos da Educacdo Infantil a partir de 2020.

Quadro 1. Campo de experiéncias: “tragos, sons, cores e formas”.

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Bebés (zeroalanoe

Criangas bem pequenas (1 ano

Criangas pequenas (4 anos a

com o préprio corpo e
com objetos do ambiente.

objetos e instrumentos
musicais, para acompanhar
diversos ritmos de musica

6 meses) e 7 meses a 3 anos e 11 meses) 5anos e 11 meses)
(EI01TSO1) - Explorar sons | (EI02TSO1) - Criar sons com | (EI0O3TSO1) -  Utlizar  sons
produzidos materiais, produzidos

por materiais, objetos e
instrumentos musicais
durante brincadeiras de
faz de conta, encenagGes,
criagGes musicais, festas.
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(EI01TSO2) -
gréficas,

em diferentes suportes,
usando instrumentos
riscantes e tintas.

Tragar marcas

(E102TS02) - Utilizar materiais
variados com possibilidades de
manipulacdo

(argila, massa de modelar),
explorando cores, texturas,
superficies, planos, formas

e volumes ao criar objetos
tridimensionais.

(EI03TS02)

Expressar-se livremente

por meio de desenho,
pintura, colagem, dobradura
e escultura, criando
producdes bidimensionais e
tridimensionais.

(EI01TS03) -
diferentes fontes
sonoras e materiais para

acompanhar brincadeiras

Explorar

(EI02TS03) - Utilizar diferentes fontes
sonoras disponiveis no

ambiente em brincadeiras

cantadas, cangOes, musicas e

(EI03TSO3) - Reconhecer as
qualidades do som (intensidade,
duragdo,

altura e timbre), utilizando-as

cantadas, cangoes, melodias.

musicas e melodias.
Fonte: BRASIL (2017, p.48)

em suas produgdes sonoras
€ a0 ouvir musicas e sons.

Ao observartais objetivos de aprendizagem, entendemos que a proposta do quadroacimafica
vinculada a formacdo inicial e continuada docente. Sem a formagdo docente para o uso intencional
das atividades musicais no cotidiano da Educacdo Infantil, o que implica plena consciéncia de qual
desenvolvimento se propicia ao trabalhar com determinado aspecto do som, da musica ou dos
instrumentos, tais objetivos serdo direitos de aprendizagens a ser desconsiderados pelas propostas
em sala de aula.

Consideragoes Finais

Ao diluir a musica entre outras atividades, o préprio curriculo enfraquece o desenvolvimento
da expressdo da estética musical nas criancgas, sobretudo na Educacdo Infantil, e a reducdo do
espaco para a musica contribui para o empobrecimento das expressdes humanas da infancia.

Ao analisar o curso histérico da musica na escola, percebemos que quanto mais o projeto
de educacdo da sociedade se aproxima do aprender a fazer, do aprender para solugdes cotidianas,
mais a musica perde espaco no curriculo. Isto se explica quando compreendemos a musica como
linguagem humana capaz de fazer o homem se tornar sensivel e atento a realidade circundante.

Enfim, observamos que, embora a Educacdo Infantil tenha ganhado espaco na Base Nacional
Comum Curricular, este momento tdo importante para a histéria dodesenvolvimentoinfantil,
o faz de forma prética utilitaria e limitando o acesso a musica. Esta realidade somada a direitos
educacionais que vém sendo negados ha tempos, constitui um curriculo escolar reforcador de
acdes externas que negam o acesso a cultura mais elaborada, de cujo conhecimento promove as
formas mais elaboradas de ac¢des internas, que se refletem na constituicdo do pensamento tedrico
e de ag¢bes conscientes na realidade.

O contexto ainda mais limitador imposto pela pandemia, apresentou mais uma vez a
escola sua importancia na educagdo das novas geragdes, mas também todas as suas inoperancias
na promogdo de aprendizagens significativas a cada etapa do desenvolvimento, inoperancias
estas quereforcam a complexa estrutura que impede a escola de cumprir o seu papel, que tanto
defendemos,o de oferecer um ensino para o desenvolvimento de um humano que ndo seja
limitado, mas sim rico e livre em suas produgdes. Assim, recai sobre cada universo particular
representado pela escola, a responsabilidade de buscar condi¢Ges estruturais e tedricas adequadas
para desenvolver suas atividades, subsistindo.
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