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Resumo: Este trabalho apresenta resultados de uma pesquisa que discute aspectos que impactam no ensino remoto em
tempos de pandemia de Covid-19, do ponto de vista dos professores, em relagdo ao trabalho docente e a inclusdo digital,
tendo como premissa a configuragéo de uma pds-verdade sobre a docéncia e o ensino nesse contexto. A metodologia
adotada foi a snowball sampling, com o desenvolvimento de um questiondrio on-line ndo identificado, distribuido pelas
redes dos pesquisadores e replicado pelos participantes. Os dados apontam que hd limites na formagdo sobre tecnologias
digitais por parte dos/as docentes para sua atuagéo na educagéo de forma remota, e também um limite da concepg¢éo do
processo pedagdgico, restringindo-o a execugdo de tarefas ligadas aos contetidos. Outro dado demonstra um sentimento
de desprofissionalizagdo docente por parte dos professores. Nas consideragbes finais, apontam-se elementos que
contribuem para uma pds-verdade sobre a docéncia e o ensino em tempos de pandemia.
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Abstract: This paper presents some results of a study conducted on aspects that affect remote teaching in times of
Covid-19 pandemic related to teaching work and digital inclusion from the viewpoint of teachers, having as a ground the
configuration of a post-truth on teaching and teaching work in such a context. The snowball methodology was applied,
with a non-identified online questionnaire handed out through researchers’ networks and replicated by participants. Data
suggest that there are limits in the formation of digital technologies by teachers for their work in education remotely and
that there is a limit on how the pedagogical process is conceived, restricting this same process to the performance of tasks
linked to contents. Other data highlights a sentiment of teaching deprofissionalization by the teachers. Finally, the present
paper points out some findings that contribute to a post-truth on teaching and the teaching work in times of pandemic.
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Introdugao

Em 11 de margo de 2020, a Organizacdo Mundial da Saude (OMS) declarou oficialmente
o estado de pandemia de Covid-19, doenca causada pelo coronavirus SARS-Cov-2. A expressao
“pandemia” é aplicada quando uma doenca ja se espalhou de maneira abrangente em diferentes
continentes, com transmissdao comunitaria, em que uma pessoa infectada transmite a doenca
para outra, sem que ambos tivessem viajado para um dos paises com registro de casos. Com o
rapido avango da contaminacdo pelo virus, em poucos dias havia declaragdes dos érgaos de satide
e de varias instancias governamentais e institucionais decretando ac¢des de isolamento e/ou
distanciamento social.

Desde o seu inicio, todas as instancias sociais foram impactadas de alguma forma, sendo
gue a educacao foi uma das areas imediatamente envolvidas, dado que os ambientes educativos
concentram um grande numero de pessoas em espacos reduzidos. Em virtude disso, de forma
abrupta, estudantes, professores, dirigentes educacionais e outros profissionais da educacao
tiveram que entrar em modo de quarentena, com a suspensao das atividades presenciais.

Diante da realidade e sem perspectivas de quanto tempo a situacdo iria perdurar, os sistemas
de ensino passaram a buscar alternativas para manter aulas ou atividades educativas, sobretudo
nas escolas da Educagdo Basica. Neste contexto, a educacdo de forma remota, sob diversas
denominages, passou a ser tema de grande interesse e disputas de concepgdes e posicionamentos.
Nessas disputas, uma das interrogacdes principais esta relacionada a quem produz e quais sao as
narrativas e as verdades que permeiam o debate educacional.

Tomando a ideia de que a era da pds-verdade seja aquela em que a verdade se torna
secundaria ou irrelevante (SANTAELLA, 2019), indagamos se o periodo da pandemia de covid-19 tem
produzido uma pos-verdade sobre a docéncia e o ensino, sobretudo na Educagdo Basica, quanto ao
desenvolvimento de atividades educacionais remotamente. O argumento gira em torno da analise
de dados que apontam para a inoperancia do curriculo no ensino remoto mediado por tecnologias
digitais, sobretudo nas instituicGes publicas, seja do ponto de vista estrutural (acesso), seja do ponto
de vista formativo, mas que persiste em ser implementado, a despeito da possibilidade concreta
de efetivacdo (vide adesdo a plataformas virtuais privadas pelos gestores dos sistemas municipais).
Nesse sentido, estaria se constituindo uma pds-verdade, ou seja, “circunstancias nas quais os fatos
objetivos sdo menos influentes na formagdo da opinido publica” (SANTAELLA, 2019, p. 48).

O que se percebe, portanto, é que as tecnologias digitais de rede se tornaram imprescindiveis
para o debate acerca do desenvolvimento da educacgao de forma remota. Essa possibilidade surge
a partir do avanco tecnoldgico, que trouxe uma ressignificacdo de alguns conceitos, entre eles os
conceitos de tempo e de espago (SERPA, 2004). Pelo advento das tecnologias de rede, ocorreu
uma potencial abolicdo de limites geograficos, oportunizando a aproximacdo ndo somente de
pessoas, mas de culturas, ou seja, o estabelecimento de novas relagbes sociais a partir da imersao
tecnoldgica em que a sociedade esta submetida (LEMOS, 2003).

Com o surgimento das tecnologias digitais de rede, houve uma transformagao nos processos
comunicativos. Tal reconfiguracado é potencializada em funcao da liberacdo dos polos de emissao de
mensagens (LEMOS, 2003), dinamica na qual o ser humano passa da condi¢do de ouvinte e receptor
de mensagens para poder participar de agdes comunicacionais como emissor de mensagens,
contemplando aspectos de autoria e coautoria.

Castells (1999, p. 298-299) escreve que, no contexto sociocomunicacional contemporaneo,
“[...] a explosdo das telecomunicagdes e o desenvolvimento dos sistemas de transmissdo a cabo
viabilizaram o surgimento de um poder de transmissao e difusao de informagdes sem precedentes
[...]”. Ao mesmo tempo que temos uma amplitude de possibilidades de emissao de mensagens e de
circulagdo de informag0es, passamos a conviver com contextos de desinformacao, principalmente
em funcao da producao de fake news.

Ofendémeno das fake news é definido por Allcott e Gentzkow (2017 apud DELMAZO; VALENTE,
2018, s.p.) como “artigos noticiosos que sdo intencionalmente falsos e aptos a serem verificados
como tal, e que podem enganar os leitores”. Com a popularizacdo dos aplicativos de comunicacao
instantanea nas tecnologias mdveis, como o WhatsApp, e das redes sociais digitais, com foco para

o Facebook, YouTube, Instagram e Twitter no Brasil, uma noticia falsa pode rapidamente alcancar
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uma ampla parcela de pessoas, que, muitas vezes, ndao fazem checagem de informagGes antes
de reproduzir ou reenviar a mensagem a outros usudrios. Nesse sentido, Ellison e Boyd (apud
DELMAZO; VALENTE, 2018, s.p.) apontam que as fake news “[...] encontram um terreno fértil nos
sites de redes sociais”, porque é muito facil compartilhar uma informacdo, principalmente pelas
préprias opgdes que as redes oferecem: compartilhar (no Facebook e no YouTube), repostar ou
enviar via direct (Instagram) e retweetar (no Twitter).

Além disso, nas redes sociais “[...] os utilizadores de dados tendem a confiar em opinides
formadas e moldadas por grupos influentes” (BALDACCI; BUONO; GRASS apud DELMAZO; VALENTE,
2018, s.p.). lgualmente, percebemos a amplitude de seguidores em canais de influenciadores ou
personalidades no YouTube e Instagram. Os contetdos produzidos por essas pessoas sao consumidos
e compartilhados por muitas outras, e muitas vezes esses contetidos ndo tém compromisso com a
ciéncia ou com os fatos, por exemplo, sendo advindos de uma perspectiva ideoldgica.

Essa produgdo ilimitada de contetdo falsos em midias sociais contextualiza a chamada era
da pos-verdade. Em 2016, o termo foi eleito pela Universidade de Oxford como a palavra do ano. De
acordo com o Diciondrio Oxford (2016, s.p., tradugdo nossa), pds-verdade estd “relacionado a uma
situacdo em que as pessoas tém maior probabilidade de aceitar um argumento com base em suas
emocdes e crengas, em vez de em fatos”.

Alexis Wichowski diz que a pés-verdade consiste na “relativizacdo da verdade” (POS-
VERDADE, 2017, s.p.) e que as pessoas ignoram os fatos por ndo quererem encarar a verdade,
procurando a verdade que é confortdvel para si mesmo. Para ela, é um termo conveniente para a
politica e negécios, e que “seria uma época de aceitagio de mentiras” (POS-VERDADE, 2017, s.p.).

No contexto da educacdo, os processos educativos escolares, tanto da educagdo basica
quanto da superior, foram de forma acelerada transpostos para a modalidade remota com a
pandemia de Covid-19. Nesse momento, houve a adog¢do de plataformas educativas on-line ou
metodologias muitas vezes nunca antes trabalhadas por educadores ou educandos. O presente
este, para tanto, artigo explora um recorte de dados da pesquisa intitulada “O trabalho docente em
tempos de pandemia de Covid-19”, com o objetivo de discutir aspectos que impactam no ensino
remoto em tempos de pandemia de covid-19, do ponto de vista dos docentes, sobretudo no que
tange as caracterizagGes sobre o trabalho docente e a inclusdo digital, tendo como premissa a
configuragcdo de uma pds-verdade sobre a docéncia e o ensino nesse contexto.

Discussoes teoricas

A centralidade docente no processo pedagogico é um elemento afirmado e, ao mesmo
tempo, questionado por diversos autores. Na perspectiva de pensar o ensino vinculado ao uso de
tecnologias digitais, a defesa feita é a de que os docentes atuem como articuladores das diversas
esferas para a producdo do conhecimento (PRETTO, 2011). Essa ideia perpassa a possibilidade de
dialogar com a perspectiva da profissionalizacdo docente.

Ao constituir a discussdo acerca do ensino na Educacdo Basica durante a pandemia de
covid-19 no Brasil, preocupa indagar como a profissionalizagdo docente se reorganiza nesse
periodo, discutindo as questbes que envolvem a identidade do magistério (OLIVEIRA, 2010). Diante
do foco desta pesquisa, interessa pensar a perspectiva dos docentes no sentido de compreender
em gue medida os processos de profissionalizacdo sdo redimensionados com o ensino remoto.
Para Oliveira (2010, p. 19), a profissionalizagdo do magistério pode ser compreendida como um

[...] processo de constituicdo histérica que varia com o
contexto socioeconémico a que estad submetida, mas que,
sobretudo, tem definido tipos de formacdo e especializacdo,
de carreira e remunerac¢do para um determinado grupo social
gue vem crescendo e consolidando-se.

Gatti, Barreto e André (2011) apresentam a relagdo entre profissionalidade e
profissionalizacgdo como elementos que devem estar presentes na constituicdo das politicas
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docentes. Aqui, a profissionalidade é

[...] vista como o conjunto de caracteristicas de uma
profissdo que enfeixam a racionalizagdo dos conhecimentos
e das habilidades necessarios ao exercicio profissional. E
profissionalizagdo como a obtengdo de um espaco auténomo,
préprio a sua profissionalidade, com valor claramente
atribuido pela sociedade como um todo (GATTI; BARRETO;
ANDRE, 2011, p. 93).

O primeiro destaque realizado é a ideia da profissionalizacdo como espaco de autonomia
para a realizagdo do trabalho docente. Essa autonomia estd fortemente atrelada a possibilidade de
realizacdo do exercicio profissional articulado a formacao, articulando conhecimentos e habilidades,
e as condicdes de trabalho (GATTI; BARRETO; ANDRE, 2011). Pensando nestas caracteristicas, o
contexto observado com o inicio da pandemia de covid-19 no Brasil, com a suspensao das atividades
escolares presenciais, remonta a ideia de como seguir com a “normalidade” da escolarizagdo na
perspectiva remota.

A defesa que se faz é que esse movimento tem corroborado para uma desprofissionalizacdo
docente. Para Ball et al. (2013, p. 15),

[...] docentes sdo desprofissionalizados com a perda de
autonomia para a tomada de decisGes, por um deslocamento
do julgamento para o critério de medida, por um maior
controle e vigilancia sobre o seu trabalho, e por um curriculo
cada vez mais prescritivo e com metas de desempenho
centralizadas.

Até o momento, observa-se que foram desencadeadas trés fases relacionadas ao ensino
remoto na Educacdo Basica brasileira. A primeira pode ser identificada nos primeiros meses da
pandemia no Brasil (entre margo e junho de 2020) e se caracterizou pelo desenvolvimento de
estratégias para o ensino remoto a prdpria sorte das instituicdes de ensino. As orientacdes dadas
pelo Ministério da Educacdo e pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) ndo delinearam politicas
que orientassem o trabalho docente de maneira explicita de como o ensino seria mantido,
repassando as responsabilidades aos sistemas de ensino e institui¢des escolares (BRASIL, 2020a;
BRASIL, 2020b).

Ja na segunda etapa (a partir de julho de 2020), observa-se a adogdo de plataformas de
ensino virtual para o registro e controle das atividades pedagdgicas no ensino remoto. Aqui, vé-
se a inclusdo de uma ldgica privatista de educagdo um mecanismo de controle sobre a profissao
docente (BALL et al., 2013). Peroni (2015) colabora com a discussdo sobre a privatizacdo na
educacdo indicando a ideia de que principios orientados por uma légica de mercado marcam essa
caracterizacdo, que ndo se define apenas pelo repasse das instituicdes publicas ao setor privado,
mas também pela ideia de que sdo projetos societdrios distintos.

A terceira fase tem sido caracterizada pelo plano de retomada de atividades presenciais de
ensino, primeiramente na regido norte brasileira, seguida por outros estados da federagdo, mesmo
diante da pouca estabilidade do nimero de contaminados e mortos pela Covid-19.

Com ofoco nas primeiras duas fases identificadas pelos movimentos observados na Educacdo
Basica brasileira, defende-se a ideia de que ha um forte processo de desprofissionalizacdo docente
instituido, caracterizado como a perda da identidade profissional do magistério. Esse movimento
se afirma pela ideia do sentimento de desvalorizacdo expresso pelos docentes diante do ensino
remoto, bem como pela descaracterizagao da profissionalidade deste processo.

Nesse sentido, o curriculo parece ser o ponto nevralgico da problematizacdo: como se
constitui a transposi¢do curricular para o ensino remoto passa a ser uma forte indagacdo ao pensar
uma escola sem o presencial. O entendimento de curriculo adotado aqui apoia-se nas discussdes

de Moreira e Candau (2007, p. 18), que o caracterizam como “as experiéncias escolares que se 581
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desdobram em torno do conhecimento, em meio a relagdes sociais, e que contribuem para a
construcdo das identidades de nossos/as estudantes”. Curriculo esta relacionado, também, a
perspectiva de Young (2014), para quem importa definir uma teoria que indique uma perspectiva
critica e normativa sobre a experiéncia educacional. Essas perspectivas precisam ser desenvolvidas
de maneira associada, pois assim garantem um espago de constituigdo das praticas escolares que
ndo se limitem a listagem de conteudos, busca de resultados ou comparagdo entre os sujeitos.

Nesse contexto, ao pensar na apropriacdo de tecnologias digitais de rede para a efetivacdo
dos processos educativos em tempos de pandemia, é preciso superar a simples busca do acesso
do sujeito as tecnologias. Para Jenkins (2009, p. 52), “enquanto o foco permanecer no acesso, a
reforma permanecera concentrada nas tecnologias; assim que comegarmos a falar em participagdo,
a énfase se deslocard para os protocolos e praticas culturais”. Mais importante do que proporcionar
o ingresso do sujeito no mundo tecnoldgico, o que esta em pauta é a construgao de novas formas
de pensamento, de conhecimento e de cultura.

O conceito de inclusdo digital possibilita repensar essa interface estabelecida entre as
tecnologias digitais e os processos de ensino e aprendizagem. Compreendemos inclusdo digital
como um processo que fomenta apropriagdes tecnoldgicas nas quais os sujeitos sdo compreendidos
como “produtores ativos de conhecimento e de cultura, em uma dinamica reticular que privilegia a
vivéncia de caracteristicas nucleares na sociedade contemporanea, como a interagao, a autoriae a
colaboragdo” (MARCON, 2015, p. 99). Nessa perspectiva, o conceito de inclusdo digital perpassaria
por trés eixos, descritos a seguir:

O eixo 1 — Apropriagdo/Fluéncia/Empoderamento Tecnoldgico — diz respeito ao acesso, a
apropriagdo, ao dominio e a fluéncia tecnoldgica, elementos necessarios para reconhecer e transitar
pela linguagem hipermidiatica, condutora da cultura digital. E nesse eixo que dialogamos com os
diferentes niveis de apropria¢do tecnoldgica e letramento digital, reconhecendo a necessidade de
se assegurar a equidade de acesso, bem como oportunizar o empoderamento dos sujeitos por
meio das tecnologias digitais de rede, reconhecendo seu potencial comunicacional, educativo e
politico (MARCON, 2015).

O eixo 2 — Producdo/Autoria individual/coletiva de conhecimento e cultura—compreende os
sujeitos como autores e produtores ativos de conhecimento e de cultura. As tecnologias digitais de
rede potencializam a vivéncia de processos comunicacionais interativos, autorais e colaborativos.
Com a abertura dos polos de emissao, a cibercultura autoriza o sujeito a se expressar, interagir e
participar. Superam-se a comunicac¢ao unidirecional e os limites temporais e espaciais; privilegia-se
a interacdo todos-todos. E nesse eixo que correlacionamos a inclusdo digital com a apropriagdo
critica e criativa das tecnologias digitais de rede, na qual os sujeitos, além de consumidores, sdo
autorizados a criar, produzir e compartilhar informagdes, conhecimentos e cultura (MARCON,
2015).

O eixo 3 — Exercicio da cidadania na rede — refere-se a garantia de participagdo politica dos
sujeitos no ciberespago e a valorizagdo da diversidade social. Reconhecemos que a apropriagdo
tecnoldgica pode acontecer de acordo com a realidade e interesses de cada sujeito, isto é, cada um
apropria-se das tecnologias segundo suas necessidades individuais, coletivas ou comunitarias. Nesse
eixo, fazemos uma interlocugdo com propostas que objetivam o reconhecimento das tecnologias
digitais de rede como propulsoras de transformagdo das prdprias condigSes de existéncia e do
exercicio da cidadania na rede (MARCON, 2015).

A partir desse conceito, reconhecemos o potencial das tecnologias digitais de rede para a
concretizagdo de processos educativos autorais, criativos e colaborativos. Nesse viés, propomos
uma discussao sobre as novas demandas dos educadores no contexto de pandemia, considerando
as tecnologias digitais como potencializadoras de novas praticas e formagbes, o que pode permitir
superarmos a dimensao da desprofissionalizagdo docente.

Percurso metodoldgico

A pesquisa “O trabalho docente em tempos de pandemia de covid-19” foi elaborada como
uma possibilidade de os/as docentes da Educagdo Bésica registrarem suas percepgdes sobre sua

atuagdo profissional no periodo da pandemia de covid-19. O objetivo geral foi analisar as (re)
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configuragdes do trabalho docente na Educagdo Basica frente a pandemia de covid-19 no Brasil,
no ano de 2020. A partir da definicdo dessa problematica, buscou-se desenvolver uma investigagdo
que contemplasse a participacdo de um nimero expressivo de docentes, abarcando sujeitos de
diferentes localizagGes, redes de ensino, experiéncias de docéncia, entre outros aspectos.

A metodologia adotada para a pesquisa teve carater quantitativo, buscando uma amostra
ampla de docentes envolvidos com a educagdo de forma remota. Buscando propor uma estratégia
metodoldgica que envolvesse sujeitos de diferentes estados brasileiros, adotou-se a técnica
metodoldgica snowball, também chamada de snowball sampling (BIERNACKI; WALDORF, 1981).
Nesse método, os docentes inicialmente selecionados convidam outros docentes conhecidos para
participarem da investigacdo. Esses, por sua vez, além de responderem a pesquisa, convidam outros
docentes e compartilham o link da pesquisa com seus contatos. Desse modo, a amostra se amplia
na perspectiva de uma bola de neve que, ao se movimentar, aumenta de tamanho, agregando mais
participantes.

A partir da definigdo dessa forma de amostragem, os pesquisadores entraram em contato
com redes de docentes tais como redes de ensino da Educagdo Bdsica, sindicatos de professores,
docentes universitarios que realizam pesquisa com a Educacdo Bdsica e docentes atuantes na
Educagdo Basica. Apds o contato inicial, eles foram convidados a expandirem a pesquisa entre os
seus circulos de atuagdo, junto a outros docentes.

Por sua estratégia de recrutamento, esta abordagem é considerada nao probabilistica e
aleatdria, pois nao possibilita certificar a probabilidade de sele¢do dos membros participantes
da pesquisa. Desse modo, pode-se afirmar que na amostragem ndo probabilistica os resultados
produzidos pela investigagdo sdo passiveis de ndo generalizacdo (MAGALHAES, 2008). De acordo
com Albuquerque (2009), o método possibilita que em determinadas redes sociais complexas,
neste caso, a de professores da Educagdo Basica, é mais facil que um docente indique um ou mais
docentes de sua rede do que os pesquisadores terem acesso a eles.

Na metodologia da snowball sampling, a amostra produzida pode acontecer de duas formas.
A primeira é aquela em que cada sujeito da pesquisa indica apenas um outro participante, fazendo
com que o crescimento da amostragem seja linear. A segunda é aquela em que os participantes
indicam tantos quantos sujeitos tiverem contato, possibilitando que a amostra se amplie de
maneira significativa e mais veloz. Nesta investiga¢do, optou-se pela segunda forma, objetivando
que se expandisse a amostra para diferentes segmentos da educagdo basica, tais como diferentes
regiGes do pais, diferentes niveis de ensino, diferentes tipos de instituigdes educativas.

Tendo em vista o desenvolvimento da pesquisa, elaborou-se um questiondrio on-line nao
identificado através da ferramenta Google Forms, juntamente com o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido, gerando um link para preenchimento. As questdes foram divididas em trés
blocos. O primeiro abrangeu informagdes pessoais e dados da atuagdo docente; o segundo buscou
saber da formacdo para o uso de tecnologias e as disponibilidades pessoais de acesso a internet
e equipamentos tecnoldgicos; o terceiro enfocou as dimensdes especificas do trabalho docente
durante a pandemia.

A divulgagdo do link da pesquisa ocorreu prioritariamente através das redes sociais e
aplicativos de mensagens, especialmente o WhatsApp, o Facebook e o Instagram. De acordo com
Baltar e Brunet (2012), o uso das redes sociais nessa forma de investigagdo potencializa a difusdo da
amostra e o alcance a sujeitos aos quais ndo se teria possibilidade de contato. Além dessas, utilizou-
se 0 e-mail para envio do link do questiondrio para contatos e redes de Educagdo Basica, solicitando
0 apoio para a divulga¢do da pesquisa.

O periodo de aplicagdo dos questionarios foi de 8 de maio a 15 de junho de 2020. Observou-
se que nos primeiros 15 dias houve um significativo nimero de respondentes, que se multiplicou
através das multiplas conexdes que os docentes participantes foram realizando ao compartilharem
o link, o que correspondeu a metodologia proposta. Posteriormente, houve uma gradativa redugdo
no numero de respostas, em vista da qual foi realizada uma nova divulgagdo nas redes sociais, a
qual teve um ligeiro aumento de respostas no inicio e um declinio na sequéncia.

Ao final do periodo da coleta de dados, obteve-se um total de 2.078 docentes participantes
da pesquisa. Em virtude do recorte deste trabalho, optou-se em aplicar um filtro, selecionando

apenas professores atuantes nas redes publicas da Educagdo Bdsica, que estavam realizando
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atividades de ensino remoto no periodo da pesquisa. Desse modo, o nimero foi reduzido para 1.366
participantes, sendo que a quantidade de respostas apresenta uma variagdo em cada questdo, em
funcdo de perguntas, ocasionalmente, ndo respondidas.

Resultados e discussao

Inicialmente, importa caracterizar a populagdo de docentes participantes da pesquisa, com
o0 objetivo de compreender quem sdo e quais das suas caracteristicas contribuem para entender
0 seu acesso as tecnologias digitais, sua formagdo na drea e sua atuagdo durante o periodo de
trabalho remoto.

Com relagdo a idade dos respondentes, é possivel perceber, conforme a Tabela 1, que a
maior parte (33,2%) tem entre 40 e 50 anos, sendo seguidos por 32% com idade entre 30 e 40 anos.
Pode-se destacar ainda que 21,6% tém entre 50 e anos, enquanto um nimero menor (9,7%) esta
com idade entre 20 e 30 anos. Os dados mostram que mais de 50% dos professores tém acima de
40 anos, portanto, tiveram sua formacao inicial para a docéncia antes dos anos 2000, periodo em
gue houve um crescimento do uso das tecnologias digitais, que passaram a ter grande importancia
para a Educagdo Basica.

Tabela 1. Década de nascimento dos respondentes

Frequéncia %
1940-1949 2 0,1
1950-1959 45 33
1960-1969 295 21,6
1970-1979 452 33,2
1980-1989 436 32,0
1990-1999 132 9,7
2000 1 0,1
Total 1363 100,0

Fonte: Elaboragdo propria, com dados do questionario.

Na pesquisa realizada, a participacdo de docentes do sexo feminino foi bem superior
(88,7%) a dos docentes do sexo masculino, conforme a Tabela 2. Uma primeira andlise pode estar
relacionada com o maior nimero de mulheres atuando na Educagdo Basica, processo que ja foi
chamado de feminizacdo do magistério (ALMEIDA, 1998; CAMPQS, 2002). Outro fator, que carece
de maior aprofundamento, poderia ser a maior disponibilidade das professoras em responder e em
compartilhar a pesquisa, visto que, pela metodologia adotada nesta investigacao, esse processo foi
primordial para o seu éxito.

Cabe destacar que a presenca feminina nas escolas ndo esta restrita a questdo numérica,
pois a feminizagdo do magistério se estabeleceu como luta das mulheres para se constituirem
profissionalmente, criando um espaco de trabalho especifico para a sua atuacdo (SILVA, 2002).
Em tempos de pandemia, as professoras mulheres, em muitas situacdes, foram sobrecarregadas
com o excesso de atividades, conjugando trabalho profissional, trabalho doméstico e cuidado dos
filhos. Contribuindo para esta reflexdo, os dados da pesquisa apontaram que quase a metade dos
respondentes (48,5%) tém filhos em idade escolar, o que implica a necessidade de atengdo especial
para com eles. Sabe-se que essa é uma fun¢do que deve ser compartilhada conjuntamente entre
homens e mulheres, mas que, numa sociedade em que perdura grande influéncia do patriarcado,
essa realidade ainda precisa de muito empenho para ser modificada.
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Tabela 2. Género dos respondentes.

Frequéncia %
Feminino 1210 88,7
Masculino 151 11,1
Prefiro ndo declarar 3 0,2
Total 1364 100,0

Fonte: Elaboragdo propria, com dados do questionario.

De acordo com a Tabela 3, é possivel perceber que a grande maioria dos participantes se
autodeclarou branca (79%), seguida por negros e pardos com 17,8%. E interessante perceber
que, ainda que em numero reduzido, amarelos e indigenas também aparecem na amostra (0,4%
e 0,2%). Talvez, em outros periodos histéricos, a presencga de tais representatividades ndo seria
visivel e pode-se pensar que a implementagdo da Lei de Cotas no Ensino Superior (BRASIL, 2012)
e as politicas de acdes afirmativas contribuiram para que houvesse paulatinamente um nimero
crescente de licenciados negros e indigenas que estdao chegando as escolas como docentes.

Tabela 3. Cor/raca autodeclarada pelos respondentes.

Frequéncia %

Amarela 5 04
Branca 1077 79,0
Indigena 3 0,2
Parda 165 12,1

Preta 78 5,7

Prefiro ndo declarar 36 2,6
Total 1364 100,0

Fonte: Elaboragdo propria, com dados do questionario.

Os participantes da pesquisa estdo localizados em duas regides preponderantes, a sul (85,9%)
e a sudeste (11,4%), conforme visto na Tabela 4. Tal fendmeno se explica devido aos pesquisadores
serem de origem da regido sul, que é onde mantém maior nimero de contatos e relagdes com as
redes de ensino. Como a metodologia empregada previa o compartilhamento do link da pesquisa
entre as redes de contato, o contingente maior de respostas acabou ficando mais concentrado
nessas regides. Ainda que em menor nimero, a pesquisa contou com participagao de docentes de
todas as demais regides.

Tabela 4. Regido brasileira dos respondentes

Frequéncia %

Norte 14 1,0
Nordeste 18 1,3
Centro-oeste 5 0,4
Sudeste 156 11,4
Sul 1173 85,9
Total 1366 100,0

Fonte: Elaboragdo propria, com dados do questionario.
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A Tabela 5 apresenta a distribuicdo dos respondentes conforme o tempo de atuagao
no magistério. O primeiro indice de destaque é para o grupo que atua ha mais de 15 anos,
correspondente a 44,9% do total; seguem-se os grupos de docentes com 5 a 10 anos de docéncia,
representados por 19,4% do total; na sequéncia, o grupo de docentes com 10 a 15 anos de
magistério, representando 19% dos docentes que participaram da pesquisa.

Tabela 5. Tempo de atuagdo docente.

Frequéncia %

Menos de um ano 33 2,4
De 1a5 anos 195 14,3
De 5a 10 anos 265 194
De 10 a 15 anos 259 19,0
Mais de 15 anos 614 44,9
Total 1366 100,0

Fonte: Elaboragdo propria, com dados do questionario.

Tardif (2014) aponta que os saberes docentes sdo temporais e que hd uma relacdo direta
entre a identidade profissional e a temporalidade vivenciada pelos sujeitos em suas trajetdrias de
vida. O autor salienta que, no processo inicial da carreira, a fase que se demarca dos trés aos sete
anos de profissdo é caracterizada pela estabilizacdo e consolidagdo profissional. Este é o momento

[...] em que o professor investe a longo prazo na sua profissdo
e os outros membros da instituicdo reconhecem as suas
capacidades. Além disso, essa fase se caracteriza por uma
confianga maior do professor em si mesmo (e também dos
outros agentes no professor) e pelo dominio dos diversos
aspectos do trabalho, principalmente os pedagdgicos [...].
(TARDIF, 2014, p. 85).

Nesse sentido, o grupo participante da pesquisa pode ser considerado experiente nas
dimensdes pedagdgicas do seu cotidiano, tendo em vista que a maioria esta concentrada nos grupos
com mais de uma década de atuagdo docente. Porém, ha a compreensdo de que as dimensdes
do ensino apontadas pela pandemia da covid-19, de intensivo uso de tecnologias digitais, ndo se
caracterizam como experiéncia para os docentes, como apresentado nos dados seguintes.

Pensar a a¢do docente na pandemia da covid-19 implica mapear as condi¢des de trabalho
para os professores e professoras. Quanto ao acesso a internet em casa, uma parcela equivalente a
0,7% dos respondentes apontou que ndo possuem acesso a internet em seus domicilios, enquanto
99,3% informou ter acesso.

Tabela 6. Acesso a internet em casa

Frequéncia %
Nao 10 0,7
Sim 1356 99,3
Total 1366 100,0

Fonte: Elaboragdo propria, com dados do questionario.

A pesquisa TIC Domicilios 2019 (CGl.br, 2019) recentemente descobriu que 71% dos
domicilios brasileiros possuem acesso a internet, sendo 99%, 95% e 80% das classes A, B e C,

respectivamente, e 50% das classes D e E. Os domicilios da populagdo das classes D e E sdo os que
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menos tém acesso a internet. E possivel perceber que o poder aquisitivo das pessoas tem influéncia
no acesso a internet. De acordo com a CGl.br (2019), um a cada quatro brasileiros ndo usa a internet
(47 milhGes de ndo usudrios), chegando a 26% da populagdo.

Outro dado relevante é que desse universo de 71% que utilizou a internet, 99% fez uso por
meio do telefone celular, 42% microcomputador, 37% televis3o e 9% aparelho de videogame. E
possivel identificar que a maioria das pessoas utiliza internet por meio da telefonia mével, com
um percentual de 57% de diferenca com a populagdo que acessou via computador. Esse dado é
significativo, principalmente nesse contexto em que a Educagdo Bdsica passou a ser efetivada por
meio do ensino remoto. Sera que os processos de ensino e aprendizagem estdao sendo pensados
para um contexto em que os estudantes tém acesso somente por meio do telefone celular?

Outro dado importante de ser analisado é com relagdo a formagdo para o uso das tecnologias.
Do universo de participantes da pesquisa, 64,9% apontou que ndo tinha formagdo referente a
utilizacdo das tecnologias, enquanto apenas 35,1% manifestou que sim.

Tabela 7. Formagdo para uso de tecnologias digitais

Frequéncia %

Nao 887 64,9
Sim 479 35,1
Total 1366 100,0

Fonte: Elaboragdo propria, com dados do questionario.

Os dados da pesquisa TIC Educagdo (CETIC.Br, 2018) apontam que 43% dos professores
entrevistados cursaram uma disciplina durante a graduagdo sobre o uso de tecnologias na
aprendizagem e que 50% dos professores entrevistados participaram de cursos, debates ou palestras
promovidos pela faculdade sobre o uso de tecnologias em atividades de ensino e aprendizagem.
Ainda, 55% dos respondentes registraram que em seus cursos de formagao inicial seus professores
falavam nas aulas sobre como utilizar as tecnologias em atividades de ensino-aprendizagem,
enquanto apenas 38% realizaram projetos ou atividades sobre o uso de tecnologias em atividades
de ensino e aprendizagem.

Dados como esses, tanto da pesquisa em tela quanto da Pesquisa TIC Educagao (CETIC.Br,
2018), apontam que a formacao inicial dos educadores ainda ndo se orienta em uma perspectiva
para o desenvolvimento de saberes inerentes ao esse contexto comunicacional e tecnoldgico
contemporaneo. Apesar disso, 73,8% dos professores informou que antes da pandemia de
covid-19 utilizavam tecnologias digitais na sala de aula, enquanto apenas 26,8% mencionou que
ndo utilizava, o que pode indicar que os docentes tém buscado por formagdo continuada sobre
tecnologias educacionais ou a utilizam pelo impacto da cibercultura no cotidiano escolar, sem
formacdo especifica. Em pesquisa realizada anteriormente, Machado e Perondi (2020) observaram
que a formacdo inicial de docentes de uma universidade publica brasileira orientava a discussao dos
seus curriculos vinculados a uma perspectiva reducionista e instrumental, que vai de encontro aos
principios da inclusdo digital (MARCON, 2015) aqui defendidos.

Com relagdo a frequéncia com que utilizavam as tecnologias digitais na sala de aula antes da
pandemia de covid-19, 25,5% reforgou que ndo utilizava, 17,1% informou que utilizava diariamente,
enquanto 7,8% informou utilizar uma vez por semana e 47,7% sem periodicidade fixa. Um total de
1,9% informou utilizar em frequéncia diferente dessas apresentadas como alternativa.
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Tabela 8. Com qual frequéncia vocé utilizava tecnologias digitais na sala de aula antes da
pandemia da Covid-19?

Frequéncia %
N3ao utilizava 349 25,5
Diariamente 234 171

Uma vez por semana 106 7,8
Sem uma periodicidade fixa 651 47,7
Outro 26 1,9
Total 1366 100,0

Fonte: Elaboragdo propria, com dados do questionario.

Podemos observar que um percentual considerdvel ndo utilizava as tecnologias em sala
de aula antes da pandemia, e que a maioria utilizava sem uma periodicidade fixa. A inclusdo das
tecnologias no ambito educativo precisa compor uma pratica pedagdgica aberta, flexivel e que
estimule uma apropriacdo participativa e produtiva desses recursos. Hargreaves (2004, p. 39)
constata que

[...] os computadores tém sido geralmente instalados ndo nas
salas de aula, mas em laboratérios de informatica separados.
Por qué? Porque dessa forma, a gramdtica tradicional do
ensino escolar, como seu sujeito Unico, professor Unico,
sistema de aula Unica, permanece intacta. A utilizagdo de
computadores por alunos é limitada a sessGes especiais
durante a semana, em que determinadas turmas sdo
agendadas conjuntamente no laboratério de informatica, e
as tarefas, desenvolvidas individualmente pelos alunos, apds
a escola, em seu proprio tempo. No resto do tempo, o ensino
e a aprendizagem continuam da forma que tém sido durante
décadas. O computador ausente, trancado em seguranga em
seu laboratdrio, ndo Ihes coloca qualquer desafio.

O professor precisa estar preparado para trabalhar com as tecnologias e com as
transformages sociais e atitudinais que elas imprimem a dinamica escolar. Entende-se que ao
se apropriar desses recursos o docente pode vir a encontrar um aliado para a sistematizagdo do
pensamento e da pesquisa aos seus estudantes, além de oferecer condigbes de uma aprendizagem
significativa e do exercicio da criatividade.

Também se considera importante destacar o percentual de docentes que utilizava
diariamente ou uma vez por semana as tecnologias em sala de aula. A presenga desses recursos em
sala de aula pode oportunizar uma ruptura do modelo educacional vigente. Ha que se pensar uma
mudanca ndo s nas agles dos professores, mas na concepgdo de ensino que abarca as instituicoes
de Educagdo Basica. Assim como Hargreaves (2004, p. 40), defende-se que “novas abordagens a
aprendizagem demandam novas abordagens ao ensino”.

Dessa forma, um elemento importante para a reconstrugdo da concepgdo de ensino na
Educagdo Basica é o do planejamento e do didlogo coletivos. Os dados da Tabela 9 indicam que
70,6% dos respondentes participaram de reunides de planejamento entre docentes e coordenagdo
pedagdgica no periodo de suspensdo das atividades presenciais de ensino.
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Tabela 9. Tém sido realizadas reunides de planejamento entre docentes e coordenagao
pedagdgica neste periodo?

Frequéncia %

Nao 402 29,4
Sim 964 70,6
Total 1366 100,0

Fonte: Elaboragdo propria, com dados do questionario.

Operar um curriculo associando as perspectivas criticas e normativas requer um trabalho
coletivo (YOUNG, 2014). Sobretudo num momento inédito no contexto educacional, planejamento
e debate sobre as questdes que envolvem a pratica pedagdgica tornam-se necessarios. Embora
os dados demonstrem que a maioria tem participado de momentos como este, interessa apontar
que cerca de um terco dos docentes participantes da pesquisa (que estavam desenvolvendo
atividades de ensino remoto) nao declara a realizagdo de reunides de planejamento entre docentes
e gestdo pedagdgica. Ou seja, aproximadamente 30% dos professores estavam a prépria sorte no
desenvolvimento do trabalho que, como ja dito, ndo tem ancoragem em experiéncias anteriores.

Os dados seguintes apresentam um questionamento acerca do envolvimento dos discentes
no processo pedagdgico: 36,9% dos respondentes indicaram que alguns estudantes estavam
realizando as atividades no ensino remoto; 20,1% indicaram que cerca de metade dos alunos
estavam realizando as atividades; e apenas 9,8% declararam que a maioria estava realizando as
atividades no ensino remoto.

Tabela 10. Como tem sido o retorno/resposta das atividades por seus alunos?

Frequéncia %
A maioria ndo esta realizando as atividades 197 14,4
Alguns ndo estdo realizando as atividades 256 18,7
Alguns estdo realizando as atividades 504 36,9
Cerca de metade dos/as alunos esta realizando as atividades 275 20,1
A maioria esta realizando as atividades 134 9,8
Total 1366 100,0

Fonte: Elaboragdo propria, com dados do questionario.

A percepgao dos docentes sobre o ensino remoto se caracteriza como um elemento que esta
relacionado a pds-verdade sobre o ensino: cria-se uma ideia de que basta a oferta de atividades
remotas ocorrerem para que o objetivo educativo esteja contemplado. Quando menos de 10%
de um corpo docente indica que a maioria de seus estudantes estd realizando as atividades de
ensino remoto, cabe projetar o acirramento das desigualdades educacionais (ja existentes) e uma
artificializagdo do processo pedagdgico. Retomando a discussdo de Santaella (2019) sobre a pds-
verdade: como aceitar que o processo pedagdgico remoto seja inviabilizado?

Por fim, a Tabela 11 apresenta os dados decorrentes da questdo relativa ao sentimento de
valorizacdo profissional docente no momento da pesquisa. Cerca de um terco dos respondentes
declarou-se com um sentimento de forte desvalorizagdo. Somados aqueles que se sentem
indiferentes — nem desvalorizado, nem valorizado — concentra-se cerca de 70% dos respondentes.
E apenas 9,8% declarou sentir-se muito valorizado profissionalmente no momento da pesquisa.
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Tabela 11. Como vocé se sente em relagdo a sua valorizagdo profissional neste momento?

Frequéncia %
Muito desvalorizado 251 18,4
desvalorizado 209 15,3
nem desvalorizado, nem valorizado 504 36,9
valorizado 268 19,6

muito valorizado 134 9,8
Total 1366 100,0

Fonte: Elaboragdo propria, com dados do questionario.

O elemento central da discussao acerca desses dados retoma a concepgao de
desprofissionalizacdo docente, caracterizado por Oliveira (2010) como um sentimento de perda de
identidade profissional diante das exigéncias de que o professor assuma fungdes na escola para as
quais ndo se sente preparado. Retomando as discussdes de Ball et al. (2013) e Gatti, Barreto e André
(2011), a profissionalidade docente estd ligada fortemente ao processo de construcdo autdbnoma
sobre o trabalho. Considerando o forte contingente de professores que nao se sentem valorizados
profissionalmente, entende-se que essa é uma faceta da sua desprofissionalizacdo, que concorre
com os discursos midiaticos do ndo trabalho no periodo de atividades remotas.

Consideragoes Finais

Este artigo procurou discutir aspectos que impactam no ensino remoto em tempos de
pandemia de covid-19, do ponto de vista dos docentes, sobretudo no que tange as caracterizagbes
sobre o trabalho docente e a inclusdo digital, tendo como premissa a configuracdo de uma pds-
verdade sobre adocéncia e o ensino nesse contexto. Nesse sentido, os dados da pesquisa contribuem
para questionar os processos educativos durante a pandemia de covid-19, pois evidenciam que a
educacdo escolar ndo pode desconsiderar a complexidade dos processos de formacdo humana que
Ihes sdo intrinsecos, nem ignorar a construcao histdrica que caracteriza a escola. Da mesma forma,
nado se pode ignorar a construcdo coletiva do processo educativo, e fica reforcada a ideia de que o

exercicio profissional deve estar vinculado a formagdo, articulando conhecimentos e habilidades as
condicdes de trabalho (GATTI; BARRETO; ANDRE, 2011).

Em relagdo ao contexto de constituicdo de uma pds-verdade sobre a docéncia e o ensino
na pandemia, reforcam-se algumas premissas a partir dos dados apontados. A primeira delas é
a de desconsiderar a complexidade da formagdao humana no processo educativo, constituindo-se
uma concepcao de que, uma vez ofertada a proposta pedagdgica, o ato educativo estaria realizado.
Em continuidade, a desconsideracdo dos processos coletivos, reforcando o trabalho docente
individualizado, descaracteriza a profissionalidade dos docentes e impede a constru¢cdo autbnoma
e articulada da docéncia. Também a aposta nas tecnologias digitais de rede vinculadas estritamente
adimensao do acesso, desarticula a concepcao de inclusao digital, aqui defendida, e vai de encontro
aos processos potencializadores da cultura digital no ensino.

Outro aspecto evidenciado nos resultados da pesquisa refere-se a dimensao da valorizacdo
dos docentes, em que apenas 30% dos participantes destacam o sentimento de valorizagdo neste
periodo de trabalho educativo de forma remota. Tal dado remete a discussao sobre o sentimento
de desprofissionalizacdo docente, também abordado neste texto (OLIVEIRA, 2010). Por fim, a
perspectiva da educagdo como sindbnimo de conteldo indica a ideia de que a pandemia constitui
uma pos-verdade sobre o ensino, articulada a ideia de que bastaria o acesso as atividades para que
a aprendizagem seja garantida, tornando os docentes dispensaveis da interacdo pedagdgica.

Embora os dados da pesquisa tenham dimensao nacional, compreende-se que o exercicio
analitico e reflexivo aqui desenvolvido articulam-se a uma dimensao de pesquisa ndo generalizavel,
propria da metodologia empreendida, mas que é fruto de uma constru¢ao de dados ampla e
representativa de um recorte do contexto pandémico vivido no ano de 2020 na educacao brasileira.
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Dessa maneira, a defesa também politica aqui realizada é a de que, para superar a pés-verdade
sobre a docéncia e o ensino, faz-se necessario continuar investindo na produgdo cientifica como
ferramenta de combate aos negacionismos vigentes em nossa sociedade.
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