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Introdugao

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), como documento normativo, exige que os
curriculos estaduais adaptem sua proposta, articulando saberes locais e nacionais, incluindo
contetdos ndo contemplados nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), documento oficial
do qual deriva a BNCC, como ampliagdo dos géneros digitais e destaque para analises semidticas,
apenas para citar alguns pontos. Nesse sentido, estados, como o Maranhao, sdo instados a pensar
questdes regionais/culturais e peculiares da vida de seus cidaddos. Todavia, para que isso se efetive,
as secretarias de educac¢do ndo podem ater-se a apenas aspectos proprios da metrépole, a fim de
que questdes socioculturais de alunos de norte a sul, de leste a oeste, das unidades federativas,
sintam-se efetivamente incluidos nos curriculos.

Por conta dessa realidade, refletindo sobre essa demanda do documento, neste artigo
abordamos o termo Maranhensidade a partir de um didlogo entre as diretrizes curriculares,
recomendadas pelo Documento Curricular do Territério Maranhense! (DCTMA) de 2019, e o discurso
dos sujeitos-professores que participaram das formacgdes que visaram a sua implementacgdo na
rede de ensino publica municipal de Imperatriz - MA. Objetivamos analisar as formagdes discursivas
sobre o lugar da Maranhensidade, tanto na estruturagdo curricular do DCTMA, como nos discursos
dos sujeitos-professor do Ensino Fundamental I.

Realizamos uma pesquisa qualitativa, do tipo estudo de caso, com uso da entrevista, do tipo
pauta, com 1 articulador, 1 coordenador e 5 formadores; e um questiondrio, com questdes abertas,
para 160 professores que atuam no Ensino Fundamental |. Mobilizamos a Andlise do Discurso
(AD), base epistemoldgica e metodoldgica, em paralelo com as concepgdes de curriculo e politicas
publicas da educacgdo para um entrecruzamento com os dados empiricos.

Nas se¢Oes que seguem, apresentamos (i) a metodologia da pesquisa, depois, (ii) uma
breve discussdo acerca das nogoes fundamentais da AD, em seguida, (iii) problematizamos o termo
Maranhensidade no documento curricular do territério maranhense, na sequéncia, (iv) analisamos,
via AD, os dizeres dos sujeitos-professores sobre o lugar da Maranhensidade no espaco escolar, por
fim, (v) apresentamos os achados da investigacdo.

Caminhos da pesquisa

O percurso tedrico-metodoldgico foi construido a luz da Andlise do Discurso (AD), visto que,
como destaca Gregolin (1995, p. 13), ela busca “entender e explicar como se constrdi o sentido de
um texto e como esse texto se articula com a histéria e a sociedade que o produziu”. Isso porque
compreende o discurso “como objeto, ao mesmo tempo, linguistico e histérico; e entendé-lo requer
a andlise desses dois elementos simultaneamente” (GREGOLIN, 1995, p. 13). Tem-se, também,
os paradigmas da pesquisa qualitativa, do tipo estudo de caso que, segundo Minayo (2012), é
um caminho que responde as questGes particulares, contemplando um universo de mdltiplos
significados, motivos, aspiragoes, crengas, valores e atitudes.

O estudo teve como foco a implementa¢do do BNCC de 2017 e do DCTMA de 2019 no
territério maranhense, particularmente no municipio de Imperatriz - MA, contexto de pesquisa; e os
sujeitos de pesquisa foram os envolvidos na formagdo continuada dos professores do fundamental
I, bem como os préprios docentes que participaram da referida formagdo. Como objeto de andlise,
tem-se o discurso, visto que sua materialidade usa o texto (o discurso) “como material constitutivo
da nocdo da realidade em estudo, e se interessa nas perspectivas dos participantes, em suas
praticas do dia a dia e em seu conhecimento cientifico relacionado ao estudo” (ORLANDI, 2005, p.
78). Para a AD, a linguagem vai além do texto, trazendo sentidos pré-construidos que sdo ecos da
memodria do dizer.

No que tange ao perfil dos sujeitos da pesquisa, temos dois grupos. De um lado um grupo
de 7 professores que representam a rede de ensino de Imperatriz - MA (contexto da pesquisa), nas
funcgdes de articulador entre municipio e o estado, coordenador do Ensino Fundamental | e técnicos

1 Este documento é a proposta curricular do estado do Maranhdo, o qual, segundo o IBGE (2010), ocupa
uma area de 331.983,293 km?; é o segundo maior estado da Regido Nordeste e o oitavo maior estado do Brasil;
esta localizado no oeste da regido nordeste do Brasil, tendo como limites, ao norte o Oceano Atlantico, a leste o
estado do Piaui, a sul e sudeste o estado do Tocantins e a oeste o estado do Para; e possui o segundo maior litoral
brasileiro, superado apenas pela Bahia.
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pedagdgicos, sendo nomeados de sujeitos-formadores. Ao longo do artigo serdo caracterizados
do seguinte modo: FA para Formador-Articulador; FC para Formador-Coordenador e de F1 até F5
para Formadores. Esse grupo coordena as atividades educacionais do municipio, discute formas
de implementd-las e organiza e promove formagdes continuadas para os professores da rede. Dos
7 professores-formadores, 5 sdo licenciados em Pedagogia e 2, em Letras, com predominancia de
pods-graduagdo no campo educacional.

Por outro lado, tem-se o grupo composto por 160 professores que atuam no Ensino
Fundamental I, profissionais inseridos em sala de aula e responsdveis por aplicar as recomendagdes
pedagdgicas dos documentos oficiais, tendo como principal fungdo a docéncia. Ao longo do
texto, serdo nomeados de P1 até P160. O quadro 1 sintetiza o perfil dos sujeitos-professores,
demonstrando as formagdes e atuagdo profissional.

Quadro 1. Perfil dos sujeitos-professores

Formacdo Atuacao profissional
Outros 10 20 30 40 50
Pedagogia | Letras | Magistério | Hist. Geo. Fil. Gestdo | outros
Professores Bio ano | ano ano | ano | ano
70% 15% 05% 10% 16% | 18% 17% 18% | 23% 6% 2%

Fonte: pesquisa de campo/2020

Conforme o quadro 1, notamos que, embora a predominancia seja de profissionais
pedagogos, o recomendavel para essa etapa de ensino segundo a legislagdo vigente, tém-se outras
licenciaturas atuando também. Pontuamos, outrossim, que foi possivel ter um corpus gerado a
partir de varios discursos que circulam no Ensino Fundamental |, cujos sujeitos desempenham
posicOes distintas dentro da mesma esfera social, ou diferente da posicdo de representante da
rede/gestor, ou seja, o que ele diz filia-se a formagdo discursiva na qual inscreve seu dizer, de modo
semelhante a outros dizeres que também o fazem dessa mesma posicdo (ORLANDI, 2001).

Para identificarmos esses discursos, utilizamos, a partir de Minayo (2008), a entrevista
semiestrutura com os 7 formadores e o questionario para os 160 professores. Foram possiveis
esses jogos de interlocugdo e de relagbes discursivas, pois ndo hd como pensar num discurso
sem pensar seus sujeitos, nas dimensdes autor/leitor, e remeté-los aos lugares discursivos que
ocupam, e que sedimentam alguns sentidos nas relagGes de forca e de sentido em seu enunciado
(ORLANDI, 2005). Tomando entdo a perspectiva da AD, na préxima se¢do abordaremos o objeto
tedrico-metodoldgico desse artigo: o discurso que é atravessado pela formacao discursiva de quem
o produz e pelas condi¢des de sua produgdo.

Nog¢oes fundamentais da analise do discurso

As concepgOes da AD estdo interligadas no nosso dia a dia ao simples ato de dizer, de
comunicar, do saber e do relacionar-se com o outro. Assim, a AD se interessa pelos sujeitos falando,
dialogando, seja por meio da linguagem oral, seja por meio da linguagem escrita, em diversas
praticas de linguagem (ORLANDI, 2003). Nesse viés, Orlandi (2001, p. 26) frisa que a AD tem a
finalidade de “compreender como os objetos simbdlicos produzem sentidos, analisando assim
os préprios gestos de interpretacdo que ela considera como atos no dominio simbdlico, pois eles
intervém no real do sentido”.

Com efeito, podemos conceituar sentido como um resultado de relagées com o discurso do
outro, pois os sentidos remetem a memdrias e a circunstancias que revelam, pois “ndo estdo sé nas
palavras, nos textos, mas na relagdo com a exterioridade, nas condigdes em que eles sdo produzidos
e gue ndo dependem sé das intengGes dos sujeitos” (ORLANDI, 2005, p. 29-30). Outro ponto que se
faz necessdrio entender é a no¢do de formacao discursiva, ja que “permite compreender o processo
de producdo dos sentidos, a sua relagdo com a ideologia e também dd ao analista a possibilidade de
estabelecer regularidades no funcionamento do discurso” (ORLANDI, 2005, p. 43).

Vale frisar que as formagGes discursivas ndo “sdo regioes fechadas e estabilizadas. Elas
sdo atravessadas por diferencas, contradiges e movimento” (MARIANI, 2005, p. 90). Entdo,
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compreendemos que a partir de uma determinada posigdo, dentro de uma condicdo historico-
social, interfere no que (ndo) pode e deve ser (ndo) dito. Essa complexidade engloba um conjunto
de saberes com dominagdes, manutencdo, reproducdo e/ou silenciamentos dos dizeres em
detrimentos de outros, um jogo discurso. Desse modo, todo discurso é constituido de didlogos,
relagdo com outros sujeitos/discursos (interdiscursividade), o que é fruto de formages discursivas
heterogéneas, que também sdo atravessadas por outras formagdes discursivas (ORLANDI, 2005).
N3o ha discurso que seja totalmente original, Unico—ele é sempre o resultado de uma teia discursiva
e social.

Tendo como base essa nogdo de discurso que avangamos para outra concepgao fundamental
da AD, a memodria discursiva ou interdiscurso. Para Orlandi (1998, p. 31) memdria discursiva é como
“[...] o ja-dito que estd na base do dizivel, sustentando cada tomada da palavra. O interdiscurso
disponibiliza dizeres que afetam o modo como o sujeito significa em uma situagdo dada”. Nesse
movimento, Mariani (2005, p. 90) também esclarece a ideia de memdria discursiva, destacando
que ela faz com que o sujeito “na sua relagdo com o social e o histdrico, se filie a determinadas redes
de sentido”, pois, sendo memdria constituida “na relagdo com o esquecimento, produz efeitos no
sujeito afetando, cada um, de um modo individualizado”.

Em consonancia, temos a nogao de ideologia. Embora tenha outras conceituagdes, vamos
nos pautar na AD francesa, perspectiva para a qual “as palavras ndo estdo ligadas as coisas
diretamente, nem s3o o reflexo de uma evidéncia. E a ideologia que torna possivel a relagdo palavra/
coisa” (ORLANDI, 1998, p. 95). Assim, 0 acesso e a percep¢ao de realidade/mundo sdo mediados
pela ideologia e, consequentemente, construimos relagdes que se estabelecem com os outros
saberes, dizeres e condigBes de produgdo, processo inconsciente que, porém, da ao sujeito a ilusdo
de evidéncia de sua realidade, dados os esquecimentos (ndo-conscientes) nimero 1 e nimero 2
(PECHEUX, 2014).

Ou seja, 0 1- refere-se ao fato de o sujeito ter a ilusdo de origem do dizer, e o 2- consiste no
ndo-controle sobre seu préprio dizer, pois fala regrado pelas condigdes de produgdo do discurso,
mobilizando a memdria discursa/coletiva sem disso ter controle. Isto &, o sujeito ignora que s&o as
condigBes de produgdo do discurso que acabam por organizar seu dizer, retomando, (re)formulando
o que deve ou pode ser dito em dada circunstancia.

Orlandi (1999), por sua vez, também nos chama atenc¢ao para um aspecto vital da AD, ou
seja, de que ndo somos donos dos nosso dizeres, apesar da ilusdo de autoria (origem do dizer e
controle da dispersdo), visto que “as palavras nao sao sé nossas. Elas significam pela histdria e pela
lingua. O que é dito em outro lugar também significa nas ‘nossas’ palavras” (ORLANDI, 1998, p. 32).

Por esse viés, tém-se concepgbes de que a “palavra é um ato social com todas as suas
implicagbes, conflitos, reconhecimentos, relagdes de poder, constituicdo de identidade etc.”
(ORLANDI, 1998, p. 17). A autora acrescenta que o sujeito discursivo ndo realiza apenas atos. Se, ao
dizer, nos significamos e significamos o préprio mundo, ao mesmo tempo, a realidade se constitui
nos sentidos que, na condicdo de sujeitos, praticamos. Por conseguinte, temos mais duas nogdes
fundamentais: (i) tipo e (ii) funcionamento de discurso: (i) tipo como produto do funcionamento
discursivo; (ii) funcionamento discursivo como processo que se cristaliza historicamente, dada a
dinamica das condi¢des de produgdo (ORLANDI, 1983).

De modo especifico, o olhar da AD para o campo educacional, o espago escolar, as formagdes
discursivas no campo pedagdgico nos levam a compreender que o sentido ndo é univoco, universal
ou convencional, uma vez que ndo é necessariamente expresso em sua totalidade (ORLANDI,
2001). Dito de outro modo, importa pensar a linguagem e a organizagao das politicas publicas,
e consequente as diretrizes curriculares, dentro de uma caracterizagdo transformada, interativa,
uma vez que elas residem na relagdo necessaria entre homem e realidade natural, politica e social
(ORLANDI, 1996).

A partir desse delineamento de concepgbes fundamentais é que iremos identificar as
condigBes de produgdes e, sobretudo. a situagdo que faz parte do processo da memdria discursiva,
e de produgdo de discurso. na implementagao do termo maranhensidade nos curriculos do ensino
fundamental, bem como os efeitos de sentidos que circulam na constituicdo do documento
curricular.

Na secdo seguinte, retrataremos como os processos discursivos estdo envolvidos nas
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elaboragGes das politicas publicas e nos documentos curriculares estaduais, relacionado forgas e
produzindo efeitos de sentido, para tanto problematizaremos o termo Maranhensidade.

O termo Maranhensidade

Por muitos anos, a manifestacdo cultural do bumba-meu-boi teve destaque no cenario
estadual do Maranhao e se firmou como a cultura maranhense, com a ajuda da midia local, nacional
e também das forgas politicas que dominaram o estado por mais de quatro décadas, propagando
a ideia de ela ser a maior representagao cultural do estado, como se ela fosse a cultura do estado.
Barros (2005, p. 97) nos ajuda a entender melhor essa assertiva:

Em meados do século XX, o bumba-meu-boi, manifestacdo
de cultura e religiosidade popular, apresenta-se como espaco
privilegiado para analisarmos o entrecruzamento de velhos
e novos olhares sobre a regido e o tipo regional demarcados
respectivamente como Maranhdo e maranhense.

Na tentativa de discutir e questionar a ideia acima, e deixar sua marca, a politica do governo
de Jackson Lago tenta criar no estado a imagem de que a maranhensidade representa o “jeito de
ser” do povo maranhense, e ndo apenas uma Unica manifestacdo cultural, servindo de pauta para
o debate acirrado da oposicdo politica da época, como também no meio académico. Para o grupo
politico, do entdo governo, a representatividade da cultura do bumba-meu-boi estava centrada nos
limites em que a cidade de S3o Luis (capital do estado) abrangia, ndo em todo o estado, mas foi
sendo solidificada por anos como uma forte memdria discursiva que precisava ser redesenhada.

Esquecia-se de que o Maranhao possui cinco mesorregides (Norte, Centro, Leste, Oeste e Sul)
e 21 microrregides que agregam seus 217 municipios. Cada uma das mesorregides maranhenses
possui um agregado de manifestagdes culturais, materiais e imateriais, que tem sido pouco
explorado pelas escolas do estado (IBGE, 2010), causando certa falta de representatividade e até
mesmo o desejo de uma separacdo territorial. Nesse contexto, o termo Maranhensidade é usado
pela primeira vez como ideia governamental na gestdo do entdao Governador Jackson Lago, com o
intuito de nominar a proposta cultural do seu governo.

Desde o inicio da gestdo de Jackson Lago no comando politico
do Maranhdo (“Agora é a vez do povo”, janeiro de 2007), o
emprego de um nome incomum para definir a proposta de
politica cultural do seu governo causou polémica e foi motivo
de debates acalorados nos espagos publicos, principalmente
no que se refere aos temas identidade e cultura local: o nome
maranhensidade. Esta palavra foi usada primeiramente para
designar o Carnaval 2007, ano em que o produtor cultural,
poeta, compositor e militante Jodozinho Ribeiro assume
a responsabilidade pela pasta estadual da Cultura. Desde
entdo, maranhensidade foi o termo usado para indicar todas
as realizacbes ou apoios da Secretaria Estadual de Cultura
(SECMA) no ambito das festas populares e para sintetizar
a proposta politica da SECMA no campo das agdes culturais
(MATEUS, 2009, p. 27, destaques do original).

A estratégia, no nosso entender, tinha o propdsito de criar fissuras no que, em AD,
chamamos de memdria discursiva da cultura maranhense, descontruindo a ideia de uma cultura
Unica, de revigorar uma politica da maranhensidade, identificando as representacées identitdrias
das regides do estado e colocando em xeque a imposi¢ao das festas do bumba-meu-boi como Unica
representacdo cultural do Maranhdo; mas ndo apenas isso, visto visar também deixar a marca da
gestdo do entdo Governador Jackson Lago, pois, depois de mais de 40 anos de dominacdo da familia
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Sarney no governo, alguém de fora do nucleo era eleito e assumia o governo do estado. Esse ato,
porém, ndo durou por muito tempo,

com a implantacdo do governo de Roseana Sarney, o termo
maranhensidade ficou por muito tempo esquecido, visto que
0 seu surgimento coincidiu com uma mudanga estratégica
na politica do estado, esbogando que o que estava em voga,
naquele momento, era a cultura e a identidade do povo
maranhense (SILVA; SILVA; MOURA, 2020, p. 12).

Este cenario muda quando Flavio Dino, do PCdoB, assume o governo em 2015. Aproveitando
a obrigatoriedade, segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2017, da criagdo da
proposta curricular que cada estado da federacdo deveria realizar, a equipe da secretaria de estado
da educacdo do governo Flavio Dino discute a proposta do documento curricular do estado, tendo
a regionalidade como espinha dorsal do documento. Com isso, o termo maranhensidade retorna
com forga total, institucionalizado pelo Documento Curricular do Territério Maranhense (DCTMA)
de 2019, determinando: “faz-se necessario ter a ‘maranhensidade’ como eixo fundamental da
construgdo deste curriculo” (MARANHAO, 2019, p. 17, destaque do original). Entretanto, como a
maranhensidade estd presente no documento? Quais as orientagdes que o documento curricular
sugere? Esse modo (ir)regular de o documento definir Maranhensidade vai ser reverberado nos
enunciados dos docentes, conforme verificaremos no quadro 2.

O documento sugere que o curriculo “deve ser expressdo da diversidade do estado e do
povo do Maranhdo, deve ser construido com base na formagao sécio-histdrica de sua gente e ser
constituido para que os sujeitos se sintam representados e se enxerguem no processo de ensino-
aprendizagem” (MARANHAO, 2019, p. 28, destaques nossos). Os destaques acima, sugerem uma
aproximacdo com o termo maranhensidade, como fora proposto pelo entdo Governador Jackson
Lago: o jeito de ser do povo do Maranhado. Jeito, este, plural e de formacdo sdcio histdrica diversa,
bem diferente daquela que concebe uma manifestacdo cultural como sendo a representatividade
do estado.

O documento endossa a maxima da representatividade e da diversidade, determinando
gue o curriculo do territério maranhense deve partir de reflexdes que perpassem a construcao,
novamente, sécio-histérica da realidade do maranhense, “compreendendo sua diversidade e
as multiplas dimensdes que permeiam a construcdo espaco-temporal do estado do Maranhao”
(MARANHAO, 2019, p. 18). Com isso, o DCTMA expde sua concepgdo de curriculo, com as
obrigatoriedades que as redes publicas e privadas devem cumprir.

Ao expressar essa perspectiva curricular, cabe ratificar
aspectos inerentes ao Maranhdo, tendo como matriz sua
singularidade, sem negar seu contexto regional e nacional.
Nessa concepgdo, o curriculo ndo é apenas o conteudo
sistematizado a ser ministrado nas aulas pelos professores,
ele deve ser um espago onde a pluralidade, a diversidade e
a laicidade se inter-relacionam e, nesta interagdo, ocorra a

aprendizagem (MARANHAO, 2019, p. 18).

No nosso entendimento, a perspectiva curricular registrada no documento assenta-se nas
teorias pos-criticas de curriculo, principalmente na teoria pds-colonialista, a qual “ndo separa
questdes de conhecimento, cultura e estética de questdes de poder, politica e interpretacdo”
(SILVA, 2007, p. 130); e nos estudos culturais, que concebem “a cultura como campo de luta em
torno da significagdo social” (SILVA, 2007, p. 133), lancando luz as questdes relacionadas entre
cultura, significacdo, identidade e poder. Contudo, o exposto acima nado estd claro para os leitores,
pelo contrario, o DCTMA, em suas 487 paginas, deixa obscura a ideia de maranhensidade para os
docentes que fardo circular esta perspectiva nas escolas do estado do Maranhdo, mesmo apontando
a identidade regional como um dos principios educacionais.

A perspectiva de Maranhensidade aparece nas primeiras paginas do documento, contudo
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desaparece ao chegar na secdo que trata da etapa da educacdo infantil, voltando a baila na etapa
do ensino fundamental, precisamente na area de linguagens, com o componente curricular lingua
portuguesa a artes; bem como na area de ciéncias humanas, ao expor as diretrizes para o trabalho
com o componente curricular geografia e histdria (SILVA; SILVA; MOURA, 2020). Para o componente
curricular lingua portuguesa, por exemplo, o DCTMA determina que seja ensinado e apreciado nas
turmas dos anos iniciais do ensino fundamental:

textos que reflitam a realidade de uso da lingua no territério
maranhense, desde aquelas produgdes textuais mais basicas
que compdem o campo da vida cotidiana, até aqueles com
estrutura mais complexas, como os de atuagdo na vida
publica. E fundamental que esses textos sejam contemplados
no ensino, especialmente aqueles que revelem a constituicdo
histérica e manifestagGes culturais do estado; a identidade do
povo maranhense particularizada e manifestada nas produgdes
de cada comunidade do territdrio (poetas populares que ndo
compdem o canone, mas que integram a formagdo discursiva
dessas localidades) (MARANHAO, 2019, p. 91).

Mas serd que os professores tiveram acesso a esses textos quando de suas formacgdes iniciais?
E aformacdo continuada, possibilita o contato e a possibilidade de producdo de sequéncias didaticas
com esses textos? Sera que os docentes tém acesso a esses textos, ou pelo menos conhecem seus
poetas locais, para fazerem uso de seus escritos em suas praticas de ensino de lingua portuguesa?
Ou apenas conhecem os poetas ilustres do territério maranhense? Sdo questbes que latejam e
sobre quais as redes de ensino necessitam tomar conhecimento, instigando reflexdes para possiveis
respostas.

No que se refere aos outros componentes curriculares, a ideia de maranhensidade é
inexistente. No nosso entendimento, o DCTMA faz um esforco enorme para criar determinacdes
e obrigac¢Ges quanto ao ensino associado a maranhensidade, para os componentes curriculares de
lingua portuguesa, artes, historia e geografica; mas esquece dos demais; esquece ainda de destacar
concepcdo de componente que difere da abordagem de disciplinas escolares. Chamar as antigas
disciplinas de componentes curriculares esta associado a ideia de interdisciplinaridade, a fim de que
esses componentes possam dialogar entre si, bem como fazer com que o termo Maranhensidade
seja a espinha dorsal dos componentes curriculares.

Entretanto, o que nos parece é que a memoria discursiva da equipe que construiu o DCTMA
esta marcada pela relacdo com o social e o histérico do espago-tempo da ilha de Sdo Luis, filiando-se
as redes de sentido folclorizadas ao tratar da maranhensidade. Desse modo, ha indicios, a partir dos
escritos no DCTMA, da dificuldade que professores do estado do Maranhdo possam experienciar
a questdo para poderem pensar a maranhensidade em suas praticas de ensino, relacionadas ao
componente curricular que lhe é de obrigagao.

Os dizeres dos sujeitos-professores sobre o lugar da

maranhensidade no espago escolar: uma analise discursiva

Retornando a ideia de que os curriculos estaduais devem ser (re) elaborados contendo 60%
da BNCC como referéncia, pontua-se que os 40% sdo direcionados as a¢bes pedagdgicas locais,
vivéncias e valorizacdo das praticas sociais, logo tem-se a parte do curriculo de flexibilizacdo de
acordo com as tematicas regionais, (BRASIL, 2018). Assim, o DCTMA orienta que os professores
elaborem praticas pedagdgicas em torno da Maranhensidade, tornando o curriculo significativo
para os estudantes (ARANHAO, 2019).

O curriculo, nesse viés, ndo é apenas o contelido sistematizado a ser ministrado nas aulas
pelos professores, ele deve ser “um espaco onde a pluralidade, a diversidade e a laicidade se inter-
relacionam e, nesta interagdo, ocorra a aprendizagem” (MARANHAO, 2019, p. 17), lembrando
do uso do termo Maranhensidade nesta organizacdo do espago-tempo do curriculo. Tomando
este indicativo do documento curricular, buscamos saber dos sujeitos-formadores quais as suas
concepcdes acerca do termo Maranhensidade em suas praticas pedagdgicas. Suas respostas
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veremos logo abaixo no quadro 2. Destacamos que, nesta se¢do, das sequéncias discursivas que
constituem o corpus da pesquisa, selecionamos dois quadros com recortes que mais interessaram
a nossa reflexdo, além da figura 1, capa do DCTMA.

Quadro 2. Concepgdes de sujeitos-formadores acerca da Maranhensidade

- Um norteador para um ensino e aprendizado mais regional [...];
- Um termo que ganhou forg¢a apds a aprovacao do DCTMA [...];

FA . . e
- Um caminho para se perceber a necessidade de conhecer a propria historia, nossa
historia [...]
FC - Uma forma de oportunidade para TODOS aprender sobre nosso territoriol...]
F1 - O jeito de ser e fazer nosso regionalismo...]

- Uma representacdo da nossa cara [...];
F2 | -Um caminho para a valorizagdo e manutencdo da nossa cultural...]; Embora se perceba
apenas a cultura de S3o Luis no documento.

F3 - Uma referéncia curricular s6 NOSSA.
F4 - Uma unidade de aces pedagdgicas dentro do global.
F5 - Um caminho para aprendermos e valorizar nossa cultura.

Fonte: pesquisa de campo/2020

Percebemos, no quadro 2, certa regularidade nas concepgdes de Maranhensidade dos
sujeitos da pesquisa, em consonancia com (ou como parafrase do) o discurso pedagdgico do
documento. Em outras palavras, o discurso oficial tem sido reproduzido nos dizeres dos docentes,
tem sido legitimado. Entretanto, o que chama a aten¢do em todas as respostas acima, exceto na
resposta de F1, é a presenga bastante regular do artigo indefinido em todos os sintagmas iniciais
dos enunciados (um norteador, um termo, um caminho, uma forma, uma representa¢do, uma
referéncia, uma unidade etc.), cujo efeito, produzido por nosso gesto de leitura, é de que, também,
ndo ha uma definicdo consistente do documento sobre Maranhensidade, o que possibilidade e
pede mais reflexdo sobre a amplitude da diversidade local que deve ser contemplada pela nogdo
de Maranhensidade.

Diferentemente, a resposta de F1, pelo uso do artigo definido, escapa de certo modo
a essa regularidade (paralelismo parafrastico), mobilizando formagdo discursiva para a qual a
Maranhensidade seria uma construc¢ao identitdria tanto genérica como fixa, pois estaria circunscrita
a penas o aspecto fechado do regionalismo (O jeito de ser e fazer nosso regionalismo), como algo
dado, especifico, ponto pacifico, conhecido e de facil acesso ao olhar do povo de dentro e do povo
de fora.

Ja pontudvamos esse aspecto, pois Maranhensidade significaria dependendo da identificagdo
com dada formagdo discursiva da posi¢do-sujeito do enunciador, como vimos em relagdo ao que
concerne apenas a capital Sdo Luis, aspecto questionado por F2, por se apagarem outros sentidos
de outros espagos e sujeitos que se identificam como maranhenses. Isso nos leva a pensar, de
acordo com Maingeneau (1997, p. 85.), que “ha um sistema de regras que define a especificidade
da enunciagdo: ha uma dispersao de textos, mas o seu modo de inscrigdo histérica permite defini-la
como um espago de regularidades enunciativas”.

Nessa perspectiva, Orlandi (2005) complementa que a instituigdo escolar e suas diretrizes
curriculares determinam o que é vélido ou ndo dentro de um grupo, o que deve ser dito ou ndo.
O posicionamento da equipe representa o discurso circunscrito no documento, reproduzindo-o
para outros sujeitos, legitimando e moldando como o termo deve ser compreendido e aplicado/
reproduzido em sala de aula.

O termo Maranhensidade, de modo geral, € um norte para constru¢des de praticas
pedagdgicas que valorizem a regionalidade e suas peculiaridades. Entretanto, o discurso do F2 nos
chama atengado no sentido de que evidencia um documento com valoriza¢do a uma parte da regido,
nesse caso, Sao Luis, capital do Estado. Tal entendimento pode ser percebido pela Figura 1, em que
a capa do DCTM de 2019 traz varios pontos turisticos e tragos regionais localizados nas regies
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adjacentes da capital do estado.

Figura 1. capa do DCTMA

COCUMENTO CURRICULAR DO
TERRITORIO MARANHENSE

Fonte: DCTMA/2009

A capa do DCTM de 2019 apresenta ilustragdes dos Lengdis Maranhenses, cocais, os azulejos
dos prédios histéricos de Sdo Luis e o bumba-meu-boi. Elementos que caracterizam, fortemente,
a baixada maranhense?. Com efeito, os pontos turisticos e tragos culturais do Sul do Maranhdo
foram silenciados, omitidos, provocando um entendimento de territério maranhense unificado,
homogéneo. Por conseguinte, causando inquietude pela formulacdo de F2, pois sdo referéncias
excluidas pelo discurso oficial.

Nesse viés, Orlandi (2001) assinala que essa tensdo discursiva esta associada a tomada
da palavra e ao lugar de fala ao plano social, pois ‘tomar a palavra é um ato social com todas as
suas implicagGes: conflitos, reconhecimentos, relacdes de poder, constituicdo de identidades”
(ORLANDI, 1996, p. 62). Para a autora, as formacdes discursivas condicionam o que pode e deve
ser dito a partir de uma posigdo em uma conjuntura dada. Entdo, temos um documento curricular
elaborado por um grupo diferente daquele que ird executa-lo e daquele que iria fazé-lo circular no
espaco escolar.

Também buscamos saber dos sujeitos-professores quais as concepgdes deles sobre o termo
Maranhensidade em suas praticas pedagdgicas. Suas respostas veremos logo abaixo no quadro 3.

Quadro 3. Concepgles de sujeitos-professores acerca da Maranhensidade

Mais um termo ou documento para Um conteudo que nos faz
P14 dificultar minha pratica P70 refletir do que é tipico da
regido.
Um avango para nosso ensino Uma forma de adequar a
P15 P69 .
realidade
P21 Uma forma de valorizacdo da nossa cultura P72 Praticas com tracos da nossa
cultura, nosso povo.
P27 Uma tentativa de inserir nossas crengas e P75 Uma forma de familiaridade e
valores conhecer nossa terra.
P32 Uma forma de estudar Sdo Luis P86 Mais um termo que ndo serd

abordado.

2 Segundo o IBGE (2010), a microrregido da Baixada Maranhense, que também é conhecida como pantanal
maranhense, esta localizada na grande ilha de Sdo Luis, no estado do Maranhdo. A regido é composta de 21
municipios e um sistema hidrico relevante, circunspeto pelos rios Mearim, Pericumd, Pindaré, Aura e Turiagu; rica
em cocais e repleta pela cultura do bumba-meu-boi.
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Desnecessario Um meio de valorizar nossa
P43 P90 .
regido.
Um contraponto entre as culturas e Um termo que parece um
festivais brasileiro com o regional. fantasma, ndo vemos, ndo
P55 P100 sabemos o que é, mas que
precisamos inserir nos
conteldos.
PEO Uma diregdo para conhecer e resgatar 120 Uma sistematizagdo da nossa
nossa histdria e cultura. vivéncia.
P130 Um olhar para nosso leque de P145 Inclusdo das particularidades do
conhecimentos culturais. nosso estado.
P154 Base do conhecimento local P77 Parte do curriculo voltado para
nosso territorio
P149 Um modo de oportunizar o aluno a pga Apenas uma nova
conhecer sua regiao. nomenclatura
P132 Uma pratica que parte da vivéncia e P99 Uma integracdo de saberes globais
experiéncias locais dos alunos com os locais.

Fonte: pesquisa de campo/2020

Tendo uma visdo panoramica do Quadro 3, podemos pontuar que sdo posicionamentos
divergentes. De um lado, professores que descrevem o termo de modo positivo, de outro, negativo.
A positividade ou aceitabilidade vai em consonancia com os discursos dos sujeitos-formadores,
abordando a Maranhensidade por meio de praticas pedagdgicas ligadas ao aspecto regional,
cultural, valorizages das experiéncias locais e dos conhecimentos prévios dos alunos, bem como
uma maneira de oportunizar aos alunos conhecerem seu territério.

A negatividade ou a resisténcia (destacada na materialidade principalmente por uso de
adjetivo, de oragles adjetivas e de advérbios, empregados nas [re]formulagbes, a exemplo de
desnecessério/termo que ndo serd abordado/termo que parece um fantasma/mais um termo/
apenas) em aderir a referéncia gira em torno da falta de credibilidade do documento ou das
mudangas nas politicas publicas da educagdo, como visto nos recortes de P43, P84 e P86, para os
quais Maranhensidade insere-se em mais uma terminologia inutil. Nesse sentido, Orlandi (2003)
afirma que a anulagdo ou a inser¢ao de conteudos referenciais mascaram as razdes do sistema para
legitimar um saber como o escolar.

Com o DCTMA de 2019, o termo Maranhensidade passou a ser legitimo, pois (im)posto pelo
documento que o reclama (BNCC), uma pratica obrigatdria para todos os curriculos das escolas,
publica ou privada, do estado. Importante destacar que, relativamente aos enunciados com efeito
de positividade da referéncia “maranhensidade”, com excec¢do dos (re) produzidos por P154, P145,
P77 e P72, para os quais a nogdo de Maranhensidade parece menos problematica, a regularidade
no uso do artigo indefinido (um) das demais sequéncias discursivas, ao mesmo tempo que pode
produzir sentido de concepg¢do ndo estavel sobre o que seja Maranhensidade, também produz
efeito, para nds, de obscuridade do termo para os professores.

Os enunciados do P100 e do P14 sdo sintomdticos (Um termo que parece um fantasma,
ndo vemos, ndo sabemos o que €, mas que precisamos inserir nos contetidos/ Mais um termo
ou documento para dificultar minha prética) e também produzem efeitos de sentido bastante
conflituosos sobre o ndo-efetivo conceito de Maranhensidade que, com a promulga¢do do DCTMA
de 2019, passou a ser inserido no cotidiano escolar e deve ser também implantado nas praticas
docentes, mesmo que, pela discursividade de P100 e de P14, a duras penas. O proprio documento
curricular ndo deixa explicito o conceito, apenas indica que sua aplicabilidade é de suma relevancia.
Entdo, o professor, mesmo sem compreender, precisa inseri-lo em suas praticas escolares.

O documento também nao deixa evidenciada o que vincula uma pratica docente ao termo
Maranhensidade. As escolhas discursivas ocorrem no sentido de transferéncia de responsabilidade

VAN

para o leitor/professor, tais como: “use o regionalismo”, “valorize a cultura local”. Essa estratégia
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de escrita impressa no documento curricular tem como justificativa a autonomia docente ou
flexibilizacdo dos conteldos, consequentemente ndo se comprometendo com indicacBes e/ou
sugestdes do uso da Maranhensidade nas praticas docentes.

No nosso entendimento, o DCTM de 2019, figura, no tocante ao termo Maranhensidade,
como um conteudo referente, apresentado como algo que “se deve saber, o que coloca em cena,
para os que ndo sabem, a nog¢do de erro, de falha, de exclusdao” (ORLANDI, 1998, p. 45.). Isso é
indiciado quando o P32 afirma que a ideia de Maranhensidade contida no documento curricular é
uma estratégia de quem coordena a rede estadual para os estudantes do estado estudarem a cidade
de S3o Luis. Isso nos leva a refletir que, dentro do préprio estado, existem predominancia e valor
social de qual tipo de cultura se deve ensinar, embora se tenha uma diversidade de manifestagdes
culturais.

Consideragoes Finais

Nesta pesquisa, analisamos, sob a dtica da AD francesa, apoiando-nos mormente em
obras de Eni Orlandi, concepg¢des de professores sobre o que, para eles, concerne a nogdo de
Maranhensidade no espago escolar. O lugar da Maranhensidade, ao longo da andlise, teve como
norte o didlogo entre o atual documento que rege o ensino do Maranhdo—o DCTMA —e os discursos
dos sujeitos-professores que atuam no ensino fundamental I. A partir desse entrecruzamento foi
possivel fazer problematizagdes e levantar inquietagdes circunscritas no termo em pauta, bem
como pontuamos os discursos de percepgao, recepgdo e/ou resisténcia dos profissionais que fardo
circular o termo no espaco escolar.

Com efeito, identificamos trés formagdes discursivas que mais circularam no termo: (i) o
discurso normativo, visto como referéncia (embora vago), regulador, padrao e legitimo; (ii) o
discurso pessoal, com as concepgdes dos professores e (iii) o discurso hierarquizado, as marcas das
posigOes-sujeito dos professores. Assim, assinalamos, que o lugar da Maranhensidade, ao longo da
pesquisa, ndo foi fixo, ora vago, omisso, regulador, ora indutivo em prol de uma parte do estado.

Destacamos, de modo geral, que a nogao de Maranhensidade foi associada mais aos aspectos
identitdrios, de festividades e turisticos. As analises dos recortes selecionados, que apontam
para formulagdes parafrastica nos enunciados dos docentes, levaram-nos a identificar também
deslocamentos, pautando-nos principalmente pela alterndncia no uso do artigo definido/indefinido
dos sintagmas nominais que aparecem nas materialidades sobre as quais nos debrugamos.

O que se constréi como efeitos de sentido, em nosso gesto de leitura, é que o DCTM pouco
esclarece sobre a concepgdao de Maranhensidade que defende, e apresenta argumentos ainda
poucos consistentes para a necessidade de sua inclusdo no curriculo das escolas, visto referendar (e
vagamente) uma nogdo de Maranhensidade circunscrita a regido da capital (Sdo Luis) ou metrépole,
seja por uma nogdo de construgdo identitaria como algo engessado e restrito a espago valorizado
pela voz de poder que orienta o documento, seja por uma versdo de constru¢ao identitdria como
efeito, sendo, assim, flexivel, movente, conforme defendem as perspectivas contemporaneas sobre
essa pauta.

Entendemos que o presente artigo contribui ndo apenas como exercicio de analise com base
na AD francesa, mas também como participagdo em debate extremamente fecundo e caro a pratica
docente, em todos os estados brasileiros que se empenham por atender a orienta¢do da normativa
nacional (BNCC), no que concerne a incluir, e a articular com as pautas nacionais, questdes da
cultura local em seus curriculos e nas praticas docentes.

Logo, o professor é autorizado a reproduzir os conhecimentos, apesar de ser refém de um
curriculo, pois, de acordo com Pfeiffer (2002) e Orlandi (2005), é importante que o professor va
além do ja formulado, desprendendo-se dos moldes fixos. Cabe ao professor decidir que tipo(s) de
Maranhensidade ele ird abordar em suas praticas pedagdgicas, no espago escolar, com seus alunos.
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