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Introdugao

Para o profissional se inserir no mercado de trabalho, exige-se outras competéncias que,
na atual conjuntura, sdo imprescindiveis a um projeto politico pedagdgico referente a uma
Instituicdo de Ensino e, consequentemente, na pratica pedagdgica da educacdo profissional.
Essas competéncias ndo atingem seu nivel de eficacia se forem passadas apenas teoricamente
e de forma fragmentada para os educandos, mas elas devem ser frutos de sua experimentacao,
para que possam sentir objetiva e subjetivamente a importancia de um caminhar interdiscipli-
nar.

Diante desse contexto, espera-se que a escola contemporanea seja capaz de ultrapassar
as formas tradicionais de ensino orientadas sob o paradigma cientifico tradicional apontado
por Moraes (2015), e reconheca a importancia do trabalho interdisciplinar além de incorpora-
-lo na pratica metodoldgica da Instituicdo, permitindo que o conhecimento possa ser interliga-
do nas diversas disciplinas e que ndo haja limites entre elas no sentido de possibilitar diferen-
tes olhares sobre um ato, ou contetdo.

Uma postura interdisciplinar diminui posi¢Ges instrutivas prepotentes, unidirecionais
gue fatalmente sdo restritivas, primitivas, verdadeiras camisas de for¢a impeditivas de novas
aberturas, que acabam por cercear alguns olhares.

Ressalta-se que para lvani Fazenda (1979, p. 48-49), “a introducdo da interdisciplinari-
dade implica simultaneamente uma transformacado profunda de cardter pedagogico, um novo
tipo de formacdo de professores e um novo jeito de ensinar”.

Nesse cendrio, percebe-se que se necessita de exercitar a mente para ter um olhar
mais comprometido e atento as praticas pedagogicas rotineiras, um planejamento mais sim-
ples, menos pretensioso, buscando ser um educador competente e mais aberto a interdiscipli-
naridade. Partindo desta perspectiva, este trabalho busca responder a seguinte inquieta¢do: o
Projeto Politico Pedagdgico do SENAC-TO na educagdo profissional apresenta perspectivas de
interdisciplinaridade?

Para o atendimento ao problemaa elencado, e na busca de respostas, esse trabalho se
estabelece a partir do seguinte objeto geral: analisar o Projeto Politico Pedagdgico do SENAC-
-TO na Educacdo Profissional e Tecnoldgica, tendo como referéncia os fundamentos tedrico-
-epistemoldgicos da interdisciplinaridade. Para delineda-lo tragou-se alguns objetivos especifi-
cos: apresentar a fundamentacdo tedrico-epistemoldgica da interdisciplinaridade; descrever
a organizacdo do curriculo da educacdo profissional do SENAC-TO; identificar caracteristicas
interdisciplinares no curriculo e Projeto Politico Pedagdgico do SENAC-TO na educacdo profis-
sional.

A metodologia utilizadada para a escrita esteve pautada na pesquisa documental e bi-
bliografica, tendo como principais tedricos: Augusta Thereza de Alvarenga, Américo Sommer-
man, lvani Catarina Arantes Fazenda, Leis Lenoir, Jurjo Torres Santomé, Edgar Morin e Basarab
Nicolescu. Nesse sentido esse trabalho procurou compreender o conceito de interdisplinarida-
de; apresentando em seu item 1 (um) a introducdo, trazendo em seu bojo o contexto referente
ao tema a questdo-problema que desencadeia o objetivo geral que, por sua vez, se desdobra
em trés objetivos especificos. Traz ainda no item 2 (dois) o conceito de interdisciplinaridade; no
item 3 (trés), tem-se a Educacdo Profissional e Tecnoldgica e subtopico com o tema Avaliacdo
Interdisciplinar ressaltando os seus conceitos e aspectos epistemoldgicos; no item 4 (quatro)
abrange o Sistema “S” e o0 “SENAC; no item 5 (cinco) apresentam-se a discussao e resultados,
e, concluindo, no item 6 (seis) tem-se as consideragdes finais.

A Interdisciplinaridade

Japiassu e Marcondes (2001) refletem que a preocupagdo com o conhecimento do
mundo na sua complexidade, evidenciada na Antiguidade Classica, desde os dois fildsofos
pré-socraticos, sugere uma abordagem inter e transdisciplinar. Platdo e Aristételes definiram
hierarquias entre os saberes, todos eles unificados pela filosofia, pois, no ambito do paradigma
filosdfico, a “filosofia é a ciéncia dos objetos do ponto de vista da totalidade, enquanto as cién-
cias particulares sdo os setores parciais do ser, provincias recortadas dentro do continente total
do ser” (MORENTE, 1980, p. 31).
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A partir do século XVII, ha uma ruptura da visdo de mundo, da organizacdo do pensa-
mento e de todo o sistema social e 0 homem passa, assim, a ter uma visao parcelada do mun-
do, o que causaria consequéncias na construgdo e na fragmentac¢do desses saberes (JAPIASSU;
MARCONDES, 2001). No século XIX, ocorreu a segunda grande ruptura epistemoldgica: “Co-
megou a tornar-se hegemonico entdo o pensamento reducionista, ou 0 monismo materialista,
gue descartou do sujeito o espirito e ficou apenas com o corpo” (SOMMERMAN, 2005). Como
também podemos ver em Zabala:

Comiisso, a divisdo do saber em areas, que até o século XIX era
uma metodologia para proceder os dois processos de analise
e sintese, em busca de um saber global, ou uma organizacdo
didatica para a retransmissdo do saber, a partir de entdo
gerou especialidades disciplinares cada vez mais estanques,
cada uma delas muito zelosa de manter sua identidade e
independéncia (ZABALA, 2002, p. 18). (SOMMERMAN, 2005)

Para Morin (2000), a divisdo dos saberes chegou a tal ponto que a propria ciéncia tornou-
-se incapaz de pensar em si mesma de maneira cientifica, pois ndo consegue mais encontrar as
conexdes entre suas varias ramificacdes. O mesmo ocorre na educac¢do, com os docentes ndo
conseguindo dar conta de passar o conhecimento em um mundo hiper conectado. Assim, con-
forme o préprio autor salienta: “A inteligéncia parcelar, compartimentada, mecanica, disjun-
tiva, reducionista, quebra o complexo do mundo, produz fragmentos, fraciona os problemas,
separa o que é ligado, unidimensionaliza o multidimensional” (MORIN 2000, p.14). Para ele, o
pensamento complexo do ser humano ndo se limita ao ambito académico: transborda para os
diversos setores das sociedades e, dessa maneira, questiona todas as formas de pensamento
unilateral, dogmatico, unilateralmente quantitativo ou instrumental — estando de acordo com
o conceito de interdisciplinaridade utilizado nesta dissertagao.

0 ensino disciplinar foi implantado na sociedade desde o século XIX, devido a importan-
cia que se dava, no momento, a tradicdo de ensino técnico. Esse tipo de ensino era estanque e
pouco contribuia para promocao a cidadania. No Brasil, esse tipo de ensino se radica na época
da expansao predatdria da sociedade urbano-industrial, que se acirra na primeira metade do
século XX. Portanto, viviamos um momento da histdria onde predominava um modelo cldssico
de ensino marcado pela transmissdo-recepcao de informacdes. Nesse modelo de ensino, os
alunos eram futuros profissionais que deveriam apenas obedecer, assim como os conhecimen-
tos e os conceitos eram apresentados de forma partida, estanque e organizados em “grandes
pacotes temdaticos”:

Nosanos de 1950, nos paises europeus e mais acentuadamente
nos EUA, a estrutura disciplinar no ensino se fortalece devido,
sobretudo, aos desafios tecno-cientificos apresentados pela
GuerraFria,deumladoe, de outro, aincorporacgdo dos sistemas
de produgdo industrial aos sistemas politico econémicos. A
estrutura disciplinar foi resultado de um modelo de Educacdo
em Ciéncias com vistas a profissionalizacdo especializada. Tal
modelo almejou a formagdo de uma elite de pesquisadores,
principalmente na area cientifica e tecnoldgica, culminando
em disciplinas particularizadas e em especializagGes. (BATISTA,;
SALVI, 2011, p.78)

O paradigma tradicional da ciéncia, caracterizado pela unidimensionalidade, passa a ser
substituido pela multidimensionalidade — embasada pelas “interagdes ocorrentes entre os di-
ferentes niveis de materialidade do objeto” (MORAES, 2015, p. 3).

No final dos anos de 1970, ja havia uma tentativa de implantagdo do ensino multidis-
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ciplinar no pais. No entanto, grande parte dos educadores ndo aceitou a mudanca diante da
preeminente relagdo mais proxima com uma realidade social mais global e com as origens dos
alunos das classes populares. O ensino multidisciplinar, de certa maneira, retirava os professo-
res de uma reclusdo que estavam acostumados e que lhes conferia autonomia na elabora¢do
de suas atividades pedagdgicas. Como podemos ver no trecho abaixo:

Tal reacdo encontrou dois obstaculos. O primeiro refere-
se a formacdo de docentes que promovia a identidade
profissional na atividade disciplinar, o que desencadeava
atitudes defensivas quanto ao tema da interdisciplinaridade.
O segundo refere-se a falta de bases epistemoldgicas
necessarias para realizar agGes interdisciplinares. Frente a
esses obstaculos, somente a partir dos anos de 1980, com o
desenvolvimento de diversas pesquisas tedricas e empiricas,
0 ensino incorpora a tematica da interdisciplinaridade, pelo
viés de uma crise eminente que culminou na necessidade de
estimular a Aprendizagem Significativa . (BATISTA; SALVI, 2011,
p.78-79)

Em todo solo epistemoldgico do saber, hd um plano meta-metodoldgico que define a
procura ou recusa de um tipo de teoria ou outra. A ciéncia é sempre uma experiéncia histérica
e epistemoldgica e se estabelece enquanto um espaco discursivo diferente dos outros, pelo
menos a priori. Uma ciéncia para se estabelecer como disciplina autbnoma ou ser parte inte-
grante de outra, deve apresentar um conjunto de normas e técnicas a serem julgadas pelos
pares da época em questdo. Esta divisdo ndo é apenas cientifica, ela também passa por outros
setores diferentes da educacdo e da ciéncia. A ciéncia, no século XX, tornou-se especializada e
o conhecimento em diversas areas de estudo e pesquisa ficaram fragmentados. Na metade do
século XX, comegaram a reaparecer propostas que procuravam:

[...] compensar a hiperespecializagdo disciplinar e propunham
diferentes niveis de cooperagdo entre as disciplinas, com a
finalidade de ajudar a resolver os problemas causados pelo
desenvolvimento tecnoldgico e pela falta de didlogo entre
os saberes decorrentes dessa hiperespecializagdo. Essas
propostas foram chamadas, primeiro, de multidisciplinares
e de pluridisciplinares, depois de interdisciplinares e de
transdisciplinares (SOMMERMAN, 2005, p. 83)

O conceito de interdisciplinaridade surge a partir dos anos 60 do século XX, “como uma
importante precursora ndo somente na critica, mas, sobretudo, na busca de repostas aos limi-
tes do conhecimento simplificador, dicotdmico e disciplinar da ciéncia moderna ou cldssica”
(ALVARENGA, A. T. de et all, 2011, p. 20). Lenoir e Hasni (2004) distinguem trés conceitos de
interdisciplinaridade: o primeiro de origem europeia, mais especificamente francesa, voltado
para a dimensdo epistemoldgica, com carater mais reflexivo e critico; o segundo anglo-ame-
ricano, orientado pela logica instrumental e mais voltado para os aspectos metodolégicos; e
o terceiro brasileiro, que privilegia as dimensdes humanas e afetivas, expressando uma ldgica
subjetiva dirigida a procura do préprio ser.

Segundo Fazenda (2008, p. 119), a interdisciplinaridade é uma questdo de compromisso
e envolvimento do profissional, ou seja, “interdisciplinaridade é uma nova atitude diante da
questdo do conhecimento, de abertura a compreensdo de aspectos ocultos do ato de apren-
der e dos aparentemente expressos, colocando-os em questdo”. A maior parte dos autores
definem interdisciplinaridade como a integracdao das disciplinas — seus saberes, métodos e
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conceitos, como coloca Artmann (2001, p. 186), onde vai destacar que na interdisciplinaridade
“observa-se uma troca profunda entre disciplinas, em que instrumentos, métodos e esquemas
conceituais podem vir a ser integrados”.

Se definirmos Interdisciplinaridade como juncdo de
disciplinas, cabe pensar curriculo apenas na formatacdo de
sua grade. Porém se definirmos Interdisciplinaridade como
atitude de ousadia e busca frente ao conhecimento, cabe
pensar aspectos que envolvem a cultura do lugar onde se
formam professores. Assim, na medida em que ampliamos a
andlise do campo conceitual da Interdisciplinaridade surge a
possibilidade de explicitagdo de seu espectro epistemoldgico
e praxeoldgico. Somente entdo, torna-se possivel falar sobre
o professor e sua formagdo, e dessa forma no que se refere a
disciplinas e curriculos. (FAZENDA, 2008, p. 2)

A pergunta fundamental que se coloca para a autora é: como é possivel definir inter-
disciplinaridade quando a inten¢do é formar professores? Fazenda (2001), nos fala de duas
ordens distintas, complementares, para a formacao interdisciplinar dos professores, isto é, a
ordenacdo cientifica e a uma ordenagdo social. A cientifica nos levaria a construgao do que cha-
mariamos saber interdisciplinar. O arranjo de tais saberes teria como fundamento a esséncia
do conhecimento cientifico na agao de formagdo dos educadores. Essa formag¢do abrangeria
a estrutura hierdrquica das disciplinas, sua preparacdo e dindmica, a interacdo dos elementos
que as compdem, seus preceitos conceituais, a transmissdo dos saberes nos conjuntos a se-
rem arranjados. Essa proposicdo conduziria a busca da cientificidade disciplinar e com ela o
nascimento de outras motivacdes epistemoldgicas, de outras fronteiras existenciais. A autora
entende que:

Cada disciplina precisa ser analisada ndo apenas no lugar que
ocupa ou ocuparia nagrade, mas, nos saberes que contemplam
nos conceitos enunciados e no movimento que esses saberes
engendram, proprios de seu locus de cientificidade. Essa
cientificidade, entdo originada das disciplinas ganha status
de interdisciplinar no momento em que obriga o professor a
rever suas praticas e a redescobrir seus talentos, no momento
em que ao movimento da disciplina seu préprio movimento
for incorporado. (FAZENDA, 2008, p. 3)

Para Fazenda, ao pensarmos a interdisciplinaridade na Educacao, serd necessario ir além
da pratica empirica, mas é imprescindivel que se faca uma analise minuciosa dos motivos pe-
los quais os educadores buscam, histérica e culturalmente, um contexto ou outro de pratica
educativa. Para pensarmos interdisciplinaridade escolar, académica, curricular, pedagdgica ou
didatica, é necessdria uma intensa imersao nos conceitos de curriculo, didatica e educacao.

Ademais, nesta perspectiva, em que o ensino seja meramente reprodutivo ndo cabe
mais na escola contemporanea, tendo em vista a disciplinaridade compartimentar os conte-
udos e ndo possibilitar a interligacdo destes com as diversas areas do conhecimento. E, como
proposta de reintegrar os conhecimentos separados pela disciplinaridade, nasce a interdisci-
plinaridade objetivando complementar, interligar os conhecimentos. A interdisciplinaridade
se constrdi no contexto educacional como premissa que fundamenta o respeito ao modo se
ser de cada um, ao caminho que cada um empreende em busca da sua propria autonomia —
portanto, segundo Fazenda (2003, p. 71), citada por Pinho, Maria José de, e Ribeiro, J.S.C. “in-
terdisciplinaridade decorre mais do encontro entre os individuos do que entre as disciplinas”.
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Educacao Profissional e Tecnoldgica

A educacdo profissional insere-se na LDB n2 9394/1996, que define a necessidade de
estar articulada ao ensino regular ou as diferentes estratégias de educac¢do continuada. Nesse
contexto, ha necessidade de formagdo continuada para os profissionais que atuam dentro do
ambito da educacgdo profissional. Essa formacgdo técnico-profissionalizante é uma questdo que
vem sendo motivo de discussGes, porque busca a capacitagdo profissional para o mercado de
trabalho de um publico-alvo bem maior e qualificado, para a geragcdo de emprego e renda, com
o intuito do desenvolvimento socioecondmico.

Particularmente no Brasil, a educacdo profissional se estrutura a partir das necessidades
da industrializagdo crescente, com a criacdo das escolas de aprendizes e artifices no inicio do
século XX e com a criacdo do SENAI (Servigco Nacional de Aprendizagem Industrial) em 1942 e
do SENAC em 1946. Estudos apontam ainda que a educacdo profissional. Desde a década de
1990, passou a ser também de interesse do empresariado brasileiro, tendo em vista a necessi-
dade de qualificacdo da mao de obra existente.

0 ensino profissional no Brasil permanece sob a égide da indefinigdo, pois, se no inicio
suas proposicGes baseavam-se na tentativa de equalizar e atender a camada mais empobre-
cida da populagdo, que recentemente habita as cidades, até hoje permanece as discussoes
acerca de sua estrutura curricular e pedagogica e, mais ainda, sobre a formagdo exigida dos
professores dessa modalidade de ensino, visto que a simples proposi¢do de atitudes imitati-
vas e, consequentemente, repetitivas, coerentes com o modelo fordista de producdo, ndo se
apresentam como suficientes diante das modificacOes tecnoldgicas e cientificas presentes na
sociedade.

A Avaliagao Interdisciplinar

A avaliagdo da aprendizagem, portanto, nos permite puxar ou travar um aluno pela
acdo que foi esquematizada dentro de um alinhamento tedrico, assim como o plano politico
pedagdgico que faz parte da orientagdo da escola pode ajuda-lo a avancgar ou retroceder. O
educador ndo devera estar satisfeito com qualquer resultado de avaliacdo e ele devera ser
compativel com a teoria e com a pratica pedagdgica que o professor decida utilizar. Em sintese,
analisar a aprendizagem escolar significa estar disponivel para acolher os alunos da maneira
gue cheguem para nés e, a partir dai, serd mais facil trabalhar com ele. O professor, colocando-
-se na posicdo de orientador, deve estar ciente de que avaliagdo nao significa aprovagdo ou
reprovacdo do aluno, mas permanente orientagdo para o seu aprendizado.

Aavaliagdo da aprendizagem ndo é e ndo pode continuar sendo
a tirana da pratica educativa, que ameaga e submete a todos.
Chega de confundir avaliagdo da aprendizagem com exames.
A avaliagdo da aprendizagem, por ser avaliagdo, € amorosa,
inclusiva, dinamica e construtiva, diversa dos exames, que
nao sdo amorosos, sao excludentes, ndo sdo construtivos, mas
classificatorios. A avaliagdo inclui, traz para dentro; os exames
selecionam, excluem, marginalizam. (LUCKESI, 2000, p. 6)

Para Luckesi a qualidade de vida ndo pode ser uma teoria e deve estar sempre em nos-
sos planejamentos. Ela é o objetivo maior. Para o autor ndo existe motivo para tanto esforco
por parte dos educadores se suas aulas ndo estiverem alimentando o aprendizado livre, espon-
taneo e criativo do aluno. A prética de avaliar a aprendizagem, para traduzir-se como tal, deve
ser um caminho para a investigacdo. Nesse sentido, a avalia¢do interdisciplinar também deve
estar atenta para ndo se ater a avaliagOes ultrapassadas e planejar, junto com as outras discipli-
nas, uma abordagem de alteracdo e refinamento, visando que a cooperagao para a edificacdo
de novos métodos avaliativos traga ndo sé outras maneiras de avaliagdo, mas possibilidades
reais de transformac0es e crescimento para os alunos.
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Figura 1 — Interagdo das disciplinas
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Fonte: SENAC (2003, p. 134)

Podemos ver na figura acima como as disciplinas saem de seu isolamento e comegam
a interagir entre si, transcendendo o ensino disciplinar e chegando a interdisciplinaridade.

Paradigmas e Mudanngas

A evolugdo histérica mostra que os paradigmas cientificos
vdo se modificando constantemente no universo. Segundo
Assmann (1998), ndo hd paradigma permanente, pois eles sdo
historicamente mutaveis, relativos e naturalmente seletivos.
A evolugdo da humanidade é continua e dindmica, assim
modificam-se os valores, as crengas, os conceitos e as idéias
acerca da realidade. Essas mudangas paradigmaticas estdo
diretamente relacionadas ao olhar e a vivéncia do observador.
Os paradigmas sdo necessarios, pois fornecem um referencial
que possibilita a organizagdo da sociedade, em especial da
comunidade cientifica quando propde continuamente novos
modelos para entender a realidade (BEHRENS; OLIARI,
2007, p. 54)

Paradigma refere-se a modelo ou a padrdes compartilhados que permitem a explicagao
de certos aspectos da realidade. E mais do que uma teoria, implicando uma estrutura que gera
novas teorias, segundo o fildsofo e historiador da ciéncia Thomas Kuhn (1994).

Um paradigma é aceito ou ndo dependendo da concordancia ou resisténcia que ele
encontra na comunidade cientifica e académica. Se houver um processo de transformacao,
delicado e moroso, a mudanga de paradigma pode acontecer em poucas gera¢des. Se ao con-
trario, houver resisténcia a tal processo, o paradigma conservador, a ciéncia e a educagdo po-
dem demorar séculos para mudar. A concordancia ou oposicdo a um paradigma reflete de
maneira absoluta a abordagem tedrica e pratica das atividades profissionais nas diversas dreas
de conhecimento.

Essa mesma idéia foi reforcada por Cardoso (1995), quando
afirma que a crise paradigmadtica provoca mal-estar na
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comunidade cientifica, mas, por outro lado, faz emergir para
alguns cientistas a consciéncia do momento oportuno para
uma profunda renovagdao de suas concepgbes. A mudanga
de paradigma é um processo dificil, lento e a adesdo ao novo
modelo ndo pode ser forgada, pois implica na mudanga e até
na ruptura de idéias, conceitos e antigos valores. Segundo
Morin (2000, p. 25), o processo de mudanga provoca o
colapso de toda uma estrutura de idéias, pois “O paradigma
efetua a selecdo e a determinagdo da conceptualizagdo e das
operagoes légicas. (BEHRENS; OLIARI, 2007, p. 54)

Neste contexto, a mudanga de um novo paradigma encontra espago para se instalar no
coragdo da ciéncia e da educagdo para oferecer respostas mais relevantes para nosso tempo.
A humanidade esta enfrentando uma crise, que nos coloca em risco inclusive como espécie.
Nao sera mais plausivel que a ciéncia e a educacdo sirvam somente a interesses econdmicos,
pois estamos num raro momento da histéria em que estas duas dreas do conhecimento podem
encontrar juntas um caminho para parar a destruicdo do planeta, oferecendo visdes que per-
mitam estabelecer novas a¢Ges. Cientistas e educadores devem estar conscientes de que um
novo paradigma cientifico e educacional precisa restabelecer a humanidade e, por extensdo,
a natureza, ou seja:

A reunificagdo da humanidade consigo mesma e com a
natureza, depende de uma visdo unificadora, em especial,
na proposi¢ao de processos que incluam a sustentabilidade
do planeta. Neste contexto, a Educagdo precisa recuperar
o equilibrio entre a intuigdo e a razdo, propondo um ensino
e aprendizagem que leve a produgdo de conhecimento
auténomo, critico e reflexivo e a construgdo de uma sociedade
mais justa, igualitdria, fraterna e solidaria. (BEHRENS;
OLIARI, 2007, p. 65)

O Sistema “S” e o Senac

O SENAC faz parte do chamado Sistema “S”, composto de nove instituicGes que repre-
sentam um conjunto de organizagGes e entidades voltadas para o treinamento profissional,
assisténcia social, consultoria, pesquisa e assisténcia técnica, a partir de 2005 o Sistema “S”
comecou a ofertar em suas instituicdes vagas gratuitas.

O Sistema “S” foi criado durante a Era Vargas, quando o pais estava passando por uma
reestruturacdo de sua mao de obra produtiva. Tinha o objetivo inicial de ajudar a capacitar a
forca de trabalho, de modo a melhorar o desempenho econédmico do pais. Com a promulgagao
da Constituicdo Federal em 1988 o Sistema “S” encontra-se embasado na legislagdo brasileira
através do Artigo 149 que diz ser de competéncia da Unido a instituicdo de: “contribuicées
sociais, de interven¢do no dominio econémico e de interesse das categorias profissionais ou
econdmicas, como instrumento de sua atuagdo nas respectivas dreas” (BRASIL, 1988). O artigo
240 da Constituicdo da Republica reconhece como privadas as entidades de servico social e de
formacdo profissional vinculadas ao sistema sindical, referindo-se aqui as entidades do Siste-
ma “S”: “Ficam ressalvadas do disposto no art. 195 as atuais contribuicdes compulsdrias dos
empregadores sobre a folha de saldrios, destinadas as entidades privadas de servigo social e de
formagdo profissional vinculadas ao sistema sindical” (BRASIL, 1988).

No inicio, a instituicdo era destinada a preparar o comerciario menor de idade, uti-
lizando o sistema de escolas particulares voltadas para o ensino comercial. Na década
de 1960, no entanto, deixou de ser uma organiza¢do a qual sé tinham acesso as pessoas
vinculadas ao comércio, pois passou a concentrar seus recursos numa rede de escolas
préprias e a enfatizar a profissionalizagdo a curto e médio prazos, independentemente da
idade (CALICCHIO et al, 2009). Em 1989, a instituicdo comecou a atuar no ensino superior
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através do Centro Universitario SENAC, oferecendo cursos de graduag¢do (bacharelados e
de tecnologia) e de pds-graduac¢do (aperfeicoamento, especializagdo e mestrado profissional
e académico). O SENAC atua hoje em mais de 1.800 municipios pelo Brasil e conta com 17.888
docentes na instituicdo (Fonte: SENAC).

Discussao e Resultados

A competéncia, na perspectiva do Modelo Pedagdgico SENAC, é conceituada como:
“acdo/fazer profissional observavel, potencialmente criativa(o), que articula conhecimentos,
habilidades, atitudes/valores e permite desenvolvimento continuo” (SENAC, 2015b, p. 19). A
competéncia, nesse sentido, passa a ser entdo componente curricular e elemento estruturante
nos cursos. Os modelos curriculares estruturados a partir das competéncias,

[...] constituem-se como proposta que traz uma quebra de
paradigma em relagdo ao ensino tradicional — que é baseado
na organizagdo disciplinar dos contetidos — e uma alternativa
para a superagdo da fragmentagdo no ensino, muito comum
em cursos organizados de forma disciplinar (SENAC, 2015b, p.
19).

Como a realidade e a sociedade estdo sempre em transformacdo, o mundo do trabalho
é: [...] compreendido como complexo e em permanente transformacdo, o trabalhador é visto
como cidaddo auténomo — em relagdo as esferas culturais, sociais e econdmicas que formam
sua identidade — e a competéncia passa a ser o foco da formacdo para o trabalho (SENAC,
20153, p. 11). Ou seja, se antes bastava o individuo ter conhecimento de seu oficio, hoje ele
tem que estar atualizado com os temas da sociedade, estar inteirado nas noticias mundiais, es-
tar atento aos novos conceitos, assim, ele precisa de uma educacdo continuada e competente.

No que diz respeito as analises em torno do curriculo, pautadas principalmente no es-
tudo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do SENAC-TO, que por sua vez ampara-se em do-
cumentos legais apresentados em unidades curriculares como: projeto integrador, plano de
trabalho docente, a articulacdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores, para sua
constituicdo e efetivagdo, constata-se que embora a interdisciplinaridade, enquanto inter-re-
lacdo entre as areas do conhecimento, seja apresentada como um principio necessdrio para a
formacao profissional, ha uma prevaléncia no dmbito do curriculo do curso de uma configura-
¢do que preza pela verticalizagdo, sequenciacdo e justaposicao disciplinar.

Consideragoes Finais

Diante das consideracGes expostas, apresentadas como tessitura geral das anadlises e
reflexdes tecidas no decorrer deste trabalho, retoma-se o problema central da investigacdo,
o qual seja: “O Projeto Politico Pedagdgico do SENAC-TO na Educacdo Profissional apresenta
perspectivia da Interdisciplinaridade? Com base na analise dos documentos da Instituicdo a
luz do referencial bibliografico, arrisca-se em afirmar que o curriculo que se efetiva no PPP
do SENAC-TO, ainda ndo é suficiente para se materializar em comportamentos e atitudes dos
discentes amparados na perspectiva da interdisciplinaridade.
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