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Introdugao

As questdes de género vém sendo estudadas com maior profundidade ao longo das
Ultimas décadas e o ambiente escolar tem-se mostrado um espaco privilegiado para tais estu-
dos, uma vez que as criangas nele permanecem durante boa parte do tempo diario e da vida,
no que diz respeito ao processo de construcdo da prdpria personalidade, além de se constituir
como importante formador na constru¢dao da cidadania. A luta dos movimentos sociais por
uma educacdo democratica colocou em xeque a cultura escolar hegemdnica, que “tende a
curricularizar, gradear, disciplinar e normatizar saberes sociais, relacoes e até ciclos de desen-
volvimento” (ARRQOYO, 2000, p. 65). Ao flexibilizar seus curriculos e ampliar suas formas de
intervencdo em assuntos que dizem respeito a vida social dos alunos, a escola pode se tornar
importante protagonista na construgdo de uma sociedade mais equilibrada e saudavel.

A coexisténcia, em sociedade, de individuos ou grupos sociais variados tende a gerar di-
versidades e desigualdades e a escola, como um microcosmo dessa sociedade, ndo fica isenta
dos embates gerados em seus intersticios. Varios estudos, entre eles o de Guacira Louro (1997),
afirmam que a escola é um espago marcado pelas relagdes de género e, portanto, pelas desi-
gualdades entre o masculino e o feminino, o que, evidentemente, se torna um desafio para os
profissionais da educacdo. O termo género, foi adotado pelas tedricas do movimento feminista
em virtude das reivindicagGes para incluir tais tematicas como disciplinas académicas, com o
propdsito de distinguir as caracteristicas sociais das caracteristicas bioldgicas das pessoas.

Hierarquias e relagdes sociais de poder sdo formadas, cultural e historicamente, entre os
individuos por meio de suas desigualdades, gerando um desequilibrio de direitos marcado por
privilégios, preconceitos e esteredtipos, elementos que vado criando e reproduzindo padrGes
de comportamento tidos como naturais e ndo socialmente construidos. E nessa perspectiva
que, historicamente, a “[...] mulher é apresentada e definida como ligada a natureza, a
contingéncia bioldgica, enquanto que o homem é apresentado ligado a cultura, a abstragdo e
a técnica” (BRABO, 2005, p. 31).

Para Bruschini (1981), os modelos de comportamento masculino e feminino sdo mais
histéricos e sociais do que bioldgicos, e se constroem, gradativamente, nas relacées com a
familia e a escola, através de jogos, de brinquedos, da televisdo e de “outros mecanismos
transmissores da educagdo informal, e vdo sendo incutidas diferengas de temperamento entre
0S Sexos que passam a ser consideradas diferencas ‘naturais’, proprias a biologia do homem e
da mulher [...]” (BRUSCHINI, 1981, p. 73).

Assim, foram atribuidas as mulheres o encargo de dona de casa e a criagdo dos filhos,
além de uma representacdo de feminilidade fragil, sentimental e passiva, apagada em sua sexu-
alidade. Ja ao homem foram atribuidas fungGes relacionadas a esfera social e publica, a susten-
tacdo financeira e a provisao da familia, representado por um esteredtipo de masculinidade,
um sujeito ativo, racional, imune as sentimentalidades e com a sexualidade permanentemente
aflorada. (FERREIRA, 2004¢). Desmistificar a naturalizacdo de determinados comportamentos
misoginos é, sem duvida, um grande passo para a prevengdo de conflitos e desconstrucdo de
uma sociedade hegemonica, que delega a mulher espacos de submissdo e ao homem, uma
racionalidade que beira a ndo humanidade.

A respeito dos conflitos de género, Chrispino (2002) compreende o conflito como toda
opinido divergente ou maneira diferente de ver ou interpretar algum acontecimento. Sendo
assim, configura-se como algo inevitdvel e ao contrario do que comumente se estabelece, seus
motivos ndo devem ser suprimidos ou sufocados, ao contrario, necessitam ser observados,
analisados sob os diversos pontos de vista, o que colabora para a constru¢do de praticas de
tolerdncia, proporcionando a definicdo de identidades, o reconhecimento do outro e o re-
conhecimento das diferencas, construcdes fundamentais para a regulagdo das relagGes e o
amadurecimento social.

A presente pesquisa buscou identificar a natureza dos conflitos de género, entre me-
ninos e meninas do 52 ano de uma escola publica de tempo integral, localizada na regido sul
do municipio de Palmas, estado do Tocantins, com o objetivo especifico de verificar como as
meninas reagem diante de situa¢Ges de conflitos com os meninos. Trata-se de uma pesquisa
bésica qualitativa, com recorte temporal transversal, tendo seus dados coletados nos meses de



Revista Humanidades e Inovagdo v.8, n.58

Humanidades
&’ Inovacao

outubro a dezembro de 2018. Como método de andlise de dados foi utilizada a analise de con-
teudo, pela proximidade com a pesquisa de natureza qualitativa, que consiste num conjunto de
técnicas de avaliagdao das comunicagdes, visando, por procedimentos sistematicos e objetivos
de descri¢do dos conteldos dos registros de observagao, obter indicadores qualitativos, que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos a esses registros (BARDIN, 2011).

Como indicadores de andlise, foram observados, o tom de voz, as altera¢gdes de humor,
as palavras e frases utilizadas, imposi¢Oes e reagdes, bem como aspectos ndo verbais, como
expressoes faciais e corporais, entre outros indicadores. Esses indicadores foram categorizados
em trés topicos: As formas de prevengao dos conflitos, os tipos de Conflitos, e as Reagdes pe-
rante tais conflitos. Observou-se como meninos e meninas ocupam e se posicionam nos mes-
mos tempos e espac¢os, como sala de aula, bibliotecas, laboratdrios de informatica, quadras de
esporte, patio interno e externo, horario de entrada e saida, recreio, higiene, etc. E ainda, as
situacOes de conflitos de género em brincadeiras que ocorrem dentro e fora da sala de aula,
com e sem a supervisdo das professoras.

Esse trabalho € o resultado de uma pesquisa de Inicia¢do Cientifica (PIBIC 2018/2019) e
visa contribuir para o desenvolvimento de novos estudos que possam auxiliar a institui¢do es-
colar a identificar cada vez mais e melhor, as provdveis causas de expressdes da questdo social,
como o bullying e os conflitos de género, que posteriormente podem suscitar comportamen-
tos misdginos de uma dada cultura que oprime a mulher e a coloca num lugar de obediéncia
e submissdo.

A prevengao de conflitos

A turma participante da pesquisa é composta por 10 meninas e 18 meninos, e observa-
-se que ja possui certa familiaridade, uma vez que a maioria dos alunos e alunas ja se conhece
devido estudarem juntos em anos anteriores. Ao observa-los nos primeiros dias durante as
aulas, percebeu-se que ficaram bastante curiosos e até preocupados com a presenca da pes-
quisadora. No decorrer dos dias foi observado que os mais inquietos eram os que possuiam
um histérico de conflitos com maior frequéncia e também os que ja haviam sido reprovados
em algum momento da vida escolar, esses, aparentemente, temiam que a presenc¢a da pes-
quisadora pudesse ameaga-los com alguma penalizagdo por mau comportamento, ou que ela
pudesse exercer alguma fun¢do de espionagem, o que pdde ser observado, por exemplo, em
comentadrios do tipo “quem fizer bagunca, ela vai falar pra professora”. O primeiro elemento
que fica evidente durante as observagdes é a preocupac¢do e os cuidados da professora em
prevenir a ocorréncia de conflitos entre a turma.

Um dos cuidados tomados nesse sentido é a organizagdo prévia feita pela professora do
local onde os alunos e alunas irdo se sentar. As meninas se concentram mais no centro da sala
de aula e os meninos no espaco a volta, o que de certa forma dificulta a interagdo e as conver-
sas entre meninos e meninas, sendo o entrosamento maior entre alunos do mesmo sexo. Para
Foucault (1991), esse quadriculamento da sala de aula é uma estratégia disciplinar que possi-
bilita vigiar comportamentos, controlar auséncias, saber onde localizar os individuos, além de
dificultar comunicagdes perigosas, uma pratica de disciplinamento dos corpos, utilizada para
medir qualidades e punir os erros, quando necessdrio. Praticas de conhecimento, dominac¢do
e utilizagdo que permitem manter a disciplina e prevenir comportamentos indesejaveis, como
“o desaparecimento descontrolado dos individuos, sua circulagdo difusa, sua coagulacdo inu-
tilizavel e perigosa; tética de antidesercdo, de antivadiagem, de antiaglomera¢do” (FOUCAULT,
1991, p. 131).

A coeducagdo ou educagdo mista é tida como a forma de educa¢do que ndo separa ou
faz distingdo conforme o sexo. Provavelmente, nesse caso ndo é essa a intencdo da professora,
mas é evidente que essa decisdo carrega critérios relacionados ao sexo, uma vez que determi-
na uma posi¢do estratégica para o lugar das meninas no centro da sala, que pode ser entendida
como forma de (1) controlar melhor o comportamento das meninas no sentido de garantir as
posturas que delas sdo esperadas socialmente; (2) dificultar aproximagdes entre meninos e
meninas, nessa faixa etdria entre dez e onze anos, também por conta dos jd mencionados este-
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redtipos de virilidade e castidade; (3) aproveitar os corpos das meninas como uma delimitacdo
para a separagdo entre o grande nimero de meninos da classe (18 meninos para 10 meninas).
Essa estratégia de separagdo dos alunos leva em conta outros critérios que dizem respeito as
concepgdes de praticas pedagdgicas adotadas pela professora e pela escola, como a separagao
daqueles que falam demais ou que costumam criar confusdo. Estudos anteriores, entretanto,
ja demonstraram que esses comportamentos chamados “indisciplinados” sdo, ainda que ndo
exclusivamente, predominantemente masculinos. Assim, o que de fato chama a atengdo nesse
posicionamento das meninas no centro da sala sdo os motivos de elas ajudarem a controlar a
disciplina da classe pela disposicdo estratégica de seus corpos, além de permanecerem expos-
tas no centro das atengdes dos meninos que as cercam pelas laterais, laterais que permitem
a0s meninos uma exposicao menor, mais velada, protegida nos cantos das paredes. Soma-se a
isso a submissdo as regras que inibe o direito de escolha, tanto de meninos, quanto de meni-
nas, de se sentarem proximos aos colegas com os quais tenham mais afinidade, mais interesse,
critérios que, noés adultos, que ja nos livramos das regras da escola, utilizamos sempre para nos
juntar e nos separar socialmente, nos diferentes espagos cotidianos.

Outra forma de prevencdo de conflitos ou indisciplina é observada pela manutengao
dos alunos e alunas em fila indiana quando necessitam se deslocar pelos diferentes tempos e
espacos da escola, como nas trocas de aula, hordrio de refei¢des, e intervalo de recreio. Como
ja observado anteriormente, na visao foucaultiana a prevenc¢do da indisciplina demanda a dis-
tribuicdo de individuos por meio de mecanismos que permitam o controle das operagdes do
corpo e a sujei¢do de suas forgas, que lhe impde uma relagdo de docilidade, e a organizagao
dos alunos em filas € um elemento importante nesse processo, porque também define o es-
paco que cada individuo pode e deve ocupar, o controle de seus movimentos, o ritmo em que
devem andar e para onde podem ir.

Causas de Conflitos e Reagdes

Apesar dos cuidados e da prevencdo a indisciplina e aos possiveis conflitos entre os
alunos, observa-se também a resisténcia preconizada por Foucault (1991). O corpo humano
foi estruturado para o movimento de um ser essencialmente socidvel, portanto, esses modelos
de organizagdo e controle, ainda t3o presentes nas instituicGes escolares, parecem funcionar
como balGes furados, que estando cheios de dgua ou de ar ndo se sustentam por muito tempo,
enquanto aquilo que se deseja estancar encontra espagos para escapulir. Os tipos de conflitos
que relatamos a seguir sdo aqueles que puderam ser observados entre meninos e meninas,
apesar do pouco tempo e espago que lhes é dado para interagirem.

Uma das primeiras evidéncias de conflitos de género que se observa na sala de aula
com essa turma é uma quase permanente repreensdo por parte das meninas em relagdo aos
meninos que ocorre, geralmente, quando os meninos fazem algum barulho que desvia a aten-
¢do da aula, tanto a sua propria quanto a dos colegas. Apesar de cobrar siléncio dos meninos,
observava-se que as meninas ficavam conversando baixinho entre si, o que pode nos fazer
pensar que o pedido de siléncio estivesse menos relacionado com a atengdo necessaria as
aulas e tarefas e mais a imposicdo de regras de conduta. Aqui podemos observar a emergéncia
de um comportamento estabelecido e naturalizado culturalmente que atribui as mulheres e,
pelo visto também as meninas, o papel de cuidadoras e mediadoras da boa convivéncia, tanto
no seio da familia, quanto em outros espagos sociais. Segundo Zaidman, apud Auad (2006), em
pesquisa realizada em escolas francesas, observou-se “a tendéncia de utilizar as diferencas de
comportamento entre meninas e meninos para facilitar a condugdo da classe. ”

[...] a mistura entre meninas e meninos aparece bem neste
caso como um modo de gestdo do espago social [...] Além disso,
as meninas sdo constantemente convertidas em ‘auxiliares
pedagdgicas’ dentro de um desejo de eficacia das professoras
sobre um plano simplesmente disciplinar — manter tranquilos
os meninos. As professoras se apoiam sobre as caracteristicas
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de género ligadas a socializagdo primdria no seio da familia:
as meninas sao mais calmas, mais estudiosas, elas tém todo
o seu material escolar. Elas investem-se de vantagem no jogo
escolar (ZAIDMAN apud AUAD, 2006, p. 140).

Como resposta a essa repreensdo, os meninos ndao aceitavam e retrucavam, reagindo
com visiveis expressGes de aborrecimento, que ndo passavam disso e ndo chegavam nem a
uma discussao verbal, provavelmente por estarem em sala de aula, sob a supervisdo da pro-
fessora.

Durante o recreio, observa-se a turma mais livre da supervisdo dos adultos e alguns con-
flitos emergem, agora menos escorados em normas de comportamento, e demandam atitudes
da prépria turma no sentido de equilibrar discussdes e tomar decisGes coletivas, o que ocorre,
por exemplo, quando é necessario escolher qual serd a brincadeira, quem vai brincar com
quem, quem estd ou ndo autorizado a brincar com aquele grupo, quem autoriza ou ndo auto-
riza e porqué, quem desempenha determinados papéis na brincadeira, entre outras questoes.
Aqui observa-se novamente no comportamento das meninas a propensdo a solugdo dos con-
flitos, por meio da pacificacdo, ainda que sustentadas em argumentacdes e resistentes a su-
bordinagdo ao poder masculino, geralmente sustentado em expressoes de agressividade, ndo
fisica, mas verbal e gestual. Assim, da mesma forma que as meninas parecem desempenhar os
papéis sociais a elas historicamente destinados de apaziguadoras e mediadoras dos problemas
de relacionamento, por meio da insisténcia no didlogo e na tentativa de “p6r panos quentes”
para buscar uma solugdo, ainda ndo sendo a preferida por elas, os meninos, por sua vez, quan-
do ndo atendidos em suas vontades, na maioria das vezes, pareciam ndo levar a conversa a
sério, demonstravam impaciéncia, abandonavam a discussao e iam brincar do que queriam
com outras criangas que ndo apresentaram tal resisténcia, e com quem ndo necessitassem
de muitas negociagdes. Para AUAD (2006, p.140), esse é o papel destinado aos meninos, por
meio do qual expressam sua independéncia na escola, “uma rea¢do, como uma necessaria
manifesta¢do de sua masculinidade”. Nessas situa¢oes, o fato de as meninas ndo recorrerem a
interferéncia de um adulto pode demonstrar a naturalizagdo de um comportamento masculino
ja conhecido e esperado por elas.

Essa manifestacdo de masculinidade também pode ser observada quando as meninas
se dispunham a jogar futebol com os meninos e eram rejeitadas. Observou-se que os meninos
ndo permitiam que as meninas pudessem jogar com eles no mesmo time, como se o time que
tivesse meninas fosse prejudicado por falta de habilidade delas com a bola. Aqui também po-
dem ser observados comportamentos culturalmente construidos e socialmente naturalizados
de atribuicdo prévia de papéis e habilidades, de lugares que podem ou nao ser ocupados. Ob-
servou-se também que quando as meninas convenciam os meninos a deixa-las jogar, qualquer
passe errado, que seria tolerado se fosse de um menino, quando de uma menina era motivo
para discussOes e ameacas de deixar a brincadeira.

Outra causa de conflitos de género observada diz respeito a chacota, aqui definido como
escarnio, zombaria, falas ou expressdes que buscam humilhar ou rebaixar alguém, que nao
chegam a ser consideradas praticas de bullying por serem, aparentemente, esporadicas e nao
permanentes. Chamamos chacota, por exemplo, quando, ainda durante atividades livres, sdo
proferidos apelidos com tom de ridicularizardo, como exemplo, “vai gordinho”, “perna de pau”,
“seu madruga”. Certamente esses apelidos causavam desconfortos como irritagdo e constran-
gimento para aquele ou aquela a quem era direcionado. Entretanto, as observagdes sugeriram
que o grau de desconforto estava relacionado aos pares de género. Assim, observou-se que
havia maior tolerancia com a chacota vinda de criangas do mesmo sexo e menor tolerancia e
maior desconforto quando vinda do sexo oposto, assim parecia existir entre os grupos um co-
digo de ética imagindrio em que meninas pudessem zombar de meninas e meninos pudessem
zombar de meninos, até certo limite, mas que a chacota entre os sexos era vedada e, quando
acontecia, causava grande insatisfagdo. Na tentativa de compreender porque isso ocorre, nos
reportamos as relagdes sociais entre homem e mulher que se configuram como relagées de
poder e de dominacdo, e aos conceitos naturalizados culturalmente de “inferioridade feminina
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e supremacia masculina”, citados por Ferreira (2004), além é claro, das disposi¢des de resistén-
cia observadas por Foucault diante da opressao que demanda subserviéncia.

[...] coube ao homem o controle das instituicGes econémicas,
legais e politicas e, a mulher, o cuidado da casa e dos filhos e a
satisfacdo da sexualidade do marido, [dotando] o homem com
um poder estrutural que Ihe concedeu a primazia de grupo
dominante e fez com que a familia se constituisse em l6cus
privilegiado de reproducdo dos valores patriarcais referentes a
superioridade masculina e a inferioridade feminina (FERREIRA,
2004, p. 120).

A prépria natureza da chacota estd imbricada de relagées de poder do “mais forte”,
tentando humilhar e vencer o “mais fraco”, para legitimar permanentemente o préprio poder.
Portanto, quando essas relacGes envolvem os pares do mesmo género, tém um peso, mas
qguando envolvem géneros diferentes, esse peso pode ser multiplicado, justamente por esses
valores referentes a superioridade e inferioridade. Assim, as chacotas de meninos dirigidas as
meninas, encontram a resisténcia de um elemento ou de um grupo a essa naturaliza¢do social
de inferioridade, enquanto que as chacotas de meninas dirigidas aos meninos encontram a
resisténcia oposta, ou seja, a imaginaria superioridade masculina lutando para ndo perder essa
naturalizacdo social.

Outro momento de zombaria observado, agora dirigido ao grupo e ndo aos elemen-
tos, individualmente, foram cenas em que 0os meninos observavam as meninas que ensaiavam
apresentac¢bes de danga. Enquanto ndo eram notados, os meninos as observavam e sorriam
com aparente expressao de admiracdo, mas quando percebiam que estavam sendo notados
pelas meninas, eles desdenhavam, virando o rosto e reproduzindo a coreografia da danca de
forma caricata, e além de ndo intentarem entrar na coreografia, demonstravam sorrisos conti-
dos que, aparentemente, procuravam nao abrir brechas para ndo serem convidados por elas.
Em alguns momentos, diante de alguns passos mais elaborados, demonstravam maior interes-
se, como se se sentissem desafiados a explorar as proprias capacidades e arriscar os passos,
ainda que continuassem demonstrando menosprezar a coreografia.

Nesse caso, fica evidente a emersao de valores ligados a esfera cultural que tentam de-
limitar os espacos adequados de racionalidade para homens e de sensibilidade para mulheres.
Assim, meninas estdo liberadas para dancar, desde que ndo se exponham em demasia, uma
vez que as manifestacOes artisticas corporais estdo culturalmente relacionadas as areas de
sensibilizacdo, portanto, ligadas ao feminino, de acordo com esses padrdes de pensamento. E,
portanto, dentro desses padrdes estereotipados, meninos nao estdo autorizados a dancar, pri-
meiro porque a danga estd menos voltada para a racionalidade e mais para a sensibilidade, se-
gundo porque a danca atenua a agressividade por meio de movimentos estéticos, o que pode,
segundo esses padrdes, macular sua masculinidade. Momentos como esses sdo valorosos para
que a escola possa, por meio de seus professores e agentes escolares, ajudar as criancas a
ressignificarem esses valores, a partir de intervencdes que os estimule a refletir, experimentar
e transformar aquilo que estd posto e determinado, em um caldo de multiplas possibilidades.
“Nessa perspectiva, as fronteiras do feminino e do masculino podem ser recusadas, aceitas e
apropriadas de diferentes formas, no interior de cada brincadeira e na delimitacdo das regras
de cada jogo”. (Ferreira, 2004, p.145)

Mediagao e Solugao de Conflitos

Para Wallon (2010), o estudo do desenvolvimento humano deve considerar o sujeito
como “geneticamente social” necessitando estritamente da intera¢do para um desenvolvimen-
to saudavel, uma vez que os conflitos criados nos centros das relagées possibilitam a aprendi-
zagem e o desenvolvimento. Como observado na escola pesquisada, os conflitos sdo frequen-
temente abafados como se dessa forma o espaco escolar estivesse em harmonia e paz, mas
que na verdade esconde tensdes que ndo sdo tratadas e que emergem em algum momento,
principalmente quando as criangas ndo estdo sob a supervisao de um adulto.

Como uma contribuicdo da area judicial para os contextos escolares, a mediacdo é
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uma forma de solug¢do de conflitos na qual uma terceira pessoa, promove, de forma imparcial,
o didlogo entre as partes afetadas, possibilitando novos olhares e reflexdes acerca do ocorrido
e buscando solugdes plausiveis para o problema, sendo definida, de acordo com a declaragao
por uma cultura de paz da Unesco, como um método pacifico de solu¢do de conflitos, e es-
sencialmente um instrumento de desenvolvimento e promogdo da cultura de paz (UNESCO,
1999).

Para se promover a mediagao dos conflitos dentro da escola é importante que meninos
e meninas tenham espago para se relacionar e intervengGes adequadas de um adulto que lhes
ajude a pensar sobre diferentes e possiveis formas de se resolver uma questao conflituosa,
para que os participantes do conflito se sintam responsaveis e respeitados nos seus direitos
de expressdo, de dizerem o que sentiram, o que pensaram, como seriam outras formas de
solucdo, o que o outro sentiu, o que pensou, enfim. E, principalmente, as criangas necessitam
espacos e intervengdes que lhes ajudem a identificar, desnaturalizar e transformar formas de
opressdo, de subjugacdo, de desrespeito. O que observamos durante a pesquisa, no entanto,
foi a preocupagdo da escola e dos seus profissionais em evitar que as criangas se relacionem,
na tentativa de evitar a ocorréncia de conflitos. Quando os conflitos surgiam, porém, a inter-
vencdo do adulto se resumia a usar sua autoridade para pedir siléncio e procurar dilui-los. Essa
pratica, além de ndo aproveitar a ocorréncia de conflitos como um elemento curricular a ser
trabalhado pela escola, ensina, indiretamente, aos alunos que seus conflitos ndo sdo impor-
tantes, suas insatisfagGes ndo sdo relevantes, seu mal-estar, seus medos, sua raiva, sua indig-
nacao, a vergonha de ser exposto ou exposta, nada disso precisa ser relevado, o que importa
é a ordem, o resto todo passa.

Com esse procedimento, ajudamos a construir personalidades subservientes, estagna-
das e conformadas, que irdo ajudar a manter a ordem social, politica e econémica do pais
exatamente como esta. E o que é pior, uma sociedade que ndo valoriza e que nao sabe lidar,
nem individualmente e nem coletivamente com as proprias emog¢des. Uma sociedade doente,
dependente e medicalizada. Também, por vezes, violenta. Quando ndo se aprende a compre-
ender e lidar com as préprias frustragdes, e quando nao se sabe o que fazer com os “ndos”, a
emogado que sempre fora negligenciada pode suplantar mil vezes a razao e provocar atrocida-
des de toda sorte.

Outra pratica comum as escolas em relagdo aos conflitos que surgem entre os alunos
é chama-los a coordenac¢do ou a assessoria pedagdgica para receberem aconselhamento, as
conhecidas “ligdes de moral”. Em um dos momentos de observagdo, uma frase dirigida a pes-
quisadora sugere essa pratica: “Tia a senhora veio vigiar quem briga mais, pra falar pro pro-
fessor?” Geralmente nesses casos, os alunos e alunas sdo os que menos falam, apenas ouvem
conselhos, repreensdes, ameacas, enfim, e sdo comuns frases do tipo “Ja falei mil vezes”, “Vocé
estd cansado de saber”, “Precisa que eu chame seu pai de novo, é”, “Peca desculpas e abrace o
amigo”, “Quero que me prometa que nunca mais vai fazer isso”. E por que essas frases ndo pro-
vocam os resultados esperados? Porque a experiéncia com as relagdes mostra que ndo se pode
promover as mudangas desejaveis de comportamentos e modos de agir, se eles nao forem
trazidos para a luz da razdo e a reflexdo consciente, e a crianga ainda ndo é capaz de fazer isso
sozinha, por isso ela necessita da ajuda de um adulto que promova interveng¢des assertivas,
que faga as perguntas adequadas e que, o mais importante, deixe as criangas e adolescentes,
refletirem e se expressarem, ouvirem a outra parte, e procurarem juntos, uma solugdo justa e
adequada, num exercicio permanente de construir a prépria humanidade.

Consideragoes Finais

O que pudemos aprender com esses estudos? Aprendemos que os conflitos de género
gue demarcam territdrios entre o masculino e o feminino estdo culturalmente impostos desde
ainfancia. Que os papéis sociais de meninos e meninas sao distribuidos desde cedo, mas que a
escola tem grande potencialidade de agir e transformar essas naturalizagdes culturais, na me-
dida em que se dispuser a considerar todas as questdes que envolvem a formagao das criangas
parte do seu curriculo, o que ainda ndo se observa no contexto escolar.
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Aprendemos que tentativas de prevengao de conflitos podem culminar em sufocamen-
to de expressdes, além de privar criangas e adolescentes de experiéncias de convivéncia e re-
lagdes que sé podem ser exploradas, refletidas e ressignificadas em um ambiente apropriado,
profissional e conscientemente preparado, sendo a escola, ao menos na atualidade, o Unico
espaco possivel para esse fim. E na escola que criangas e adolescentes podem aprender o que
fazer com seus medos, frustragdes e ansiedades, onde podem aprender a esperar sua vez
de falar, esperar para emprestar aquele livro que o colega pegou primeiro, a respeitar o tom
de voz quando se dirige ao outro e a outra, a respeitar os espacos, o lugar de quem chegou
primeiro, as piadas que sdo engragadas e as que sdo desrespeitosas, agressivas e carregadas
de preconceito, aprender o que é preconceito e identificar todas as suas formas, aprender a
firmar e erguer a voz quando for desrespeitado nos seus direitos e também a favor de outrem
gue esteja sendo desrespeitado nos seus, aprender a discutir violagdes, aprender a construir
empatia e alteridade, e valorizar o coletivo.

Nesse intento, a pratica de mediagdo de conflitos pode ser uma grande aliada, no en-
tanto, ela demanda que os conflitos possam emergir para serem tratados, e quando se busca a
qualquer custo coibi-los, é certo que estardo presentes em outros momentos, principalmente
guando ndo estiverem sob a tutela do adulto, e portanto perderdo a oportunidade de apren-
der a lidar com eles. Ao passo que se a escola assume as questdes relacionadas a vida dos
alunos como parte do seu curriculo, esse passa a ser um dos objetivos da escola, que buscard
contribuir para dirimir a naturalizagdo de conceitos preconceituosos, ampliar as capacidades
de convivéncia e ajudar os alunos a lidarem com os conflitos que surgem e que irdo surgir no
seu cotidiano, desenvolvendo o respeito por si e pelo outro além da capacidade de intervir em
situacOes alheias de opressao, despertando a consciéncia de que tudo o que afeta a sociedade,
coletivamente, afeta a cada um, individualmente.
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