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Introdugao

Ha algumas décadas autores tém levantado a questdo da unidade teoria/prética na for-
macao inicial de professores. Os estudos de Pimenta (1995; 2013) apontam que desde a dé-
cada de 1930, com o modelo das escolas Normais e Institutos de Educacdo, as atividades de
estdgio sempre se fizeram necessdrias como elemento formador, embora o trabalho docente
tenha se modificado ao longo do tempo. Segundo pesquisas histdricas, foi somente na década
de 80 que surgiram estudos que ao mesmo tempo em que apontavam a necessidade de revi-
sdo das praticas burocraticas em que se inseriam as atividades de estagio, também ressaltavam
a importancia da unidade teoria e pratica na formacdo de educadores.

De acordo com Gatti (2010) o ano de 2006 significa um marco para compreendermos as
ultimas mudangas nos cursos de formacdo de professores para os anos iniciais, pois foi nesse
ano que o Conselho Nacional de Educagdo aprovou a Resolucdo n. 1, de 15/05/2006, com as
Diretrizes Curriculares Nacionais destinadas aos cursos de gradua¢do em Pedagogia, com a
proposta de licenciatura, com atribuicdes como formagao para a docéncia em educacdo infan-
til e nos iniciais do ensino fundamental, para a educacao de jovens e adultos, além da formacgao
de gestores.

Segundo a autora, a complexa grade curricular dos cursos de Pedagogia, elaborada a
partir de tal resolucgdo, além de incidir sobre a carga horaria das licenciaturas, teve forte im-
pacto na vida do estudante ja que considera-se que para a formacdo do professor, “em mais
de dezesseis incisos do artigo 52, dessa Resolucdo, é necessario cumprir estagio curricular em
conformidade ao inciso IV, do artigo 82” (GATTI, 2010, p.135). Nessa perspectiva, ressalta-se
a importancia das diretrizes curriculares nacionais para a formacdo inicial e continuada dos
profissionais do magistério da educacdo basica, para que os cursos de Pedagogia possam re-
pensar experiéncias de estagio curricular, ja que metas e estratégias apresentadas por esse
documento impactam fundamentalmente na implementacdo da politica nacional de formagao
de educadores em todo territdrio nacional.

A organizacdo dos cursos de formacdo de professores para a educagdo basica, embora
seja desenhada a partir de diretrizes legais, continua sendo analisada de forma critica por au-
tores como Pimenta (2013), Lima e Pimenta (2006), Rolddo (2017), Gatti (2014) e Tardif (2002)
que reforcam a importancia da unidade entre teoria e pratica nos processos de formacao inicial
de educadores, constatando a grande distancia que separa o que se aprende nos bancos das
universidades e a realidade vivenciada pelos professores quando se deparam com o contexto
da escola publica e o trabalho profissional cotidiano na drdua tarefa de ensinar criangas a ler e
escrever.

Gatti (2014) assinala que na atualidade tem havido iniciativas de estagios diferencia-
dos no que concerne o trabalho formativo no campo dos cursos de licenciatura. A pesquisado-
ra afirma que tem observado algumas raras experiéncias em universidades publicas, comuni-
tarias ou filantropicas, de propostas que visem a “transformacdo dos estagios curriculares para
a docéncia em atividade mais bem planejada e orientada, com perspectivas inovadoras|...]”
(p. 203). Tais propostas tém sinalizado a importancia de envolver estagiarios em processos de
formacdo mais criticos e reflexivos, com intervengGes didaticas por meio de inserc¢do inicial em
salas de aula e discussdes com seus professores e/ou supervisores.

Embora, tais iniciativas visem contribuir com a aproximacdo entre teoria e pratica, ha
que se considerar que a maioria dos estdgios no campo da formacdo de professores ainda se
assenta em atividades reducionistas que privilegiam abordagens instrumentais nas quais ha
raros espacos de reflexdo e critica, explicitando as fragilidades dos curriculos das universidades
gue se assentam num mosaico fragmentado de disciplinas, sem muita relagdo com a escola
publica e a realidade da pratica docente. Nesse sentido:

[...] a atividade de estdgio fica reduzida a hora da pratica, ao
como fazer, as técnicas a ser empregadas em sala de aula, ao
desenvolvimento de habilidades especificas do manejo de
classe, ao preenchimento de fichas de observagdo, diagramas,
fluxogramas. [...] A perspectiva técnica no estagio gera um
distanciamento da vida e do trabalho concreto que ocorre nas
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escolas, uma vez que as disciplinas que compdem os cursos
de formagdo ndo estabelecem os nexos entre os contetdos
(teorias?) que desenvolvem e a realidade nas quais o ensino
ocorre (LIMA; PIMENTA, 2006, p. 9,10).

Buscando romper com as barreiras reducionistas e tecnicistas dos estagios, apontados
por Pimenta (2013), nos quais futuros professores apenas observam o cotidiano escolar, re-
produzindo os modelos e praticas pedagdgicas exibidos na escola, é que o curso de Pedagogia
da Universidade Federal de Sdo Paulo - Unifesp decidiu implementar, a partir de 2009, um
Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP), como estdgio curricular obrigatdrio. Tal proposta
se assenta na premissa de que a atividade de estdgio pode ser um espago em que a unidade
teoria e pratica se faga presente, com potencial para que estudantes possam pensar e repensar
a praxis educativa, além de desenvolver um olhar cuidadoso de pesquisador num processo
continuo de construcdo e ampliagdo do conhecimento pedagdgico.

Nessa direcdo, esse artigo tem o objetivo de apresentar brevemente as bases funda-
mentais, elementos e processos dessa experiéncia bem como, por meio de metodologia quali-
tativa, analisar registros de cadernos de campo e relatdrios de estudantes que participaram do
Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP) desde a sua origem.

O programa de residéncia pedagogica da unifesp e o programa do
edital 6/2018 da Capes

A experiéncia realizada no Programa de Residéncia Pedagogica (PRP), objeto desse
trabalho, se diferencia de outras propostas de estagio em formacdo de professores ofertadas
nas ultimas décadas no Brasil. Sobre essa questdo é elementar ressaltar que no comego de
2018 os cursos de licenciaturas depararam-se com o Edital Capes n2 6/2018 - Residéncia Peda-
gdbgica, da Diretoria de Educacdo Basica da Capes com o objetivo de: “inaugurar uma nova fase
de formacdo dos professores”. Tal edital, tinha como alicerce a politica nacional de formacgao
de professores, e, idealizava “reforgar e induzir a pratica profissional dos alunos da licenciatura
[...]". A noticia desse movimento da Capes, colocou para os professores que atuavam desde
2009 no PRP da Universidade Federal de S3o Paulo a necessidade de reforcar as diferencas en-
tre os dois Programas, demonstrando de forma mais contundente e sistematica a experiéncia
desenvolvida junto ao Curso de Pedagogia dessa instituicdo, fruto de diferentes publicacoes
de cunho académico (GIGLIO, 2010; GIGLIO e LUGLI, 2013; MORETTI, 2011; MARTINS, 2012;
POLADIAN, 2014; MORETTI e MARTINS, 2015).

Antes do langamento do referido edital (Capes n2 6/2018), a partir de iniciativa desen-
volvida pela Diretoria de Educagdo Bdsica da Capes, ocorreu o Semindrio Residéncia Pedago-
gica: experiéncias e desafios' no qual o programa de Residéncia Pedagdgica (PRP) da Unifesp
foi convidado a participar. Avaliando, naquele momento, a responsabilidade social em com-
partilhar a experiéncia de modelo diferenciado de estédgio trabalhado nos ultimos dez anos e
considerando-o como bem sucedido, o convite foi aceito apesar do entendimento da equipe
responsdvel pelo PRP de que o modelo de estdgio a ser incentivado pelo governo federal e
adotado por politicas publicas de formacdo de professores deveria ser fruto de um amplo e
democratico didlogo tanto com as instituicdes formadoras por meio da representagdo de edu-
cadores e pesquisadores que atuam nesse campo, quanto com as associagdes representativas
de praticas e pesquisas sobre a formacdo de professores.

O edital Capes n2 6/2018 publicado em seguida foi recebido pelos professores do PRP
com alguma surpresa e criticidade, uma vez que muitos termos do PRP foram incluidos no
texto, no entanto, com sentidos bastante diversos, levando a questionamentos sobre sua for-
ma de construgdo e execucao, além de produzir reflexdes sobre como modelos de estagios
incentivados pelo governo federal e adotados por politicas publicas de formacdo de profes-
sores poderiam ser implantados sem o necessdrio e democratico didlogo com as institui¢ées

1 Maiores informagdes sobre o evento em http://www.capes.gov.br/seminario-residencia-pedagogica/home-
seminario-residencia-pedagogica.
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formadoras, pesquisadores da educagdo e, com as associagoes representativas de praticas e
pesquisas sobre a formagdo de professores. Considerando a necessidade do didlogo e da ex-
plicitagdo de principios e pressupostos que regem as praticas de formagdo docente adotadas,
apresentamos a experiéncia do PRP do Departamento de Educagdo da Unifesp no semindrio
promovido pela Capes e, de forma complementar, organizamos o | Seminario de Residéncia
Pedagdgica da Unifesp, que ocorreu em maio de 2018 e que teve por objetivo apontar con-
vergéncias e distanciamentos entre a experiéncia do PRP e a proposta da Capes, bem como
divulgar praticas pedagdgicas desenvolvidas por estudantes, professores e preceptores junto
as escolas parceiras do PRP.

Em relagdo aos desafios de pensarmos modelos para a formagdo de professores, con-
cordamos com Rolddo (2017) sobre o fato de que

Ndo parece hoje facil - nem adequado - privilegiar um
modelo de formacgdo, frente a complexidade de questdes
que se colocam a formacdo de professores, num tempo de
acentuada mudanga, que impacta a natureza e as exigéncias
do servico prestado pelo profissional de ensino e pela
instituicdo educativa. Importa, pois, discutir os pressupostos
e desideratos que deverdo configurar a formagdo docente
(ROLDAO, 2017, p.193).

E com esse desafio que se constituiu o Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP),
como modelo de estdgio no curso de Pedagogia da Unifesp a partir de 2009. Embora a ideia de
um estdgio diferenciado ja fosse contemplada nas primeiras versdes do Plano do Curso de Pe-
dagogia que teve inicio em 2006, elaborado por um pequeno grupo de docentes, foi somente
a partir do primeiro semestre de 2009 que os primeiros estudantes, entdo no terceiro ano da
primeira turma do curso, foram para as escolas e passaram a experienciar a imersao na reali-
dade escolar proposta pelo PRP.

Inicialmente a estrutura do PRP contemplou a demanda de 300 horas (BRASIL, 2006),
sendo ampliada posteriormente para 400 horas em atendimento a Resoluco n2 2/2015 (BRA-
SIL, 2015). Em coeréncia com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia
(BRASIL, 2006) que indicavam o “Estagio Supervisionado prioritariamente em Educacéo Infantil
e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, contemplando também outras areas especificas, se
for o caso, conforme o projeto pedagdgico da instituicdo” (BRASIL, 2006, art. 72), o PRP orga-
nizou-se considerando as modalidades de docéncia no Ensino Fundamental (RPEF) e na Edu-
cacdo Infantil (RPEI), a Gestdo Educacional (RPGE) e a Educacdo de Jovens e Adultos (RPEJA).
Atualmente, temos a seguinte distribuicdo de horas por modalidade de Residéncia Pedagdgica:
RPEF (135 horas); RPEI (135 horas); RPGE (65 horas) e RPEJA (65 horas). Segundo Giglio e Lugli
(2013), a base tedrica que fundamentou uma proposigdo inicial do PRP inspirou-se:

[...] na Pedagogia da Alternancia, produzindo uma metodologia
para a formagdo pratica em estreito vinculo com as escolas
publicas de educa¢do basica do Municipio de Guarulhos-
SP. Esta metodologia confronta questdes que envolvem as
instituicGes formadoras — universidade e escolas — em seus
aspectos mais tensos, interrogando nossos discursos sobre o
conceito de exceléncia na formacdo inicial de professores, o
didlogo com as politicas educacionais e nossas capacidades
para partilhar e produzir conhecimentos com as escolas a
partir dos contextos plurais presentes nelas (GIGLIO; LUGLI,
2013, p. 63).

Assim, o principio fundamental que ancorou a proposta do PRP foi a compreensao da
escola como lécus de aprendizagem do professor (CANARIO, 1998), de forma complementar, a
opcdo por formar professores na e para a escola publica. Desta forma:
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As atividades de Residéncia foram concebidas para constituir
uma agdo de formagdo inicial dos futuros profissionais e, ao
mesmo tempo, contribuir para a formagdo continuada dos
profissionais de ensino das escolas envolvidas (UNIFESP, 2014,
p.11, grifos no original).

Para dar conta desse principio, o PRP estruturou-se na triade entre Universidade (na
figura do professor preceptor), escola (na figura do professor-formador) e estudante da gra-
duacdo (chamado residente). E nesse espaco de parcerias que a Residéncia Pedagdgica na
Unifesp tem se constituido como contexto de aprendizagem para todos os sujeitos envolvidos.
Segundo Moretti e Martins (2015, p. 399), o termo preceptor vincula-se com a ideia de mentor,
instrutor e assim como na residéncia em medicina, o preceptor da residéncia pedagodgica tem a
fungdo primordial de dar orientacdo e suporte ao graduando em sua experiéncia de estagio de
modo que sua mediagdo, como “parceiro mais capaz” (VYGOTSKY, 2002), favoreca a aprendi-
zagem da docéncia durante o seu processo de formacdo visando, sobretudo, ao bom exercicio
da profissdo docente.

Em seu inicio, o programa enfrentou muitas dificuldades, especialmente o desafio de
estabelecer uma relagdo de confianca e proximidade entre escola e Universidade. Tal desafio
se configurou nos encontros e desencontros cotidianos entre estudantes, professores da Uni-
fesp e das escolas parceiras. Passo a passo, tal problemdtica tem sido dirimida por meio da
presenca dos professores preceptores na escola e da abertura das portas da Universidade para
os profissionais da escola em eventos, cursos de extensao e reunides de formacdo continuada.

No caso da Residéncia Pedagdgica da Unifesp, propde-se que os residentes realizem
um estagio de imersdo cotidiana na escola durante aproximadamente um més, acompanhan-
do o hordrio de permanéncia do professor na instituicdo. Durante esse periodo, além de cola-
borar com o professor em sala de aula dentro de suas possibilidades de aprendiz, o estudante
também o acompanha em diferentes atividades, tais como reunides de planejamento, Hora-
-Atividade H.A?, reunides de pais, avaliagdes de alunos e conselhos de classe. Outro elemento
relevante que potencializa uma aprendizagem sobre a docéncia é a experiéncia de regéncia
gue parte da elaboragdo de um Plano de A¢do Pedagdgica (PAP) definido de forma colaborativa
entre residente, professor-formador (escola) e professor-preceptor (Unifesp).

Diferentemente da proposta do Edital Capes n2 6/2018, no PRP da Unifesp cada pro-
fessor-formador na escola recebe um Unico estudante por periodo de imersdo, além disso,
todos os graduandos em Pedagogia devem passar pelo PRP como forma de estagio ndo remu-
nerado e obrigatdrio. Esse foi um dos pontos cruciais para que em 2018, tenhamos optado por
ndo participar naquele momento do referido edital da CAPES. Compreendemos que teriamos
dois modelos diferentes de Residéncia Pedagdgica coexistido: um obrigatdrio e ndo remune-
rado e outro optativo e remunerado, mas que deveria ser validado tal como o primeiro. Uma
vez que ndo havia a indicagdo de vagas para todos os estudantes no modelo governamental,
optamos naquele momento por aguardar e buscarmos melhor compreender as possiblidades
de aproximagao.

E importante ressaltar que o funcionamento do PRP implica o envolvimento de
grande parte dos professores do curso de pedagogia. Ndo hd professores especificamente
contratados para fins de supervisdo de estdgio (Residéncia Pedagogica). Atualmente o depar-
tamento de Educacdo da Unifesp conta com 40 professores e, todos participam do referido
Programa, trabalhando na supervisdo de grupos de estudantes residentes em parceria com a
escolas.

A estrutura e funcionamento do Programa de Residéncia Pedagdgica

A estrutura do PRP conta com quatro coordenagdes de modalidade (Educagdo Infan-
til, Ensino Fundamental, EJA e Gestdo) com mandato de um ano e, uma coordenagdo geral
com mandato de dois anos que coordena as demandas gerais do Programa. Essa rotatividade
visa ndo sobrecarregar por tempo ampliado um mesmo docente e possibilitar que todos os

2 H.A - Hora-Atividade “é um tempo de trabalho coletivo dos educadores na escola, com a presencga da diregéo,
coordenacao e professores”.



Humanidades
& Inovacao

Revista Humanidades e Inovagdo v.8, n.40

preceptores possam se apropriar das ages envolvidas na organizagdo e condugdo do PRP. As
coordenagdes trabalham auxiliando os estudantes e professores no contato com escolas par-
ceiras, em orientagdes de matriculas e em outras questdes que podem surgir no decorrer do
processo de imersao nas escolas-campo. Para abordarmos a forma de funcionamento do pro-
grama optamos, para os fins desse artigo, em focar as modalidades de Residéncia Pedagdgica
em docéncia na Educacdo Infantil (RPEI) e no Ensino Fundamental (RPEF).

As modalidades de Residéncia Pedagdgica sdo ofertadas aos estudantes a partir do
quinto semestre, ou seja, no terceiro ano do curso de Pedagogia. Como toda unidade curricu-
lar obrigatdria, as modalidades de Residéncia possuem ementas e planos de trabalho especifi-
cos que, neste caso, estabelecem orienta¢des para o funcionamento do estagio nas escolas. A
ementa da RP de Ensino Fundamental enfatiza a:

Formacdo do pedagogo comprometido com a escola publica
e sua democratizacdo e com a qualidade do ensino que se
oferece. Aproximac¢do dos graduandos a realidade escolar
e campo de acdo profissional docente, para conhecer e
refletir sobre as dindmicas institucionais e educativas.
Reflexdo teoricamente fundamentada sobre as dinamicas
e praticas pedagdgicas que tém lugar na educacdo escolar,
especificamente no 1o segmento do Ensino Fundamental.
Compreensdo dos atuais desafios educacionais e busca de
solugBes para questdes que influem na qualidade da educacdo
oferecida. Compreensdo e uso de instrumentos de pesquisa
de abordagem qualitativa (PPC DE PEDAGOGIA, 2018, p.85).

A primeira acdo para a organizacao do semestre letivo em Residéncia Pedagdgica é
o levantamento, no semestre anterior, das vagas a serem oferecidas por cada uma das esco-
las parceiras. Partindo do principio de que a adesdo dos professores das escolas parceiras ao
PRP é voluntdria, essa nem sempre é uma tarefa facil, considerada a relativa rotatividade de
professores que chegam as escolas sem conhecer o PRP, o que demanda a cada inicio de ano,
uma retomada de combinados presentes nos Acordos de Cooperacgdo estabelecidos entre Uni-
versidade, unidades escolares e redes de ensino. Uma vez que a parceria entre a Unifesp e a
escola é o ponto crucial do PRP, as coordenacdes de modalidade, juntamente com a coordena-
¢do geral, tém papel essencial nesse processo ao participarem de reuniées com professores e
coordenacdes pedagdgicas, buscando compreender as necessidades e a avaliacdo das escolas-
-campo acerca do programa.

Em relacdo a entrada dos alunos no Programa, ao final de cada ano sdo divulgados os
periodos de imersdo do ano seguinte, de modo que os estudantes possam realizar uma melhor
programacdo do semestre letivo, ja que muitos sdo trabalhadores. Em geral, nas modalidades
de Residéncia em Educacdo Infantil e de Ensino Fundamental, trabalhamos com dois periodos
de imersao por semestre que duram em torno de um més cada um. Nessas modalidades de
ensino, o estudante faz uma imersdo didria na escola-campo por um periodo de cinco horas
aproximadamente, acompanhando o tempo de permanéncia do professor-formador que o re-
cebe em sua sala de aula e 0 acompanha no cotidiano da instituicdo.

Com as vagas definidas é divulgado o cronograma para a inscricdo no sistema de pré-
-matricula que ocorre virtualmente e a prioridade nas escolhas das escolas/periodos da-se por
ordem de acesso dos estudantes. Nesse sistema ndo ha a indicacdo de professor-formador ou
de preceptores. Terminado o processo de pré-matricula temos um dia de confirmacdo pre-
sencial na vaga selecionada. Em geral, esse momento presencial ocorre préximo ao inicio do
semestre letivo e é importante uma vez que, entre um semestre e outro, pode haver mudancas
na vida pessoal dos estudantes que os impecam de dar continuidade a RP da forma prevista.

Finalizadas as inscri¢cGes, os nomes dos estudantes e seus respectivos grupos sao en-
caminhados para os coordenadores de modalidades que fazem as distribui¢cGes dos grupos por
preceptores. A partir dai o contato com os residentes é feito pelo preceptor que encaminha
aos estudantes um cronograma de trabalho, com datas de reuniGes e textos preparatorios
para imersdo. Antes da entrada em campo, os estudantes passam por reunides de orientacdo
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em que sao passadas informacg0es sobre o processo de imersdo na escola e as supervisdes na
Universidade. Questdes tedricas e de ordem prética sdo amplamente discutidas nessas ocasi-
Oes. Além disso, em ambas as modalidades (educagao infantil e ensino fundamental) ha uma
ampla discussdo sobre objetivos que se fundamentam no conhecimento e analise da estrutu-
ra, dos modos de funcionamento e gestdo, assim como das concepgdes e praticas educativas
ocorridas nas escolas. Também sdo discutidos os objetivos gerais do Programa que perpassam
pela selegdo e progressao de aprendizagens, conteddos, metodologias, elaboragao e desenvol-
vimento de ag¢Ges pedagdgicas, assim como a avaliagdo dessas a¢des em colabora¢do com os
professores-formadores.

Nesses encontros de supervisdo que ocorrem antes mesmo do residente entrar em
campo, engendram-se meios de organizar articulagGes entre a teoria discutida na Universidade
e as praticas pedagdgicas que sdo observadas no contexto escolar. Os estudantes sdo orienta-
dos para a utilizagdo de técnicas e ferramentas de pesquisa no que se refere as observagoes
e vivéncias na realidade escolar, desenvolvendo andlises critico-reflexivas sobre a instituigao
na qual esta inserido e nas suas relagGes estabelecidas com educadores, criangas, familias e a
comunidade local.

Em busca da superagdo da dicotomia teoria/prética os estudantes sdo orientados an-
tes, durante e apds o processo de imersdo por meio de leituras, discussdes e reflexdes sobre a
realidade escolar, o trabalho educativo, gestdao do curriculo, especificidades das turmas e con-
texto socioecondmico das escolas. De forma complementar, os residentes também sdo prepa-
rados para o respeito aos hordrios de entrada e saida das escolas, as participagdes em reunides
de professores das escolas campo e, sobre a postura esperada de um estagiario na escola.

Algumas ideias sobre como o estudante pode contribuir para o desenvolvimento de
acoes pedagdgicas pontuais nas escolas-campo também sdo discutidas nesses primeiros mo-
mentos que antecedem a imersdo, além de questdes formais como o preenchimento de fichas,
termos de compromisso, dentre outros. Os estudantes sdo encorajados a desenvolver agoes
pontuais na escola, junto as turmas em que estdo inseridos e, a buscarem uma aproximac¢ao
com as criangas e professores no sentido de romper com a fragmentagdo entre a teoria que
aprendem na universidade e a pratica pedagogica desenvolvida cotidianamente na escola pu-
blica. Por fim, os estudantes sdo orientados acerca dos instrumentos e do processo de avalia-
¢do que ocorre de forma continua e sistematica durante o periodo de imersao.

Metodologia: analise dos cadernos de campo e relatérios dos

estudantes

Nas duas modalidades abordadas nesse texto (Educac¢do Infantil e Ensino Fundamen-
tal), os estudantes elaboram um “caderno de campo” o qual, além das atividades cotidianas,
deve conter o registro sistematico de andlises critico-reflexivas acerca do contexto escolar e
das praticas educativas, com vistas a sua prépria compreensao acerca da realidade escolar.
Assim, tal instrumento é essencial no processo de formacao dos resistentes ao apresentar ele-
mentos disparadores de trocas, discussdes e reflexdes formativas nos momentos de supervi-
sdo em grupo, coordenados pelo professor preceptor.

Os cadernos de campo seguem diferentes formatos dependendo da opc¢do do profes-
sor preceptor. Ha os que optam pelo caderno em papel no qual os registros e as observacdes
sdo organizadas diariamente, de forma manuscrita. No entanto, com o passar do tempo, fo-
ram sendo construidas outras op¢des como cadernos enviados semanalmente por mensagens
eletronicas ou ainda, o uso de um blog para a construcdo coletiva e online, de um caderno de
campo que integre todos os registros de observacao sobre a imersao e as vivéncias dos estu-
dantes na escola.

Ressalta-se que tal blog ou caderno de campo online consiste em uma ferramenta
virtual de uso e acesso restrito a alunos e professores preceptores, de determinado grupo de
preceptoria. Nenhuma outra pessoa de fora do grupo pode participar ou acessar os documen-
tos contidos nessa ferramenta, garantindo o sigilo das informagdes sobre a escola-campo e as
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questdes cotidianas que sdo discutidas e armazenadas neste local.

Ao término da imersdo na escola, os estudantes produzem em pequenos grupos, um
relatério final no qual espera-se que conste uma contextualizacdo da escola e das turmas nas
quais ocorreram a imersao; caracterizacdo social e cultural da comunidade escolar; aspectos
especificos das relagdes profissionais na escola; analise dos aspectos pedagdgicos da rotina
escolar e da gestdo do curriculo; discussao fundamentada teoricamente de temas emergentes
durante o periodo de imersao (UNIFESP, 2014).

Neste relato de experiéncia nos dedicamos a analisar registros de didrio de campo
online e relatdrios finais de grupos de residentes da modalidade de Educagao Infantil e Ensino
fundamental, com o objetivo de compreender como os estudantes significam as suas partici-
pacOes na Residéncia Pedagdgica, a fim de melhor apresentar como se da a realizagdo deste
Programa. A fim de garantir o anonimato dos estudantes, os nomes apresentados sao ficticios.

O significado do PRP para os residentes e o Plano de agao
Pedagogica

Na tentativa de compreender como os alunos significam o Programa de Residéncia Pe-
dagdgica, fizemos o recorte de relatos e depoimentos dos residentes nos cadernos de campo
online e nos relatdrios finais. Tais cadernos trazem registros e tematicas emergentes em que
questdes cotidianas sdo problematizadas e aprofundadas sob a luz de um arcabougo tedrico
apresentado pelo preceptor com o objetivo de possibilitar que, a partir da reflexdo sobre a
pratica, seja possivel uma ressignificagdo tedrica de modo a compreender novas possibilidades
pedagodgicas. Nesse sentido, “[...] ndo cabe qualquer ‘pensar sobre’ ou qualquer andlise da
pratica, mas um ‘pensar sobre’ mediado por fundamentos ou referenciais que possibilitem a
compreensdo do objeto no caminho da solugdo de problemas da pratica” (RIBEIRO, 2011, p.
74, grifo da autora).

De um modo geral, os dados analisados indicam haver um estranhamento entre teoria
e pratica na chegada dos estudantes as escolas-campo, como apontado pela residente em uma
escola de Educagdo Infantil:

[...] Como a professora “preceptora” comentou, percebi o
qudo necessario foi, ao entrar na escola, exercitar meu olhar
na direcdo de um olhar pesquisador, ndo acusador-julgador-
sentenciador. [...] Enfim, concluindo por hora, observo posta
em pratica uma educacdo infantil escolarizada e escolarizante,
bastante diferente daquela defendida em nossa graduacdo,
nos documentos oficiais que nos pautam (residentes e
professoras da escola), nos textos de referéncia sobre os quais
alicercamos nossas pesquisas. Ao mesmo tempo, me sinto
estimulada e desafiada a compreender que outra concepgao
é essa, defendida pela professora da turma, a qual vou
aprendendo a admirar, respeitar, e me vejo, como as criangas,
entre o amor e o medo (Caderno de Campo, Carlota, 2014).

Para além do estranhamento dos estudantes na entrada no cotidiano da escola, ha tam-
bém a observacdo dos estudantes de como essa experiéncia pode ser um divisor de aguas em
relacdo aos significados construidos sobre a escola antes e depois de compreender os seus me-
andros. Num dos relatérios de um grupo de PRP em Educacdo Infantil, as residentes apontam
como o periodo de imersado foi um diferencial em sua formacao, permitindo vivéncias de forma
efetiva na vida da escola e das criangas:

O periodo de imersdo no Programa de Residéncia Pedagdgica
foi extremamente enriquecedor, contribuindo de forma impar
na nossa formacgdo. A cada dia vivenciado nesse universo tdo
novo representou para cada uma de nds a riqueza de estar
junto das criancas. Este periodo redimensionou para nés como
¢ a realidade da educacdo, da nossa sociedade e do sistema
escolar, tdo diferente do que imaginamos ao ler estudos
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tedricos sobre a infancia e sua especificidade. (Relatério final
de Keyti e Mirian, 2011)

O relato das estudantes nos faz refletir sobre como sdo construidos os significados e
sentidos de escolarizacdo e escola para os estudantes que buscam a formagdo adequada para
atuarem na realidade da escola publica. Nessa perspectiva, Vygotsky (2008) defende a ideia de
gue caracteristicas e a¢des de um individuo sdo perpassadas por trocas com o coletivo e o dis-
curso social. Ao participar de atividades praticas na escola, o residente entra em contato com
os diversos significados culturais sobre educacdo que sdo veiculados por dada coletividade,
de maneira que tais significados podem ser modificados a partir de sua insercdo na realidade
objetiva. Assim o residente pode produzir sentidos especificos sobre tal realidade ao mesmo
tempo em que o compartilha com outros sujeitos de seu contexto social.

No periodo vivenciado no contexto da creche, procurei
participar ativamente da rotina e tarefas, auxiliando as
educadoras da minha turma e de outros grupos, quando
necessario, interagindo emtodo o espago paravivenciar melhor
forma a pratica pedagdgica didria. Também compartilhei junto
com os educandos, novas experiéncias, interagdes, mediagdes
e descobertas. Essa imersdo, me fez vivenciar experiéncias que
me trouxeram para a realidade da escola publica, do contexto
escolar e da nossa sociedade (Relatdrio final de Marcia, 2010).

Ao imergir no mundo de novas experiéncias histdrico-sociais, o estudante vai dando
novas formas e sentidos as ideias discutidas na universidade ao apropriar-se de formas cultu-
rais do mundo escolar, transformando-as e transformando-se nas diversas intersec¢des entre
o ser aluno e ser professor. Nesse processo de internalizacdo do mundo da escola e das teorias
discutidas nos bancos da universidade, o futuro professor tem a possibilidade de desenvolvi-
mento por meio de processo de transformagao das fungGes psiquicas superiores (do interpsi-
coldgico para o intrapsicoldgico), assim como discutido por Vygotsky (2008).

Nesse caminho, a presenca do outro social, constitui elemento fundamental nos proces-
sos de imersdo do estudante de pedagogia na escola-campo:

As rotinas diarias ocorridas na turma e na escola, o registro
dos acontecimentos e atividades, a participa¢do junto com a
equipe de docentes e gestdo da escola-campo e principalmente
o acolhimento por parte das educadoras-formadoras e alunos
gue me aceitaram e receberam, foram elementos essenciais
para resultado positivo desta experiéncia (Relatdrio final de
Monica, 2010).

A partir da Teoria Histérico-Cultural, entendemos que o desenvolvimento humano se da
decorrente das multiplas relagdes que mantemos com os outros, de modo que significamos o
mundo a partir de interagGes sociais. Nesse sentido, buscando o desenvolvimento dos futuros
professores acerca de sentidos para a docéncia, a Residéncia Pedagdgica torna-se constitutiva
dos estudantes tanto mais seja capaz de criar espagos de mediagdo nos quais se estabelegam
relagdes de confianca e acolhimento, de modo que os sujeitos possam se sentir fortalecidos
para exporem suas compreensoes, dialogando e agindo de forma conjunta com colegas e for-
madores num processo de ressignificagdo de sentidos. Desse modo:

Entendemos que o professor preceptor, assim como o
educador que recebe o aluno residente, sdo mediadores por
exceléncia, contudo outros parceiros dos grupos de discussées,
alunos que ja tiveram alguma experiéncia na escola, assim
como outros elementos do ambiente cotidiano da escola tém
sido elementares na construgcdo do conhecimento necessario
a atividade docente (MORETTI e MARTINS, 2015, p.405, 406).
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Os relatos dos estudantes residentes assinalam a importancia da receptividade da esco-
la, dos professores e outros agentes que fazem com que o periodo de imersdo possa ser rico
em aprendizagem.

Na experiéncia da Residéncia Pedagdgica, um outro instrumento de formagao e avalia-
¢do produzido pelos estudantes ao longo da imersdo diz respeito ao Plano de A¢ao Pedagdgica
(PAP) que, de forma geral, comeca a ser esbo¢ado na segunda semana de imersdo a partir das
primeiras observagdes sobre a gestdo das praticas pedagdgicas. O PAP é elaborado pelo resi-
dente em comum acordo com o professor formador da escola e sob a supervisdo do preceptor
e, consiste no planejamento de uma proposta pedagdgica a ser desenvolvida junto a turma na
qual ocorre a imersdo. Como todo plano de aula, deve conter os objetivos, as aprendizagens
esperadas, as a¢des a serem desenvolvidas, método, materiais e instrumentos. Tudo isso jus-
tificado teoricamente com sustentagdo nos projetos politicos pedagdgicos de cada escola, em
adequagdo com o trabalho que estd sendo desenvolvido em sala de aula pelo professor forma-
dor. Ndo se trata de uma tarefa facil, mas é uma das a¢Ges mais importantes do Programa de
Residéncia Pedagdgica, como aponta o registro abaixo:

Gostaria de expor aqui minha experiéncia com a escrita e
reflexdo do PAP. [...] Sempre que penso em qualquer proposta
para escrever, tento me lembrar da idade das criancas, das
caracteristicas da turma, da necessidade, das exigéncias
ou sugestdes que tenho que enfrentar, além de outras
questdes. Sobre o planejamento e o curriculo, ambos muito
me preocupam, principalmente quanto sou eu quem preciso
produzir esse material [...] O medo de errar, de ndo dar certo,
de ser exigente demais, de estar fazendo algo errado ou
reproduzindo experiéncias comuns ou de manter uma pratica
que ja existe passa pela minha cabega ao me sentar em frente
ao computador e comegar a elaboragdo do PAP [...] Facil ndo
¢! Dificil também nado! Acredito que o meio mais facil de se
alcangar um bom trabalho é através da troca. [...] No ultimo
encontro quando pudemos trocar com amigos de classe
nossas ideias e pudemos ouvir os demais PAPs ficou ainda
mais claro a necessidade dessa troca na escola (Caderno de
Campo de Ticiane, 2014).

Durante o processo de elabora¢do do PAP fica evidente o quanto a interacdo dos estu-
dantes com os professores das escolas parceiras e as contribuicdes do grupo de preceptoria
influenciam as aprendizagens para a docéncia dos futuros professores. Ao mesmo tempo em
que acdes pedagdgicas elaboradas pelos residentes sdo desenvolvidas junto as criancas, os
professores formadores também tomam contato com novas possibilidades de praticas peda-
gobgicas, o que acaba constituindo-se como um processo de formacgdo continuada em servico,
possibilitada pela atuacdo da parceria com a Universidade, na figura do preceptor.

Outro momento que evidencia essa parceria intencional entre a formacao inicial e con-
tinuada de professores na Residéncia Pedagdgica é a apresentacdo do projeto do PAP para a
equipe de educadores na escola. Esse é um momento que possibilita tanto que as propostas
possam ser reelaboradas e enriquecidas a partir das contribuicdes de educadores mais expe-
rientes e que conhecem melhor o grupo de criancgas, quanto possibilita que todos os professo-
res da escola, mesmo os que ndo recebem residentes, possam tomar contato com propostas e
estratégias didaticas inovadoras para as diferentes praticas de ensino que envolvem a gestdo
do curriculo. Por tais caracteristicas, esse € um momento que desperta grande interesse por
parte da equipe da escola:

Nesta segunda na H.A. fizemos a apresentacdo do PAP
para a coordenacdo da escola, explicamos como serdo
desenvolvidas as atividades e a proposta das a¢Ges que foram
bem aceitas. A professora educadora vem contribuindo muito
com a elaboragdo do PAP e gostou bastante de estarmos
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desenvolvendo as atividades voltadas a musica e a danga
relacionada ao projeto da escola (Caderno de campo, Cirilo,
2013).

Feitos os ajustes no PAP a partir das contribui¢cGes apresentadas na HA (horario de
atividades de estudos dos professores), e avaliadas conjuntamente com os preceptores, 0s
estudantes desenvolvem em sala de aula a acdo pedagdgica planejada, entre o final da terceira
e a quarta semana de imersao. Terminada essa etapa, é importante que os estudantes avaliem
o desenvolvimento do PAP, identificando o que deu certo e problematizando o que deveria ter
sido mudado e o porqué. O registro dessa avaliacdo do PAP pelo prdprio estudante é o que
chamamos de PAP Comentado.

Acerca dos instrumentos de avaliacdo apresentados nesse texto, Poladian (2014), em
sua investigacdo sobre o Programa de Residéncia Pedagdgica, assinala que:

[...] algumas estratégias adotadas no PRP-Unifesp intentam
concretizar a aproximagdo entre universidade e escola.
Certamente revelaram-se certeiras em seu planejamento e,
segundo a fala dos professores é possivel identificar algumas
delas: a ida dos professores da Universidade nas escolas, o
acompanhamento dos preceptores a um grupo reduzido
de alunos e a produgdo de trabalhos que desafiam o olhar
do residente para além dos aspectos tedricos e praticos
considerados de forma estanque. Tanto o PAP quanto o Diario
de Campo e o Relatdrio Final proporcionam e incitam os
estudantes a articular vivéncias e conversar com a teoria, de
modo a produzir um conhecimento que resolva uma situagdo-
problema, ou que lance novas possibilidades de atuagdo e
busca de saberes (POLADIAN, 2014, p.121).

Desta forma, a produgdo de tais instrumentos tem por objetivo o acompanhamento
sistematico das situacOes vivenciadas pelos estudantes ao longo da RP e a busca de ressigni-
fica-las por meio da mediagdo estabelecida no grupo de residentes, sob a supervisdo do pre-
ceptor que, por sua vez, busca viabilizar a fundamentagdo tedrica necessaria para superar o
empirismo da vivéncia cotidiana e constitui-la na unidade teoria-pratica da praxis pedagdgica
(IMBERT, 2003).

A partir da experiéncia relatada pelos residentes em seus processos de imersao e apre-
sentac¢do do plano de agdo pedagdgica na escola, inferimos que tais praticas possibilitam aos
estudantes diferentes modos de agir e interpretar constru¢des sociais e histéricas préprias do
mundo escolar. Tais a¢Ges, podem ser experienciadas a partir da trama de significagdes que sdo
oportunizadas aos estudantes em formagdo, na medida em que se constituem como agentes
de producdo de conhecimento sobre e na escola. Nessa experiéncia podem ir passo a pas-
so, apropriando-se de uma realidade multideterminada, reorganizando os diferentes sentidos
produzidos pelos diferentes sujeitos participes destas interagdes nesses contextos.

Questdes controversas: “nem tudo sao rosas”

Embora as continuas avaliagées do Programa de Residéncia Pedagdgica por estudan-
tes, egressos e professores nos mostre a relevancia dessa proposta de estagio para uma for-
macao de professores voltada para a praxis pedagdgica, a organizagdo e gestdo do PRP tem se
constituido como um grande desafio, apresentando questdes que precisam ser continuamente
equacionadas.

Uma dessas questdes diz respeito ao acumulo de tarefas dos estudantes durante o
periodo de imersdo, uma vez que essa se da de forma concomitante com as demais atividades
da graduacdo que conta com uma significativa carga horaria. Aliado a isso, muitos estudantes
deslocam-se grandes distancias para chegar ao entorno do campus (localizado na periferia da
grande Sdo Paulo) e, precisam articular os periodos de imersdao com as férias de trabalho uma
vez que nosso alunado é, na sua maioria, constituido de estudantes trabalhadores, como no
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registro do caderno de campo:

Ndo estou romantizando a residéncia, mas podemos tirar
coisas boas dela, sei das dificuldades encontradas, sei que
muitos alunos pegam férias para fazé-la, sei que muitos ficam
horas e horas da noite acordados para poder cumprir as horas
necessarias. Posso afirmar que a residéncia é com certeza um
diferencial em nossa formacdo, apesar de toda dificuldades
(Caderno de Campo, Sandro, 2014).

Dessa forma, temos compreendido que a concomitancia de atividades da graduacdo
tem sido penosa para uma parcela desses alunos trabalhadores e, por vezes, acaba comprome-
tendo o envolvimento do estudante com algumas das demandas de RP, como apresentado no
registro:

[...] fazendo uma pequena autocritica percebe-se que fui
um pouco imprudente em minha organizacdo de tempo no
preparo do PAP. Obviamente que nao interferi na rotina, mas
sim no preparo das atividades, infelizmente ndo ha como ndo
relacionar isso com a carga de trabalho sendo praticamente
dobrada em decorréncia das relagdes entre residéncia/
trabalho pois é desumano as condi¢Ges em que a residéncia
ocorre mas que enfim ndo cabe estender a discussdo neste
espaco (Caderno de campo de Fausto, 2012).

Para minimizar essa dificuldade, alguns estudantes tém optado pelo adiamento do
estagio para o final do curso e em alguns casos, prorrogando o seu tempo na Universidade.

Outro aspecto que demanda continua atenc¢do por parte da coordenacao do PRP é
a parceria com as escolas-campo e com os professores-formadores, acerca do levantamento
de vagas para residentes nas escolas. Com um olhar cuidadoso, a Universidade tem tentado
conduzir essa questao, respeitando a autonomia de cada educador para realizar o acompanha-
mento de residentes em suas salas de aula, porém dando prioridade a escolas que acolham o
maior numero possivel de estudantes de forma a otimizar tempos de supervisdo e viabilizar
um ndmero adequado de residentes de modo a constituir coletivos para reflexao. Além disso,
o papel do professor-formador demanda um envolvimento com o processo formativo dos es-
tudantes que ndo tem como ser imposto.

Por fim, temos o desafio de ressignificar coletivamente vivéncias que se ddo em si-
tuacOes bastante diversas e adversas, envolvendo algumas praticas pedagdgicas que os estu-
dantes testemunham, situagdes de precariedade no atendimento de criangas em situacdo de
vulnerabilidade, além de problemas de espaco e infraestrutura das escolas. Contudo, nossa
atuacdo como formadores de professores tem sido compreender a realidade da escola publica
e, junto com nossos estudantes, buscar construir alternativas para possiveis praticas educati-
vas nesses contextos de modo a garantir o desenvolvimento, a aprendizagem e a formagao ci-
dada das criancas, além do apoio as escolas o que compreendemos ser fator de transformacdo
dessa realidade.

Consideragoes Finais

O Programa de Residéncia Pedagdgica da Unifesp tem trabalhado na ultima década
buscando superar a dualidade histérica existente entre a teoria que os estudantes aprendem
no banco da universidade e a pratica pedagdgica presente na escola publica brasileira. Esse
tem sido um dos principais objetivos dessa proposta e, a partir de dados dessa investigacao
e das diferentes produgdes académicas sobre o PRP -Unifesp, entendemos que isso tem sido
alcancado.

Embora as especificidades de tal proposta apresentem pontos nevrdlgicos, com mui-
tas demandas e questdes a serem equacionadas e revistas, os frutos colhidos nesses ultimos
anos revelam que o PRP tem se mostrado uma experiéncia exitosa e inovadora no que se refere
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a formagao de futuros professores. Nessa proposta, os estudantes tém a oportunidade de par-
ticipar ativamente da escola, lidando com a diferengas entre criangas, familias e educadores,
que sdo parte sine qua non da realidade brasileira, assim, “na residéncia aprendemos a ser
mais humanos, mais tolerantes, aprendemos a conviver com mundos diferentes, professores
diferentes, criangas diferentes (...) somos confrontados com duras realidades” (Caderno de
Campo, Sandro, 2014).

A andlise de dados presentes nos relatdrios e cadernos de campo de estudantes que
participaram do programa nos Ultimos anos, nos indica que a proposta tem contribuido para
uma formacao critica e reflexiva:

O Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP) em Educacdo
Infantil foi uma etapa, na minha formacdo, caracterizada
por um inicio apreensivo e cheio de expectativas, um
desenvolvimento  enriquecedor em  experiéncias e
conhecimento e um fechamento marcante e com objetivos
alcangados. Conforme ja relatado, essa experiéncia foi muito
significativa e rica em aprendizagens para a minha formacao
académica e pessoal. Também se constituiu em inimeras
reflexdes e questionamentos que ndo se esgotam por aqui.
Sao reflexdes que levarei comigo para estudos futuros e novas
experiéncias (Relatdrio final de Ménica, 2010).

Assim, o Programa de Residéncia da Unifesp tal como vem sendo desenvolvido pode
ser visto como um projeto promissor no que se refere a unidade teoria e pratica. Evidente-
mente, ainda ha muito o que se fazer no sentido de encontrarmos caminhos e possibilidades
para que estudantes trabalhadores possam ter as mesmas oportunidades de formacdo que os
demais. Esse ainda constitui nosso grande desafio.

Retomando o objetivo inicial desse trabalho de apresentar e analisar a experiéncia
do Programa de Residéncia Pedagdgica da Universidade Federal de S3o Paulo, como modelo
especial e obrigatdrio de estéagio curricular, podemos afirmar que ao se (re)construir de forma
continua na relacdo dialética da praxis pedagdgica o PRP tem se fortalecido como uma via de
estagio para uma formacdo docente voltada para a realidade e a diversidade da educacdo ba-
sica da escola publica; uma formacdo docente comprometida com praticas educativas de qua-
lidade e desencadeadoras de desenvolvimento e aprendizagem dos sujeitos que constituem o
contexto escolar e, portanto, praticas transformadoras da realidade social.
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