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Introdugao

Um dos principais desafios para docentes do ensino superior tem sido a busca por uma
pratica pedagdgica capaz de auxiliar na formacgdo de cidadaos éticos, criticos, reflexivos, trans-
formadores e humanizados. Assim, a cada dia se torna mais extensiva a busca por metodolo-
gias inovadoras que tenham como propdsito ir além dos limites da técnica e do tradicional para
alcancar a formacao integral destes profissionais (GEMIGNANI, 2012).

Neste contexto, apresentam-se as Metodologias Ativas de Ensino-Aprendizagem
(MAEA). Segundo Richartz (2015), as MAEA possuem como base tedrica o desenvolvimento da
autonomia, qualidade esta que torna o aluno capaz de questionar e modificar a realidade em
que vive. O desenvolvimento de posicionamento autdbnomo ainda leva o estudante a construir
o seu préprio conhecimento e deixar entdo de recebé-lo de forma passiva pelo docente.

Em cursos da drea da saude, o uso de metodologias ativas ndo é novidade. De fato, os
primeiros relatos vém da década de 1960, na universidade de Mc Master no Canadd. Na oca-
sido, um grupo de médicos fez do descontentamento com suas experiéncias educacionais e do
desejo de oferecer aos estudantes de medicina vivéncias menos mondtonas de aprendizado,
a motivagdo para implantar uma proposta de curriculo totalmente diferente. Este programa
educacional é conhecido hoje em dia como “problem-based learning” (PBL), e em portugués,
“aprendizagem baseada em problemas” (APB) (SERVANT-MIKLOS, 2018).

No Brasil, Freire é um dos autores que pauta sua obra na defesa da autonomia do es-
tudante, afirmando que ensinar ndo é meramente transmitir conhecimento e sim oferecer
formas e possibilidades para que o préprio estudante possa construi-lo (FREIRE, 2011a). Tei-
xeira, Silva e Brito (2019) ressaltam que as mudancgas que englobam a praxis educativa tém
destacado a importadncia de novas habilidades pedagdgicas que incentivem os discentes para
o aprender a aprender. Seguindo este norte de autonomia e protagonismo, o método ativo foi
inserido na drea da saude primeiramente nos cursos de medicina e enfermagem.

Uma das Universidades que serviu como berco para implanta¢do de métodos ativos no
Brasil foi a Universidade Estadual de Londrina (UEL), com énfase na metodologia da problema-
tizacdo com o Arco de Maguerez. Nesse sentido, Berbel (2014) tem apresentado, através de
seus estudos, o quanto duas décadas de experiéncia com a Metodologia da Problematizacdo e
suas implicagGes podem ser significativas e ricas. Assim, com os resultados desses estudos, é
possivel oferecer suporte aos docentes enquanto mediadores na formacgdo de profissionais de
saude criticos, reflexivos e atuantes na sociedade.

A Fisioterapia, enquanto profissdo de salde, foi reconhecida legalmente no final da dé-
cada de 1960, junto com a criacdo do Conselho Federal de Fisioterapia e Terapia Ocupacional
(COFFITO). Surgiu com uma visao tecnicista e curativa, voltada puramente a reabilitacdo. Esta
visdo tem se modificado por varios fatores, entre eles, é possivel destacar a necessidade ad-
vinda da comunidade, onde profissionais e usuarios do sistema de salde se direcionam a pro-
mocdo de saude e ndo apenas ao tratamento e cura. Essas exigéncias interferem na formacao
do fisioterapeuta e também pautam documentos norteadores da profissdo, principalmente
no que diz respeito ao perfil do egresso. Desta forma, cada vez mais as Instituicdes de Ensino
Superior (IES) buscam romper com o conceito de ensino “bancario” (FREIRE, 2011b), partindo
para a busca de metodologias onde o protagonismo do profissional em formagao confere au-
tonomia e proximidade com a pratica profissional (BERBEL, 2014).

Nesse contexto, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para o curso de Gradua-
¢do em Fisioterapia deliberam acerca dos principios, fundamentos, condi¢ées e procedimen-
tos para a formacdo de fisioterapeutas. Como encadeamento, é esperado que os documentos
institucionais passem por reformulacdes em seus projetos pedagdgicos, com a finalidade de
entrar em consonancia com as DCNs. Com isso, surge a seguinte questdo: existe concordancia
entre o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) e as DCNs em relagdo a utilizagdo de métodos ativos
de aprendizagem na graduagao em Fisioterapia?

Assim, o objetivo deste estudo foi identificar as congruéncias entre um Projeto Pedago-
gico de Curso de Fisioterapia e as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Graduagao
em Fisioterapia, no que se refere a utilizagdo de MAEA.
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Metodologia

Trata-se de uma andlise documental com abordagem qualitativa. Segundo Silva et al.
(2009), a pesquisa documental concede a analise de algum tema e/ou problema de forma
indireta, por meio do estudo de documentos elaborados pelo homem, revelando assim seu
modo de compreender determinada questdo social. Gil (1991) salienta ainda que as pesquisas
construidas com base em documentos sao importantes pois proporcionam uma melhor visdo
de um determinado problema e apresentam hipoteses que conduzem a sua observagdo por
outros meios.

A metodologia de andlise de dados utilizada foi a “Andlise de Conteudo” proposta por
Bardin (2011), onde trés pilares cronoldgicos sdo utilizados para sua condugdo: a) a pré-anali-
se; b) a exploracdo do material e c) tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagdo. Estas
fases muitas vezes sdo interpostas entre si.

Seguindo as fases de método preconizado por Bardin (2011), na fase inicial (pré-analise)
deste estudo foi realizada a leitura flutuante de varios documentos norteadores para gradua-
¢do em Fisioterapia. Dentre estes, foram selecionados dois textos como corpus: as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs) dos cursos de Graduagdo em Fisioterapia (2002), enquanto do-
cumento norteador nacional, e o Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) de Graduacdo em Fisio-
terapia, este como referencial institucional. Buscou-se nos documentos orienta¢des diretas ou
indiretas acerca do uso de metodologias ativas na graduagdo em Fisioterapia. Na exploracdo
do material foram utilizadas as regras da exaustividade, onde foi realizada a leitura de todas
as partes do material escolhido e de sua pertinéncia, ou seja, atentando para a relevancia dos
documentos como fonte de informagdo (BARDIN, 2011).

A escolha do PPC do curso de Graduagdo em Fisioterapia deu-se por conveniéncia. O
documento institucional passou por reformulagGes entre os anos de 2016 e 2018, entrando em
vigor em 2019. O fato de ter sido reformulado recentemente, justifica a busca por pontos con-
gruentes entre o PPC e as DCNs. Neste caso, a preferéncia do uso da expressao “congruéncia”
sustenta-se com o significado de “Relacdo adequada (entre uma coisa e o fim a que tende)”
(PRIBERAM, 2020).

Assim, foi determinada uma matriz analitica com questGes norteadoras (apresentadas
no quadro 1) como estratégia para a analise interpretativa do contetdo do PPC na busca de
determinados pontos de congruéncia com o que é encontrado nas DCNs.

Quadro 1. Questdes norteadoras para analise do PPC.

H4 referéncia direta no PPC em relagdo as DCNs?

Estruturalmente, no texto do PPC, em quais pontos houveram alusdes ao protagonismo do aluno a
que se referem as DCNs?

Estruturalmente, no texto do PPC, em quais pontos houveram referéncias ao protagonismo do aluno
como orientacdo aos docentes?

Ocorre no texto referéncia direta recomendando a utilizagdo de metodologias ativas/problematiza-
doras aos docentes do curso?

Fonte: Elaborado pelos autores.

Apds analise dos documentos foram coletados os dados pertinentes ao objetivo do es-
tudo, e assim se deram os resultados, estes que foram tratados e interpretados e sdo apresen-
tados a seguir.

Resultados e Discussao

Em 2001, as Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Graduagdo em Fisiotera-
pia, Fonoaudiologia e Terapia Ocupacional foram aprovadas e homologadas pela comissdo da
Camara de Educacgdo Superior (CES) do Conselho Nacional de Educa¢do (CNE). Documentos
nacionais e internacionais serviram como base para elaborac¢do das diretrizes, desde a Consti-
tuicdo Federal de 1988, a lei de criagdo do Sistema Unico de Satde (SUS), Leis de Diretrizes e
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Bases da Educagdo Nacional (LDBEN), Plano Nacional de Educagdo, e documentos da Organi-
zacdo Mundial da Saude (OMS) até os instrumentos legais que regulamentam o exercicio das
profissdes da salde.

Posteriormente, em fevereiro de 2002 foram instituidas as Diretrizes Curriculares Na-
cionais (DCNs) do Curso de Graduagdo em Fisioterapia. Esta apresentou-se mais direcionada
a organizagdo curricular, bem como aos conceitos, parametros, condigdes e procedimentos
especificamente da formagado de fisioterapeutas dentro do territdrio brasileiro. Assim, tais di-
retrizes serviram como base para a estruturagdo, desenvolvimento e apreciagdao dos proje-
tos pedagdgicos dos cursos de graduagao em Fisioterapia das Instituigdes de Ensino Superior
(BRASIL, 2002).

As DCNs, quando criadas, levaram em conta fatores como: o perfil do formando, com-
peténcias e habilidades, contetdos curriculares, estagios e atividades complementares, orga-
nizagdo do curso, acompanhamento e avaliagdo. O mérito recomendado a partir das diretrizes
é de que devem ser honrados aspectos elementares de cada drea de saber, estimulando no
estudante habilidades para a competéncia do aprimoramento intelectual e profissional de for-
ma auténoma e continua (BRASIL, 2002).

Neste sentido, quando analisadas as orientagdes fornecidas pelas DCNs acerca do uso
das MAEA nos cursos de gradua¢do em Fisioterapia encontrou-se o seguinte trecho:

Art. 92 - O Curso de Graduagdo em Fisioterapia deve ter um
projeto pedagdgico, construido coletivamente, centrado
no aluno como sujeito da aprendizagem e apoiado no
professor como facilitador e mediador do processo ensino-
aprendizagem. Este projeto pedagdgico deverd buscar a
formacédo integral e adequada do estudante através de uma
articulagdo entre o ensino, a pesquisa e a extensdo/assisténcia
(BRASIL, 2002, p. 4).

Observa-se no art. 92 que as DCNs sugerem que as IES estimulem o processo de ensino-
-aprendizagem onde o aluno seja o ator principal e o docente seja o mediador. Lovato et al.
(2018) reforca as metodologias ativas como sendo aquelas onde o aluno é o protagonista cen-
tral, e o docente ¢é o facilitador do processo de ensino-aprendizagem. Defende que nos dias
atuais os saberes em sala de aula deixaram de vir exclusivamente do professor e do livro dida-
tico, pois através das metodologias ativas o aluno é instigado a participar da aula através de
debates, exposicdo de saberes, etc. Assim, acaba desenvolvendo competéncias que favorecem
0 seu processo de aprendizagem. Em consonancia, Silva (2017, p. 9) afirma:

a metodologia ativa causa impactos na participagdo e
formacdo integral a partir de didlogo e reflexdes. O modelo
ativo do fazer pedagdgico é centrado na problematizagdo, e
ndo na memorizacdo do conhecimento. Por isso, intensifica
a formacdo de individuos pensantes e criticos, competéncias
elementares a sociedade contemporanea.

As DCNs salientam também que o PPC deve incentivar a articulagdo entre ensino, pes-
quisa e extensdo, oferecendo assim diferentes oportunidades de meios e estratégias para a
construcdo do conhecimento. Neste contexto, entende-se que “as metodologias precisam
acompanhar os objetivos pretendidos, portanto, se buscamos a formagao de alunos capazes
de estabelecer diferentes interagdes tecnoldgicas e sociais, precisamos estabelecer praticas
gue conduzam a esse caminho” (LOVATO et al., 2018, p. 167). Assim, através da necessidade de
novas abordagens que facilitem a integracdo da teoria com a pratica e do ensino com a exten-
sdo, muitas instituicGes de ensino tém buscado pelo emprego das MAEA (MARIN et al., 2010).

Bertocello e Pivetta (2015) afirmam que com o direcionamento conferido pelas DCNs, o
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PPC deve ser elaborado com autonomia e flexibilidade, respeitando a diversidade de contextos
socioculturais aos quais os cursos estdo inseridos, sem deixar de lado a busca da qualidade na
formacgdo. Neste sentido, apds determinadas as questdes norteadoras utilizadas na andlise do
conteudo do PPC, foram encontrados alguns pontos de congruéncia conforme o que é estabe-
lecido nas DCNs. Estes pontos congruentes sdo apresentados no Quadro 2.

Quadro 2: Congruéncias entre DCNs e o PPC de Fisioterapia a partir das questGes nor-
teadoras

Questdes norteadoras Trechos encontrados no PPC (2018)

Ha referéncia direta no PPC em relagdo | “Sua redagdo espelha os aspectos organizacionais, estru-
as DCNs? turais e pedagogicos do curso empregados na formagdo
dos graduandos. Tais aspectos sdo articulados com o Pro-
jeto Institucional (PI), Plano de Desenvolvimento Institu-
cional (PDI 2014-2018) e Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN) para o curso em questdo, prezando pela inser¢do
regional da Instituicdo e de seus graduados” (p. 10).

Estruturalmente, no texto do PPC, em “A presente proposta contempla uma relagdo curricular

quais pontos houveram alusdes ao “aberta e integrada” que visa oportunizar uma formacédo
protagonismo do aluno a que se referem | holistica, multi e interdisciplinar, tendo como suporte a
as DCNs? indissociabilidade entre teoria e pratica, durante todo

o processo de formacdo, de acordo com o contexto
regional a qual o Curso de Fisioterapia da UNIPAMPA estd
inserido” (p. 11).

“O Curso de Fisioterapia, desta forma, pretende formar
egressos criticos e com autonomia intelectual, construida
a partir de uma concepgdo de conhecimento socialmen-
te referenciada e comprometida com as necessidades
contemporaneas locais e globais” (p. 19).

“Deste modo, o processo atual de formacdo deve ser
articulado com o mundo do trabalho, rompendo a sepa-
racdo existente entre teoria e pratica e estimulando os
profissionais a desenvolver um olhar critico-reflexivo que
possibilite transformacdo dos métodos, tendo em vista
a resolubilidade e a qualidade dos servigos prestados a
comunidade” (p. 29).

“Nessa perspectiva, é desejavel que os profissionais de
satide tenham um perfil generalista e problematiza-
dor e que sejam preparados para trabalhar em equipe
multiprofissional, atuando de acordo com os principios e
diretrizes do SUS. Isso se faz necessario para que ocorra
a integralidade da atengdo e o enfrentamento efetivo de
todos os aspectos relacionados a saude e vivenciados na
pratica laborativa” (p. 29/30).

“O curso também tem por objetivo formar profissionais
generalistas, humanistas, criticos e reflexivos, capazes
de atuar em todos os ciclos de vida de forma auténoma
e em equipe interdisciplinar e multiprofissional, visando
aintegralidade das ac¢des (individuais e coletivas) em
todos os niveis de atencdo a saude contribuindo para a
manutencdo da saude e melhora da qualidade de vida
do individuo e da comunidade. Ainda, objetiva preparar
o futuro profissional a atuar respeitando os principios
éticos e bioéticos, morais e culturais do individuo e da
coletividade” (p. 39).
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Estruturalmente, no texto do PPC, em “No geral, os docentes proponentes de projetos de ensi-
quais pontos houveram referéncias ao | no, pesquisa e extensao agregam aos componentes curri-
protagonismo do aluno como orientagdo | culares a busca pelo exercicio da responsabilidade social,
aos docentes? ouvindo as necessidades da comunidade e contribuin-
do, desta forma, para a formagdo de cidaddos criticos,
conscientes e comprometidos com sua realidade social e
ambiental. Todos os projetos dependem da existéncia de
diferentes parcerias” (p. 19).

Um dos objetivos especificos: “Desenvolver o senso
critico, investigador e conquistar autonomia pessoal e in-
telectual necessdria para empreender continua formagdo

profissional” (p. 41)

Ocorre no texto referéncia direta reco- “0 enfoque da pesquisa no Curso de Fisioterapia busca

mendando a utilizagdo de metodologias desenvolver habilidades nos discentes, como: a busca
ativas/problematizadoras aos docentes de alternativas para a solucdo de problemas, o estabe-
do curso? lecimento de metas, a criacdo e a aplicacdo de modelos

e aredacdo e a difusdo da pesquisa de forma a gerar o

conhecimento cientifico (p. 20)".
“As metodologias adotadas pelos docentes incluem:

metodologia da problematiza¢do/aprendizagem baseada
em problemas (parte da realidade, do estudo de casos/

problemas) e demais metodologias pré-ativas” (p. 78).

Fonte: Elaborado pelos autores.

Conforme apresentado no Quadro 2 podemos afirmar que o Projeto Pedagdgico em
questdo faz referéncia em seu texto sobre a articulagdo do PPC com os principais documen-
tos norteadores, DCN, Pl e PDI. No PPC também esta registrado (p. 29/30) que constituem os
pressupostos legais e normativos do curso, além de diversas leis e resolugdes, as Diretrizes
Curriculares do Curso de Graduagdo em Fisioterapia: Resolugdo CNE/CES 4, de 19 de fevereiro
de 2002, confirmando a relevancia da determinacdo das DCNs como base para esta anélise.

O artigo 92 das DCNs faz referéncia direta ao protagonismo do aluno quando o coloca
como “sujeito da aprendizagem”. Na busca realizada no PPC, a alusdo ao protagonismo do alu-
no foi encontrada em varios pontos, como a oportunizacdo de uma formacdo holistica, multi
e interdisciplinar. A formagao holistica apresenta como premissa ensinamentos baseados nos:

problemas sociais, culturais e filosdficos, a fim de construir a
pratica educativa. Pratica essa, que proporciona uma formacao
intelectual sdlida, diferente, concentrada no crescimento
intelectual, no pensamento critico, flexivel e criativo, nas
habilidades e potencialidades do académico (ALVES, 2016, p.
4).

A formacdo de profissionais criticos e reflexivos citada no documento, é vista hoje como
um dos principais objetivos das IES, especialmente nos cursos da area da sadde. E notério o
fato que estas instituicdes possuem grande responsabilidade pela geracdo de cidadaos éticos
e conscientes, capazes de modificar a realidade da sociedade através dos seus conhecimentos.
Estes cursos também visam a formacdo de sujeitos que apresentem, frente aos problemas da
profissdo, uma postura integra, baseada na ética e na moral (LADEIRA, 2018). Nessa perspec-
tiva, o documento também destaca a pretensdo por formar egressos com autonomia, esta
que segundo Ladeira (2018) torna o individuo capaz de assumir a responsabilidade por si e
pela sociedade, a partir do momento que desenvolve competéncias para solucionar problemas
morais.

Compreende-se a autonomia como uma das principais competéncias desenvolvidas pe-
las MAEA. Conforme destacado por Ladeira (2018, p. 93), essas metodologias desenvolvem as
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potencialidades do individuo e do seu grupo, motivando estes a “refletir diante do problema,
relacionar sua histdria e ressignificar suas descobertas”. Em consonancia, Mitre et al. (2008, p.
2.135) afirma que as MAEA visam:

formar profissionais como sujeitos sociais com competéncias
éticas, politicas e técnicas e dotados de conhecimento,
raciocinio, critica, responsabilidade e sensibilidade para
as questes da vida e da sociedade, capacitando-os para
intervirem em contextos de incertezas e complexidades.

No PPC, também é mencionado o objetivo de formar profissionais generalistas e hu-
manistas. Esses principios sdo defendidos pelas DCNs, sendo que essas acrescentam a neces-
sidade de se ter como base o rigor cientifico e intelectual, e apontam que o fisioterapeuta
deve possuir “visdo ampla e global, respeitando os principios éticos/bioéticos, e culturais do
individuo e da coletividade” (DCN, 2002). Neste sentido, é possivel perceber que a formacédo
de profissionais para atuar nos dias atuais precisa ser calcada na premissa da necessidade de
seres humanos autdnomos preparados para intervir na realidade social em que vivem (NO-
BREGA-THERRIEN et al., 2010). Compartilhando deste pensamento, Sacristan e Gomez (2000,
p. 11) reforcam que é indispenséavel que o processo de ensino-aprendizagem seja repensado,
tendo em vista o objetivo de formar profissionais capazes de “intervir de forma relativamente
autdnoma e racional nos intercambios sociais”, configurando assim a praxis educativa. Em con-
sonancia com os achados, Oliveira et al. (2015, p. 78) defende que:

A concepcdo problematizadora associada as MA de ensino-
aprendizagem criam condi¢Ges necessarias aos desafios ndo
sO da atual formacdo superior em saude, mas também ao
contexto e necessidades do SUS, com a educagdo permanente
em saude. Ainovacdo, a ludicidade, a criticidade, dentre outros
favorece um espaco de ensino-aprendizagem mais proativo.
Educar significa envolver representacdes, significados,
praticas, entre outros aspectos do cotidiano sociocultural.

Quando analisada a referéncia ao protagonismo do aluno como orientagdo para
os docentes, notou-se que é feita mencdo aqueles que desenvolvem projetos de pesquisa,
ensino e extensdo, e que dentro das componentes curriculares lecionadas por estes, sdao
propostas atividades que visam o desenvolvimento da responsabilidade social, criticidade e
comprometimento com a comunidade. Segundo Pio et al. (2019), a proximidade com a pratica
mobiliza a aprendizagem de forma permanente a todos os envolvidos no processo. Enquanto
aos estudantes é ofertada a experiéncia concreta da realidade, aos professores é oportunizado
deparar-se com suas proprias limitagGes, impelindo-o, portanto, a busca constante de conhe-
cimento.

Quanto a recomendacdo para a utilizacdo de MAEA, é possivel afirmar que o documento
apresenta orientagdes para o emprego destas em sala de aula, e cita em seu texto algumas
dessas metodologias. No entanto, ndo sdo tracados objetivos e estratégias especificas para a
utilizacdo das mesmas. Também ndo sdo definidos instrumentos que possam nortear os do-
centes na pratica dessas metodologias. Gemignani (2012, p. 4) defende que:

o projeto pedagogico deve contemplar a diversidade
de metodologias, estratégias de ensino e atividades de
aprendizagem, com vistas ao desenvolvimento de uma
educacdo transformadora que, ao discutir assuntos relevantes
paraavida em sociedade, transmita aos alunos conhecimentos
que Ihes permitam conhecer, criticar e transformar a realidade
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em que vivem e permita a sua formagdo integral como
cidadaos solidarios, criticos, intervenientes e autbnomos, o
que tornara significativa a sua aprendizagem.

Com base em outros estudos, é possivel afirmar que é inerente a definicdo de estraté-
gias a serem utilizadas como suporte para atingir os objetivos pretendidos nos documentos
(GOMES, 2016; NOBREGA-THERRIEN et al., 2010). Ou seja, talvez caiba questionar, até que
ponto a falta de objetividade no que tange a determinacdo mais direta de utilizacdo de MAEA,
€ uma das razbes da estagnacdo do ensino em métodos mais tradicionais.

Apesar da mudanca paulatina de matrizes curriculares, com o objetivo de conferir ao es-
tudante uma visdo mais holistica, o pensamento cartesiano ainda é muito presente (VENDRUS-
CULO, 2020). O comportamento profissional individualista, mecanicista e fragmentado acaba
sendo legitimado pela presenca de grades disciplinares divididas entre teoria e pratica. Ainda,
segundo Vendrusculo (2020), outra questdo bastante relevante a atuacdo profissional de for-
ma sistémica ocorre em relagdo a formagdo dos docentes. Muitos docentes foram graduados
antes de 2002, ou seja, com visdo rigidamente disciplinar, longe do modelo de salde atual.

Ainda no que diz respeito a instrugdo para o uso de MAEA, percebe-se o direcionamento
do enfoque da produgdo de pesquisa na busca do desenvolvimento de habilidades como: so-
lugdo de problemas, estabelecimento de metas, entre outras. Estas sdo aptidGes consideradas
imprescindiveis para o aprimoramento da atuacdo profissional condizente com as necessida-
des de salde da populagdo (BRASIL, 2002). No entanto, ainda ndo é definitiva a visdo de que o
uso exclusivamente de MAEA seja a melhor escolha para a formacdo indicada pelas DCNs. Para
Pischel et al. (2017), egressos do curso de enfermagem da Escola de Enfermagem da Univer-
sidade de Sdo Paulo, concordaram que receberam formagdo conforme habilidades e compe-
téncias elencadas pelas DCNs para a enfermagem, independente das metodologias utilizadas.

Consideragoes Finais

Com o objetivo de analisar congruéncias do PPC de Fisioterapia de uma IES Federal em
relacdo as DCNs para o curso de Graduagdo em Fisioterapia, no que diz respeito a utilizacdo
de MAEA, este estudo pode observar que existe congruéncia entre os documentos, e que é
feita mencdo e recomendacdo para o uso de métodos ativos de diversas maneiras no texto do
PPC. O estimulo ao protagonismo e autonomia do estudante também é exaustivamente citado
e mostra a compreensado da importancia da participagdo do estudante como sujeito ativo na
construcdo do seu conhecimento.

Pode-se considerar que o fato de ndo constarem no PPC estratégias mais objetivas e di-
retas sobre como utilizar as MAEA, abre passagem para alguns questionamentos: A falta de ob-
jetividade neste sentido pode convidar os docentes a uma acomodagdo nos métodos tradicio-
nais? ou A falta de estratégias melhor delimitadas podem conferir maior liberdade ao docente,
estimulando-o a executar com mais criatividade seu papel enquanto mediador? Destaca-se
ainda a possivel falta de experiéncia dos professores em trabalhar com as MAEA. Especula-se
gue muitos deles, enquanto bacharéis, tiveram suas formagcdes com metodologias tradicionais.
Desta forma, ndo apresentam conhecimento nem preparo para utilizar metodologias diversifi-
cadas em sua pratica pedagdgica. Com base nestes questionamentos, considera-se pertinente
gue sejam realizados estudos com objetivo de analisar as motiva¢des dos professores quanto a
preferéncia pela utilizagdo de métodos tradicionais ou ativos, bem como seus beneficios e/ou
eficiéncia na aplicacdo dos diferentes métodos na formacgdo de fisioterapeutas.
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