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Introdugao

Sabemos que as criancas expressam-se utilizando diversas linguagens, pois segundo Go-
bbi (2010, p. 01), desde que nascem estdao mergulhadas em contextos sociais diversos que lhes
apresentam aromas, sons, cores, formas, texturas, gestos, choros e variadas manifestagdes
culturais e expressivas que, em profusdo, anunciam o mundo.

E a Educacdo Infantil, dentre outros espacgos, é propiciadora de aprendizagens, de de-
senvolvimento de habilidades, onde a crianca é estimulada a despertar e expressar sentimen-
tos. Nesse contexto, diversos estudiosos se debrugaram a pesquisar acerca do desenvolvimen-
to de habilidades necessdrias para desenvolver mdltiplas linguagens.

Dentre as multiplas linguagens', destacamos a linguagem musical, sendo esta um po-
deroso instrumento na aquisicdo de conhecimentos, ja que é um recurso educativo que con-
tribui para o processo da aprendizagem e possibilita o alcance de habilidades como iniciativa,
independéncia, seguranca, criatividade, atencdo, percepcdo e principalmente a interagdo com
o mundo.

Sobre esse aspecto Gobbi (2010, p. 03), ressalta:

[...] As praticas pedagdgicas que compdem a proposta
curricular na educagdo da primeira infancia devem reconhecer
e promover a imersdo das criangas em diferentes linguagens e
favorecer o dominio paulatino de varios géneros e formas de
expressao, bem como vivéncias com outras criangas e grupos
culturais.

Desse modo, para trabalhar a linguagem musical na Educacdo Infantil é necessério
ir além de ensinar cangbes em datas comemorativas, nas recreagdes, formagao de habitos,
como: lavar as maos, formar filas, organizar-se para o lanche, mas é compreendé-la enquanto
comunicagdo, interagdo, arte, sensibilidade, entre outros, visando o desenvolvimento pleno
das criancas nesta primeira etapa de ensino da educagdo basica.

O interesse pelo tema da pesquisa surgiu a partir de nossos estudos na Escola de Musica
do Estado do Maranhdo em flauta doce e flauta transversal, e posteriormente, pelas experién-
cias na educagdo infantil, onde as atividades de musicalizacdo eram praticamente inexistentes
pelo corpo docente das institui¢des infantis (onde cantavam, ensaiavam cangdes, formavam
héabitos, mas ndo com a intencdo de sensibilizar musicalmente as criangas pequenas) e tam-
bém por meio das nossas observa¢des do ambiente escolar, em uma Unidade de Educacdo
Bdasica em Sdo Luis, onde percebemos que as docentes que ndo sdo especialistas na drea de
musica sentiam dificuldades para trabalhar com esta linguagem por falta de formagdo ou mes-
mo desconhecimento para tal atividade.

Dessa forma, o trabalho encontra-se assim dividido: na primeira se¢do, a introducdo que
apresenta o nosso objeto de estudo, na segunda temos um breve histérico da educacao infantil
no pais. Na sequéncia os resultados e discussdes da pesquisa e por ultimo as considera¢Ges
finais.

Infancia e educagao infantil no Brasil

Algumas concepgdes sobre crianca e seu estado de infancia depende diretamente da
compreensdo que temos das relagGes estabelecidas que configuram a sociedade. As relagées
sociais, politicas e culturais é que irdo delinear como e qual espaco a crianga ira ocupar, haja
vista que inicialmente a educac¢do para criangas pequenas no ambito de instituicGes formais,
iniciou-se em outros paises, como a Franga, Inglaterra, Itdlia bem antes das propostas brasi-
leiras. Vale ressaltar que as diferentes concepgdes de infancia foram marcadas por momentos
histdricos, na qual ora as criangas eram invisiveis a sociedade, ora eram partes integrantes da
mesma como afirma Sarat (2009, p. 13):

1 Gestual, verbal, plasticas, dramatica e musical.
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A presenga da crianga na organizacdo social passou por
transformagdes que construiram diferentes concepgbes sobre
a infancia, e tais concepgdes estdao profundamente marcadas
pela forma como os adultos perceberam e trataram as criangas
no decorrer dos tempos.

Kuhlmann Jr. (1998), afirma que as experiéncias vividas pelas criancas em diferentes
contextos historicos, geograficos e sociais sdo mais do que representacGes dos adultos de
modo que é preciso saber como ocorreram ou ocorrem as representagdes de infancia, pensar
nas criancas, localiza-las na sociedade e reconhecé-las como produtoras da histdria:

[...] Infancia tem um significado genérico e, como qualquer
outrafase davida, esse significado é fungdo das transformagdes
sociais: toda sociedade tem seus sistemas de classes de idade
e a cada uma delas é associado um sistema de status e de
papel (KUHLMANN JR, 1998, p. 16).

De modo que na atualidade, a presenca da crianca, a concepcao de infancia ndo se com-
para de como era vista no passado. Segundo Kramer (1984, p. 18), a ideia de infancia ndo exis-
tiu sempre e da mesma maneira, esta aparece com a sociedade capitalista, urbano industrial
na medida em que mudam a insercao e o papel da crianga na comunidade. E tais concepgdes
foram responsaveis pela criacdo de formas de atendimento a infancia e as criancas, inaugu-
rando a génese das instituicdes de educacdo para os pequenos em diferentes paises, que hoje
chamamos de Educacdo Infantil, como cita Sarat (2009, p. 13).

Conforme Oliveira (2010), a Revolugado Industrial, iniciou um processo de expropriagao
de antigos saberes dos trabalhadores, o que modificou as condig¢Ges e exigéncias educacionais
das novas geragGes, de modo que a discussao sobre a escolaridade obrigatdria, que se intensi-
ficou em varios paises europeus nos séculos XVIII e XIX, e enfatizou a importancia da educagao
para o desenvolvimento social, portanto,

Nesse momento, a crianga passou a ser o centro do interesse
educativo dos adultos: comegou a ser vista como sujeito de
necessidades e objeto de expectativas e cuidados, situada
em um periodo de preparagdo para o ingresso no mundo dos
adultos, o que tornava a escola (pelo menos para o que podiam
frequenta-la) um instrumento fundamental (OLIVEIRA, 2010
p. 62).

Vale ressaltar que, ainda de acordo com Oliveira (2010), o mesmo ndo acontecia em
relacdo as criancas dos extratos sociais mais pobres, haja vista que os objetivos de sua educa-
¢do e as formas de efetiva-los ndo eram consensuais, pois o que lhes era proposto objetivava
apenas o aprendizado de uma ocupacdo. Neste cenario, os pioneiros da educagao pré-escolar,
influenciados pelo clima supracitado, buscavam descobrir como conciliar novas formas disci-
plinadoras da crianca que eliminassem as punicGes fisicas, até entdo de uso corrente. Assim, as
ideias dos precursores de como ensinar, tomou proporgdes significativas para a educacdo das
criangas pequenas.

Almeida (2002) nos situa cronologicamente que, foi no inicio do século XVII que sur-
giram as primeiras preocupac¢des com a educac¢do das criangas pequenas e que nos séculos
posteriores (XVIII, XIX e XX) varios tedricos desenvolveram seus ideais sobre educagdo, incluin-
do ai a educacdo para a infancia, estabelecendo as bases para um sistema de ensino mais
centrado na crianga, a saber: Jodo Amds Coménio (1592-1657), Jean Jacques Rousseau (1712-
1772), Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827), Friedrich Froebel (1782-1852), Ovide Decroly
(1871-1932), John Dewey (1859 —1952), Maria Montessori (1870 —1952), Celestin Freinet
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(1896-1966), Jean Piaget (1896—1980), Lev Semenovich Vygotsky (1896-1934). Essas preocu-
pagOes foram resultantes do reconhecimento e valorizagdo que elas passaram a ter no meio
em que viviam. Ainda com as palavras da autora, ela nos afirma que:

Mudangas significativas ocorreram nas atitudes das familias
em relagdo as criancas que, inicialmente, eram educadas
a partir de aprendizagens adquiridas junto aos adultos e,
aos sete anos, a responsabilidade pela sua educagdo era
atribuida a outra familia que ndo a sua. Apesar de uma grande
parcela da populagdo infantil continuar sendo educada
segundo as antigas praticas de aprendizagem, o surgimento
do sentimento de infancia provocou mudangas no quadro
educacional. Comegaram a surgir as primeiras preocupacoes
com a educacdo das criangas pequenas (ALMEIDA, 2002, p.
01).

Diante do exposto, concebemos a infancia como um periodo onde a crianga se desen-
volve, como uma fase de descobertas do mundo. No entanto, nem sempre foi assim, na Idade
Média ndo existia uma valorizagdo da crianga como individuo, e nem um conceito de infancia.
A infancia era vista como uma fase sem importancia.

A questdo do ndo sentimento pela infancia acarretou altas taxas de mortalidade infantil,
pois a crianca era tratada com indiferenca, por ser considerada a infancia uma fase fragil, o que
ocasionou tratamentos inadequados. As criangas eram vistas como adultos em miniatura, haja
vista que a vida cotidiana das mesmas nao se diferenciava da vida do adulto, era considera-
da também como ser irracional e representa¢do do pecado original, conforme destaca Aries,
(1981, p. 156):

Sentimento de infancia ndo existia — o que ndo quer dizer
que as criangas fossem negligenciadas, abandonadas e
desprezadas. O sentimento da infancia ndo significa 0 mesmo
que afeicdo pelas criancas: corresponde a consciéncia da
particularidade que distingue essencialmente a crianga do
adulto, mesmo jovem. Essa condi¢do ndo existia.

O surgimento do sentimento de infancia colaborou para a implantagao da educac¢do
formal, porém, esta oferecia atendimento diferenciado para os pobres e os ricos.

As diferentes formas de atendimento se originam em uma
perspectiva que atende a organizacdo das classes sociais e
acabam imprimindo a¢Ges de atendimento que se perpetuam
até atualidade, mesmo quando os discursos dos direitos
da crianca a educacdo sdo tdo presentes, reiterando que tal
perspectiva de educagdo para as criangas se organiza de forma
diferenciada para atender as diferencas de classes sociais
(SARAT, 2009, p. 19).

Portanto, todo esse marco histoérico sobre a infancia, nos faz refletir sobre a importancia
das concepgdes ao longo da histdria, observando que a mesma como categoria socialmente
construida, na atualidade, as representagdes da infancia, devem ser consideradas e respeita-
das levando em conta suas especificidades e suas experiéncias como crianga.

Atualmente, a infancia compreende o periodo que vai desde o nascimento até a idade
de doze anos incompleta, e a crianga é considerada como um sujeito de direitos, dentre eles,
a vida, saude, lazer e de ter uma educag¢do que contemple a sua formacdo integral, a exemplo
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das praticas musico educativas e das artes na educagao infantil, mas para que isso acontega
na pratica, é necessario que haja formagdo docente para os profissionais que atuam na area.

Formagao continuada de docentes da educacgao infantil e as praticas
musico-educativas para o desenvolvimento de habilidades nas

criangas pequenas

Nesta se¢do, trataremos da importancia da Formagdo Continuada de docentes da Edu-
cacdo Infantil, uma vez que em sua Formagao Inicial, ndo fora contemplada a musica como
disciplina especifica. No entanto, o unidocente, em sua atuac¢ao profissional, deve atender aos
documentos normativos que tratam da obrigatoriedade do ensino da musica, mesmo este nao
sendo especialista da drea, ndo ser provido de habilidades para trabalha-la.

Contudo, discutiremos sobre esta tematica da formagdo continuada respaldados no
Curriculo proposto para a Educagdo Infantil, qual o lugar da musica neste curriculo, o trata-
mento da formagdo docente no ambito musical, e como esta formagao ira contribuir para o
desenvolvimento de habilidades das criangas pequenas, haja vista que estas necessitam de
formacdo integral.

Curriculos, Formagao Docente e Musicalizagao

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei. 9.394/96) que
estabelece a Educacgdo Infantil como a primeira etapa da educagdo basica, e da aprovagdo da
Lei 11.769/08 (BRASIL, 2008), que foi alterada para a Lei n® 13.278 sancionada em 02 de maio
de 2016, que estabelece o ensino de musica como obrigatdrio nas escolas de formagdo basica,
muitos estudos e discussdes sobre o curriculo de musica vém se expandindo, especialmente
relacionados aos contetidos de musica que devem ser lecionados na Educagdo Infantil.

A musica esta presente como um componente curricular obrigatério no RCNEI, propos-
ta pedagdgica da Educac¢do Infantil, no entanto, é preocupante trabalhar com qualidade este
componente quando ndo existe nesta etapa de ensino dos profissionais especializados na rede
de ensino municipal de Sdo Luis, o que acaba sobrecarregando o pedagogo que para atender
sua clientela, precisa buscar fora da esfera municipal formagdo, uma vez que Ihe é exigido tra-
balhar com a linguagem musical, ndo s6 para formagdo de habitos e em datas comemorativas.

Neste cendrio, a formacgdo docente deve ser ampliada principalmente no espago em
gue atua. Oliveira-Formosinho e Kishimoto (2002), sob essa perspectiva, afirmam que a forma-
¢do do professor deveria passar por processos de constru¢do do conhecimento explorando o
ambiente de forma integrada, pois assim que a crianga também constréi o seu conhecimento.

Na Educagdo Infantil, as praticas musico-educativas devem estar voltadas para ativi-
dades potencializadoras que possibilitem o desenvolvimento cognitivo, afetivo, emocional e
social da crianga, que fornegam subsidios para que desenvolvam habilidades, construam co-
nhecimentos significativos por meio de a¢des pedagdgicas que exigem dos docentes formacado
adequada para atender tal demanda.

Dessa forma, apresentamos algumas concepgdes de curriculo na instituigdo escolar e na
educacdo infantil, e praticas e concepgdes curriculares em musica para a infancia, utilizando
autores como Sacristan (2003), Faria e Salles (2012), Candau e Moreira (2007), Oliveira (2010),
Brito (2003), entre outros, além das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Infantil (DC-
NEI) e o Referencial Curricular Nacional Para a Educagao Infantil (RCNEI-1998) propostos pelo
Governo Federal.

No tocante a agdo curricular e pedagdgica que deve ser realizada nos espagos da Edu-
cacdo Infantil, estudos e pesquisas nas mais diversas dreas do conhecimento acerca do tema
tém sido objeto constante da atenc¢do de estudantes, professores, gestores, pais, entre outros,
especialmente quando se trata de seu curriculo. Faria e Salles (2012, p. 20) afirmam que “antes
mesmo de a Educac¢do Infantil ocupar o lugar de destaque atual, os educadores ja definiam
como prioridade o que ensinar, para que ensinar, como ensinar e quando ensinar”.

Questdes referentes ao curriculo tém-se constituido em frequente alvo da atengdo de
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autoridades, professores, gestores, pais, estudantes, membros da comunidade. Candau e Mo-
reira (2007, p. 18) relatam que a palavra curriculo estd associada a diferentes concepgdes,
derivadas dos diversos modos como a educagdo é construida historicamente e das influéncias
tedricas que a afetam. Desse modo, para entender e conceber o curriculo é preciso levar em
conta discussoes referentes aos conhecimentos escolares, ao meio social nos quais os estudan-
tes estdo inseridos, a sua faixa etdria, a construgao de identidades, aos valores propostos aos
alunos, e aos fatores socioeconémicos, politicos e culturais.

Dai entender curriculo como as experiéncias escolares que se empenham em torno do
conhecimento, do desenvolvimento de aprendizagens, de habilidades, em meio a relagGes so-
ciais que contribuem para a construgdo das identidades de nossas criangas. Curriculo associa-
-se, assim, a uma série de esforgos pedagdgicos desenvolvidos com intengdes educativas.

O curriculo reflete os interesses e os conflitos de uma sociedade, logo o curriculo é um
processo que possui motivagdes internas e externas no processo de ensino aprendizagem, que
seguindo essa ldgica acabam mais por objetivar e ratificar os interesses das classes dominantes
na disseminag¢do dos conteudos valorativos a uma classe especifica.

Ja a musica estd presente direta ou indiretamente nas atividades da Educagdo Infantil
cotidianamente, sendo desenvolvida de uma maneira muitas vezes estereotipada e mecanica,
uma vez que em algumas institui¢es é utilizada somente como uma ferramenta de suporte
para atender diversos objetivos na constru¢do de habitos em sala de aula, o que nao quer dizer
que tais atividades ndo sejam oferecidas as criangas, mas que estas sejam ampliadas para o
desenvolvimento de habilidades de criangas pequenas. Nesse sentido, Brito (2010, p. 93),

Assegura que a musica dentro da escola deve ser viva e
efetiva, ou seja, significa bem mais do que realizar exercicios
estereotipados com o objetivo de desenvolver habilidades
musicais. [...] A musica viva é mais do que aprender a cantar
e/ou reproduzir musicas; preparar apresentagdes ou, ainda,
iniciar-se nos processos de leitura e escrita musical.

Assim, podemos perceber que o ensino de musica, na educacdo infantil vai além de can-
¢Oes e acalantos relacionados a rotina no ambito escolar e familiar, e de meras apresentacdes
de datas comemorativas. A respeito da iniciagdo musical no ensino infantil Cauduro (1989, p.
13) relata que:

A Iniciacdo Musical configura-se como aquela fase cuja
finalidade é aproximar a crianca da musica, levando-a
progressivamente a gostar de ouvi-la, a desfrutar o prazer
de cantar, de ritmar com as maos e pés, de dancgar e se
movimentar ao som da musica. Essa é a fase do despertar
musical da crianga, através da sensibilizacdo aos sons que
estdo inseridos em seu mundo e do descobrimento do seu
corpo como instrumento musical. Tudo para ela é novidade
e interessante.

Conforme o supracitado, o ensino de musica deve fazer com que a crianga se aproprie
dos conhecimentos musicais, e a compreenda de forma que, quanto mais a conhega, mais
perto ela queira estar da musica. Portanto, para que a educacdao musical ocorra é preciso que
o docente conhega os conteudos referentes a cada faixa etaria que serd ministrada. O RCNEI
(BRASIL, 1998, p. 57) lembra que:

A organizagdo dos conteudos para o trabalho na area de
Modsica nas instituices de educagdo infantil devera, acima
de tudo, respeitar o nivel de percepgdo e desenvolvimento
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(musical e global) das criangas em cada fase, bem como as
diferengas socioculturais entre os grupos de criangas das
muitas regides do pais.

A linguagem musical na educagdo infantil, portanto devera propor contetdos relacio-
nados a capacidades e habilidades de cada crianca, de cada faixa etaria, buscando, em relacdo
ao conhecimento musical desenvolver a exploracdo, a vivéncia e a reflexdo sobre a musica.
Portanto, as explanagGes a respeito dos contelidos e praticas sugeridas a serem realizadas no
ensino de musica, percebemos a importancia da linguagem musical na Educagdo Infantil como
um meio de desenvolvimento da expressividade, da autoestima, do equilibrio, dos aspectos
afetivos e cognitivos, e principalmente de integragdo social entre as criancas, de modo que
o docente é o mediador entre o conhecimento musical e as criangas e para isso necessita de
formacgdo na drea

De acordo com as consideragdes do item anterior, se faz necessario destacar a impor-
tancia da formacdo continuada de professores. Conforme Arco-Verde (2008), a capacitagdo
dos profissionais da educacdo e principalmente os que estdao atuando em sala de aula, bem
como dos seus respectivos gestores, ainda é um grande desafio. No entanto, a formacdo conti-
nuada é considerada por esta autora a melhor maneira de capacitar e qualificar os professores
da rede e consequentemente melhorarem a qualidade do ensino.

A partir da promulgacdo da Lei n2 11.769, de 18 de agosto de 2008, que foi alterada para
a Lei n2 13.278 sancionada em 02 de maio de 2016 gerou-se um debate acerca de quem seria
o responsavel pela educa¢do musical nas escolas na Educacao Infantil e nos anos iniciais: o “es-
pecialista” ou o “professor regente de turma”. Alguns estudiosos entendem que a musica deve
ser ensinada exclusivamente pelo professor “especialista” (Licenciado em Educacdo Artistica
ou Musica), ndo importando o segmento.

Outros compreendem que embora ndo seja especialista em musica, o professor de
Educacdo Infantil (Licenciado em Pedagogia) é especialista no desenvolvimento infantil, nas
caracteristicas especificas de suas diferentes fases e, portanto, “capaz de organizar processos
educativos que potencializem a aprendizagem e o desenvolvimento de seus alunos” (WERLE;
BELLOCHIO, 2009, p. 90).

Segundo o RCNEI, o ensino da musica, emerge como proposta especifica a ser minis-
trada por professores pedagogos e é considerado fundamental na Educacdo Infantil (BRASIL,
1998, p. 45). O RCNEI aponta a musica como uma das seis areas a serem trabalhadas com crian-
¢as pequenas, enquanto as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil garantem
a existéncia de experiéncias vinculadas a linguagem musical e sua expressao.

Art. 92 As praticas pedagogicas que compdem a proposta
curricular da Educagdo Infantil devem ter como eixos
norteadores as interagdes e a brincadeira, garantindo
experiéncias que: [...]

I - favoregam a imersao das criangas nas diferentes linguagens
e o progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de
expressdo: gestual, verbal, plastica, dramatica e musical; [...]

IX - promovam o relacionamento e a interagdo das criangas
com

diversificadas manifestacdes de mdusica, artes plasticas e
gréficas, cinema, fotografia, danca, teatro, poesia e literatura
(BRASIL, 2009, p. 25).
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Assim, podemos perceber que a presenga da musica e de seus conteudos estd prevista e
garantida por lei nas creches e pré-escolas, ndo como recurso ou instrumento metodoldgico de
outras areas, mas como forma de expressdo, pratica social, manifestacdo cultural e linguagem.
Dessa forma, é necessario refletir sobre as condi¢des que o pedagogo — principal responsavel
pela atuagdo docente nesse segmento — tem para, efetivamente, cumprir essas exigéncias le-
gais.

Nesse sentido, podemos considerar que as educadoras da Educagdo Infantil sdo res-
ponsaveis pelo desenvolvimento musical das criangas, quando ndo se tem nesse contexto, a
presenca do professor especialista e, portanto, utiliza, a muisica como recurso na construc¢do de
diversos conhecimentos desenvolvidos. Os professores da Educagdo Infantil, em sua maioria,
sentem-se despreparados para incluir atividades musicais em seu cotidiano, e tal insegurancga
estd relacionada a diversos fatores, entre eles a caréncia na formag¢do musical desses profis-
sionais.

Entretanto, é imprescindivel a presenca significativa da musica na formagdo do educa-
dor, no que diz respeito a aprendizagem de conteddos musicais, ao desenvolvimento da ex-
pressdao musical e as reflexdes acerca do papel da musica no desenvolvimento da crianga, pois
enquanto a linguagem musical nao for valorizada na formagao docente a educagao musical na
Educagdo Infantil continuara enraizada de atividades que nao valorizam o desenvolvimento
integral da crianga.

Desse modo, faz-se necessdrio superar a concepgao tradicional da musicalizagdo, dita
inicialmente focada em reprodugdo de musicas cantadas e ensaiadas exaustivamente e na uti-
lizagdo da mesma para disciplinar, reforgar habitos e comportamentos, entre outras coisas,
haja vista priorizarmos a crianga, valorizando e estimulando sua expressao, sua criatividade
e seu fazer musical, ampliando seu universo sonoro-musical e sensibilizando-a para questdes
relativas a musica e seus conteudos.

Apresentando os resultados e as discussoes

Esta investigagdo esta categorizada como aplicada, uma vez que se volta a aquisi¢do de
conhecimentos com vistas a aplicagdo a uma situagao especifica como afirma Gil (2017, p. 26)
e com abordagem qualitativa, caracterizada pela participagao da pesquisadora. Neste tipo de
investigacdo, a pesquisadora intervém, propondo aos grupos observados, o desenvolvimento
de atividades, nesse caso, as praticas musico-educativas. A sua participagao é efetiva na rea-
lizagdo das atividades, bem como no processo de obtenc¢do das informagdes, observando de
perto todo o percurso da pesquisa.

Para realiza¢do desta investigagao, buscamos fundamentar a pesquisa em alguns apor-
tes tedrico-metodoldgicos para a realizagdo de um estudo sistematizado acerca da pesquisa
qualitativa. Essa op¢do metodoldgica justifica-se pelo fato de possibilitar-nos um olhar mais
proximo da formagdo continuada dos docentes da Educacgdo Infantil e da formacdo integral das
criangas desta etapa da Educagdo Basica como uma categoria de analise, observando o uso
da linguagem musical para o desenvolvimento de habilidades, favorecendo-nos investigar os
acontecimentos presentes na referida formagdo e a maneira como as docentes interpretam as
suas experiéncias, aprendizagens e como aplicam-nas nos espagos da Educagdo Infantil.

Diante do supracitado, a nossa pesquisa foi realizada em uma escola publica municipal
da capital do Estado do Maranhdo- MA, com duas docentes, uma do Infantil | e uma do Infantil
I, e suas respectivas criangas pequenas. A pesquisa participante, assim como a pesquisa-a¢ao,
caracteriza-se pela interagao entre pesquisadores e membros das situagdes investigadas. Ha
autores que empregam as duas expressdes como sindnimas (THIOLLENT, 1985, p. 14).

De acordo com Gil (2017, p. 39), na pesquisa participante, trata-se, portanto, de um
modelo de pesquisa que difere dos tradicionais porque a populagdo ndo é considerada passiva
e seu planejamento e condug¢do ndo ficam a cargo de pesquisadores profissionais. Do exposto,
a pesquisa participante buscou descrever os impactos e os resultados do trabalho da lingua-
gem musical e o desenvolvimento de habilidades na crianga e as praticas desenvolvidas pelas
educadoras.
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Os sujeitos da pesquisa foram duas docentes do turno matutino, uma que atua no Infan-
til I, tem 50 anos de idade, com formac¢do em Letras pela Universidade Estadual do Maranhao
(UEMA), formada ha 11 anos, docente hd 15 anos na Rede Municipal de Sao Luis, estando 15
anos na Educagdo Infantil e suas respectivas criangas na faixa etaria de 04 anos de idade e a
outra que atua no Infantil I, tem 48 anos de idade, com formag¢do em Pedagogia pela Faculda-
de Centro Universitdrio do Maranhdo (CEUMA), formada ha 17 anos, docente ha 18 anos na
Rede Municipal de Sdo Luis, estando 09 anos atuando na Educacdo Infantil e suas criangas na
faixa etaria de 05 anos e 11 meses. Vale ressaltar que as identidades das pesquisados foram
preservadas, e utilizamos nomes ficticios, utilizando notas musicais, a saber: Sol e Fa.

Segundo as informagdes adquiridas na escola campo, as docentes apresentam expe-
riéncia para atuar na Educagdo Infantil, assim como formagdo superior e, o que é um ponto
positivo, uma vez que conhecem as Teorias do desenvolvimento infantil, o que vai agregar as
praticas musico-educativas, haja vista que para atuar nesta etapa do ensino é necessario ter
formagdo adequada, sensibilidade, criatividade, compreender que a crianga necessita de uma
formacdo integral e que os contelidos ou temas planejados precisam estar interdisciplinarmen-
te ligados entre si, de modo a propiciar a integragdo entre as dreas de conhecimentos, campos
de experiéncias, oportunizando as criangas a vivéncia de algo real, contextualizado.

A escola possui uma boa infraestrutura, possui salas espagosas, mobilidrio adequado
para faixa etdria, é climatizada. Tem dois banheiros distintos para meninos e meninas, um
banheiro para pessoas com deficiéncia e um para os funcionarios, tem um refeitdrio, uma
cozinha, uma sala conjunta da dire¢do e secretaria e um almoxarifado. Apds o momento das
observagdes, realizamos as entrevistas?, nas quais prontamente as docentes aceitaram respon-
der, embora demonstrassem um pouco de ansiedade.

Questdo nimero 01: Em sua opinido, as praticas musico-educativas nos espacgos da Edu-
cacdo Infantil, atendem o que prop&e o Referencial Curricular da Educag¢do Infantil, as Diretri-
zes Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil relacionado as atividades com musica?

Quadro 01. Respostas do questionamento sobre praticas musico-educativas, RCNEI, DC-
NEI

SoL FA

A musica sempre fez parte da Educacdo Infantil,
das praticas pedagdgicas. Entdo, eu sempre tra-
balhei a musica em minha prética, agora na ques-
tdo desse trabalho esta atendendo as exigéncias
do RCNEI, eu acho que ai fica a desejar, porque
como noés sabemos a maioria dos professores da
rede ndo tem formacgdo para trabalhar como o
RCNEI exige.

Ainda ndo, apesar de trabalhar algumas ativida-
des relacionadas a musica, mas ainda falta um
conhecimento especifico para a gente ter a me-
Ihor forma de trabalhar a musica dentro da sala
de aula com as criangas

Fonte: DADOS DOS PESQUISADORES (2020).

Conforme as respostas das docentes, podemos inferir que hd compreensdo da necessi-
dade de se atender o que sugerem o RCNEI e o DCNEI, no entanto, reconhecem que realizam
muitas atividades com musica mas ndo trabalham alinhadas a estes documentos, ou seja, a
musica esta presente no cotidiano de suas a¢des educativas, porém ndo na perspectiva para o
desenvolvimento de habilidades, mas como um recurso para formagao de habitos, entreteni-
mento, entre outros.

Fd destaca ainda a falta de conhecimento especifico para a realizagdo de um melhor tra-
balho com a musica, esta é uma das dificuldades apresentadas pelas docentes que justificam
ndo saber como executar as atividades musicais por ndo serem especialistas na drea.

2 Utilizamos as notas musicais para nominar as docentes, preservando assim o anonimato das mesmas.
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Questdo nimero 02:Vocé acredita que a musica deve ser trabalhada em momentos
definidos na rotina das atividades?

Quadro 02. Respostas do questionamento sobre momentos definidos na rotina

SOL FA

Assim especifico? [...] Eu vejo que a musica sempre
tem que estd presente de uma forma interdisciplinar.
Nos trabalhavamos com os eixos né, e todos eles tém

um espaco pra gente trabalhar a questdo musical.

Definido?! Sim, eu acho que sim! Também
nao somente nos momentos definidos, mas
em todo contexto da rotina da crianca.

Fonte: DADOS DOS PESQUISADORES (2020).

Nesse questionamento, as docentes ficaram um pouco apreensivas, haja vista que an-
teriormente citaram que suas atividades estavam previstas no planejamento, portanto, tais
momentos definidos deveriam também estar presentes. Porém, como ja supramencionado, a
musica é utilizada na rotina para fins de formacdo de habitos, logo percebemos neste interim
gue o uso desta linguagem em momentos definidos somente para ela com objetivo de desen-
volver por exemplos habilidades como o escutar, apreciar, manusear instrumentos etc., ndo é
algo comum, ou que ndo acontece.

Na verdade, ndo ha um momento reservado para se aplicar somente atividades mu-
sicais utilizando e explorando de forma consciente os seus elementos estruturantes. Nao se
educa o ouvir, 0 apreciar, o tocar.

Questdo numero 03: Quais recursos vocé utiliza para trabalhar praticas musico-educa-
tivas?

Quadro 03. Respostas do questionamento sobre praticas musico-educativas e recursos

SOL FA

Eu uso os cartazes com as musiquinhas para apresen-
tar para as criangas, para elas cantarem, para desen-
volverem a questdo da linguagem oral e escrita, mas
ultimamente eu tenho usado bastante os instrumen-
tos na hora da chamadinha. Instrumentos confeccio- | Nés usamos o préprio corpo né, a gente usa
nados com a garrafa pet, usando grdaos. Também an- | a voz cantando com eles, usa alguns instru-
tes de comegar a contagdo de histdrias eu trago uma | mentos [...] eu uso pandeiro, o som, a TV
musiquinha, utilizo um pandeiro...ja utilizei um tam- | para trabalhar com eles.

bor que a gente tem aqui na escola, porque eu per-
cebo que as criangas gostam muito e elas se atraem
mais para esse momento de cantar quando a gente
inicia com a musiquinha antes de contar a historinha.

Fonte: DADOS DOS PESQUISADORES (2020).

Nesse questionamento, foi interessante a colocagdo das professoras a respeito do uso
dos recursos, aqui pudemos perceber mesmo que, sem serem especialistas da area de musica,
se esforcam para realizar algumas atividades que atraem a atengdo das criangas, e utilizam os
instrumentos da bandinha de forma lidica ainda que despretensiosamente para o desenvolvi-
mento de algumas habilidades, como informa Fd, ao utilizar o préprio corpo para emissdo de
sons, o que também ird incidir no desenvolvimento motor.

Ao usar o proprio o corpo, a crianga ira conhecer a si mesmo, percebera em si potencia-
lidades sonoras, pois como afirma Brito (2003) uma das formas de representacdo simbdlica do
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mundo, a musica em sua diversidade e riqueza, permite-nos conhecer melhor a nés mesmos e
ao outro proximo ou distante.

Questdo numero 04: A ndo formagdo musical impede a realiza¢do de praticas musico-
-educativas nos espac¢os da Educagao Infantil?

Quadro 04. respostas do questionamento sobre a ndo formagado musical

SoL FA

A formacdo ela ndo impede, mas ela faz fal-
ta pra gente poder trabalhar melhor, usar os
recursos da musica de forma mais correta-
mente, explorar cada area da mdusica para
que venha desenvolver a crianca também
nesses aspectos [...] A questdo do cogniti-
vo né, da aten¢do, movimento, coisas que a
gente que ndo tem esse conhecimento es-
pecifico ndo sabe de fato como trabalhar es-
ses aspectos dentro da musica para facilitar
mais ainda a aprendizagem da crianca

A ndo formagdo musical? [...] é [...] a gente sabe que
€ muito bom trabalhar com a musica, as criangas gos-
tam, o trabalho fica dindmico, prazeroso, mas a ques-
tdo da formacdo ela é importante porque a gente tem
que saber que além de cantar, de desenvolver alguns
conteldos que a gente ja sabe, a gente tem que saber
trabalhar musica de fato e ai falta formacdo que nds
ndo temos.

Fonte: DADOS DOS PESQUISADORES (2020).

A ndo formagdo na drea de musica apresenta-se como uma fragilidade na fala das do-
centes, porque percebem que por mais que realizem atividades neste ambito, estdo fazendo
0 seu possivel, mas ndo com o arcabouco tedrico e pratico que se exige do trabalho com a
linguagem musical.

O fato de ndo serem especialistas na drea gera um certo receio por ndo saberem se o
que estdo fazendo é o correto, portanto a postura do docente neste contexto é de suma im-
portancia, pois para trabalhar com a musica é necessario que busque conhecimentos e alterna-
tivas, que compreenda que a musica é importante na formagdo da crianga conforme o RCNEI:

A fim de situarmos a nossa pesquisa ao corpo docente da escola pesquisa, ainda em
2018, entrei em contato com a gestora para que incluisse na Jornada Pedagdgica do ano de
2019 a apresentagdo de nossa proposta de trabalho e sondagem sobre a necessidade das te-
mdticas para a Formagao Continuada, respaldando assim nossos estudos tedricos e praticos no
decorrer do ano. A proposta foi aceita pela gestdo da instituicdo e demos inicio em janeiro aos
estudos tedricos que tiveram uma carga horaria de 72 horas, onde discutimos sobre a Forma-
¢do docente, curriculo e musicalizacdo, Formac¢do docente e experiéncias estéticas, Formagao
docente e desenvolvimento de habilidades e as Oficinas de Praticas musico-educativas.

Nos momentos formativos, as docentes se fizeram presentes e participaram ativamente
das discussdes, assim como das oficinas de praticas musico-educativas. Nos debates tratamos
sobre a legislagdo e os documentos norteadores da Educag¢do Infantil bem pouco explorados
pelas educadoras no que trata sobre o trabalho com a linguagem musical.

Iniciamos nossas atividades na escola realizando as formag¢des com todas as docentes,
0 que ocorreu durante todo o ano, no entanto, quando a pesquisadora foi para as turmas
pesquisadas, iniciou fazendo as observag¢des, como jd foi citado em se¢do anteriormente para
gue sondasse como era realizada as atividades musicais com as criangas, se eram realizadas,
quais eram as dificuldades e também quais eram os pontos positivos quando executavam tais
praticas.

E apds as observagdes que ocorreram durante trés dias em cada turma, a pesquisadora
realizou a entrevista com as docentes, esta que ja foi descrita e analisada na se¢do anterior.

Em seguida, iniciamos nossas intervengdes com as docentes e as criangas que duraram
trés meses, onde realizamos juntamente com as docentes as praticas musico-educativas, trés
vezes na semana, durante 45 minutos em cada turma. Como as docentes trabalhavam a mu-
sica sem visar o desenvolvimento de habilidades, as mesmas foram recebendo formagao em
servigo, estas que a medida que iamos avangando, também foram desenvolvendo habilidades
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para trabalhar com as criangas.

As praticas musico-educativas foram elaboradas inicialmente pela pesquisadora, que
entregou as docentes uma sequéncia de atividades com o objetivo de desenvolver habilidades
como a atengdo, concentragdo, a capacidade de analise e sele¢do dos elementos do som, acui-
dade auditiva, visual, desenvolvimento motor entre outras habilidades. No decorrer do proces-
so, fomos modificando algumas atividades, ampliando repertdrios, acrescentando atividades
lidicas e também atividades complexas.

As formagdes continuadas tiveram o propdsito de capacitar as docentes para a realiza-
¢do das atividades com as criangas pequenas, de modo que antes de chegarmos as criangas
primeiro realizamos com as professoras todas as atividades musicais, a fim de colaborar com
desenvolvimento de habilidades das docentes.

Realizamos diversas atividades sobre o reconhecimento dos timbres, uma delas foi inti-
tulada: Quem sou eu? Nesta as criangas, uma por vez ia a frente e ficava de costa e os demais
colegas perguntavam: quem sou eu? E a crianga tinha que identificar quem era pelo som de
sua voz. No inicio, as criangas ndo entenderam o comando, entdo as docentes foram a frente
e foram testadas sobre o reconhecimento do timbre das vozes das criangas. Essa atividade foi
muito divertida, e as criangas comegaram a ficar atentas aos sons das vozes dos colegas, desen-
volvendo inicialmente habilidades como acuidade auditiva, atengdo e concentragdo.

Dentre as muitas outras atividades realizadas, ndo podiamos deixar de levar para as
nossas criangas a nossa cultura, o nosso patriménio imaterial®. Portanto, apresentamos os di-
versos sotaques de bumba meu boi (matraca, orquestra, zabumba, baixada, costa de mao),
com videos e dudios, e tentamos reproduzir alguns sons com nossos instrumentos de sucata.

Para finalizar nossas intervengGes na instituicdo, fizemos nosso festejo, tocando ma-
tracas (pegas de madeira) e chocalhos (de garrafas PET), e usando os aderegos comuns a esta
danga. Ndo houve ensaio para este momento, houve a experiéncia de vivenciar a nossa cultura
com aquilo que aprendemos, das habilidades que desenvolvemos. Foi lindo ver as criangas
entusiasmadas, tocando, cantando, se divertindo e valorizando o que é tdo nosso.

Consideragoes Finais

Esta Investigagdo buscou averiguar como a linguagem musical e as praticas musico-
-educativas podem contribuir para o desenvolvimento de habilidades de criangas pequenas
na Educagdo Infantil, por meio de levantamentos bibliograficos, observagao participante, in-
tervengdes. Foi um tema desafiador tanto para a pesquisadora, quanto para os pesquisados.
Muito embora a linguagem musical esteja presente em nossas vidas antes mesmo de nosso
nascimento é preciso termos a compreensao sobre outras formas de pensar sobre musica, de
analisarmos se o que fazemos nas instituicdes de Educagdo Infantil realmente estd colaboran-
do para desenvolvimento de habilidades de nossas criangas.

Ao rever os objetivos previstos para pesquisa, percebemos que as docentes tinham no-
¢Oes basicas sobre a linguagem musical, porém, como ndo sdo especialistas em musica apre-
sentavam dificuldades para realizar atividades de musicalizagdo com as criangas pequenas, de
modo que tal dificuldade nao foi totalmente sanada, pois o periodo de formagao foi insuficien-
te para a demanda da necessidade das docentes, mas contribuiu para a ressignificagdo do fazer
musical e da apreciagdo musical.

Em relagdo as criangas pequenas, foi possivel observar pela participagao ativa das mes-
mas, pelo interesse, pela frequéncia que muitas habilidades foram desenvolvidas, haja vista,
gue as praticas musico-educativas exigiam das criangas atengdo, concentra¢do para que pu-
dessem ter desenvoltura motora, equilibrio, desenvolvessem a percepg¢do auditiva e visual,
memaéria musical, a criatividade, o imagindrio, o raciocinio légico, que construissem o senso de

3 A festa do Bumba-meu-boi é uma tradicdo que se mantém desde o século XVIII, que arrasta maranhenses e
visitantes por todos os cantos de Sdo Luis, nos meses de junho e julho. O bumba-meu-boi é uma festa popular para
criangas, adultos e idosos, onde os grupos se espalham desde as periferias até os arraiais do centro e dos shoppings
dailha. Na parte nova ou antiga da cidade, grupos de todo o estado se reinem em diversos arraiais para brincar até
a madrugada. Em dezembro de 2019, o bumba-meu-boi do Maranhao foi declarado Patriménio Cultural Imaterial
da Humanidade pela UNESCO. https://pt.wikipedia.org/wiki/Bumba_meu_boi_do_Maranh%C3%A30.
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coletividade. Avalio como positivo a aplicagdo das atividades musicais, uma vez que a ludicida-
de perpassou todos os momentos das intervencoes,

Portanto, nesta pesquisa foi notdrio que a linguagem musical contribuiu significativa-
mente com o desenvolvimento integral das criangas pequenas que ocorre simultaneamente ao
processo de diversificadas aprendizagens em qualquer atividade pedagdgica.

Também tratamos sobre a importancia da Formagdo Continuada de docentes da Edu-
cacdo Infantil, uma vez que na Formacao Inicial das docentes, ndo fora contemplada a musica
como disciplina especifica. No entanto, o unidocente, em sua atuagdo profissional, deve aten-
der aos documentos normativos que tratam da obrigatoriedade do ensino da musica, mesmo
este ndo sendo especialista da drea.

Contudo, discutimos sobre esta temdtica da formagao continuada respaldados no Curri-
culo proposto para a Educagdo Infantil, qual o lugar da musica neste curriculo, o tratamento da
formagdo docente no ambito musical, e como esta formagdo contribui para o desenvolvimento
de habilidades das criangas pequenas, haja vista que estas necessitam de formacgao integral.

Investigamos também sobre as concepgdes, distingGes, respaldados em aportes tedri-
cos que sustentassem a construcdo de saberes em relagcdo a linguagem musical e sua funcio-
nalidade nos espacos da Educacgdo Infantil, assim como algumas consideragdes histdricas e as
contribuigGes desta linguagem para o desenvolvimento de habilidades em criangas pequenas.

Portanto, desejamos que esta contribuicdo para as escolas publicas de S3o Luis-MA e do
Brasil, estenda-se a outros docentes que necessitam de auxilio para realizar praticas musico-
-educativas de forma ludica, consciente e prazerosa.

E importante dizer também que é possivel realizar um trabalho de musicalizag3o infantil
com poucos recursos, com material de sucata, que ndo é necessario ser especialista em musi-
ca, mas ter boa vontade, curiosidade, e que enquanto educadores que somos é necessario e
de suma importancia garantir que nossas criangas tenham contato com todas as linguagens e
estarmos sempre dispostas a revisitar nossas praticas e nos reinventarmos todos os dias por-
que as criangas também nos ensinam e nos surpreendem com o que ja sabem.
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