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Para comego de conversa

Os poemas sao textos plurais tanto na forma quanto no contetdo; além disso, eles apre-
sentam magistralmente a construcdo de metaforas, dizem o maximo no minimo de palavras,
sdo geralmente curtos e trabalham com a emocdo. Ler poemas requer desenvolvimento de
competéncias especificas, pois “[...] a poesia — uma arte da palavra — se faz na tensdo entre o
que e como” (MACHADO, 2012, p. 266, grifo do autor), ou seja, a materialidade sonora e os
sentidos ndo podem ser tomados isoladamente, mas é a relagdo entre eles que manifesta a
arte poética, num constante didlogo entre a forma e o conteddo: o tamanho do verso, a esco-
Iha dos vocabulos, os recursos sonoros etc.

Para os jovens leitores, os textos poéticos sdo essenciais. De acordo com Lopes (2020, p.
3), “A poesia, antes de tudo, é a transfiguracdo da realidade em expressao de beleza e de con-
templacdo emocional. Ela desperta a sensibilidade e os valores estéticos. Aprimora as emogoes
e a sensibilidade, aguca sensa¢des”. Além dessa possibilidade de desenvolvimento estético do
sujeito, os poemas compdem o repertdrio de criacoes literarias ao qual o educando tem direito
em seu processo de aprendizagem. Como direito inaliendvel da humanidade (CANDIDO, 2011),
a literatura oferece espacos de reflexao, de tomada de consciéncia sobre si o sobre o outro, no
sentido de humanizar o sujeito para ressignificar a vida e agir com base em questdes de direi-
tos humanos e luta pelos espacos coletivos de poder, igualdade etc.

A literatura confirma e nega, propde e denuncia, apoia
e combate, fornecendo a possibilidade de vivermos
dialeticamente os problemas. Por isso é indispensavel tanto
a literatura sancionada quanto a literatura proscrita; a que os
poderes sugerem e a que nasce dos movimentos de negagdo
do estado de coisas predominantes. (CANDIDO, 2011, p. 175).

Ler literatura possibilita a qualquer  sujeito,
independentemente da faixa etdria em que se encontre, um
exercicio de conhecimento e de construgdo de si mesmo, das
suas emoc0es, certezas, duvidas e medos. Ela pode se revelar
como uma possibilidade de dar sentido a tudo o que o sujeito
sente, vive e percebe. Como movimento de introspecc¢ao, de
mergulho na imagina¢do e nos meandros da interioridade, a
leitura pode se tornar uma aliada importante dos adolescentes
que procuram experimentar o mundo, conhecendo-o e, ao
mesmo tempo, construindo a sua subjetividade perante a
essa realidade que os afeta. Ler, portanto, converte-se em
uma forma de os jovens atribuirem significado as suas vidas.
(REGO, 2012, p. 279-280).

Por outro lado, a leitura de poemas — nas aulas dos anos finais do ensino fundamental —
€ menos frequente em relagdo a leitura de outros textos literarios. Conforme aponta Colomer
(2007, p. 172), “poucos livros lidos na escola sdo de poesia. A relagdo entre a leitura de poesia
e a escola tem uma histéria particular de amor e desamor”. Articulando tal constatacdo ao
gue se vé em materiais diddticos brasileiros, é possivel notar que parlendas, cantigas, trovas,
limeriques, adivinhas, anedotas e poemas cinéticos sdo presentes em livros didaticos dos anos
iniciais do ensino fundamental, assim como sdo frequentes, no mesmo contexto, atividades
ligadas a leitura oralizada, com énfase para a sonoridade dos referidos textos. Contudo, nos li-
vros didaticos dos anos finais, os textos poéticos sao escassos, bem como as atividades propos-
tas com eles. Em um estudo comparativo de quatro livros didaticos de 72 e 82 anos do ensino
fundamental — dois livros de Mogcambique e dois do Brasil, Lopes (2020) encontrou dezesseis
poemas nas obras mogambicanas e oito nas brasileiras, o que evidencia a necessidade de mais
espaco para os textos poéticos nas aulas de Lingua Portuguesa nas escolas brasileiras.

Nesse sentido, o presente texto, num primeiro momento, traz consideragdes tedricas
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sobre o letramento literario, a leitura cumulativa e as estratégias de leitura; depois, apresenta
uma proposta de trabalho com poemas na sala de aula, na perspectiva do letramento literario
(COSSON, 2009; 2014; 2020), em que ensinar literatura é desenvolver praticas de leitura. Nes-
sa direcdo, o objetivo deste texto é colaborar com o fazer docente na mediagdo de atividades
de leitura literaria com os adolescentes dos anos finais do ensino fundamental, articulando a
pratica da leitura cumulativa (COSSON, 2020) ao modo de ler das estratégias de leitura (GIROT-
TO; SOUZA, 2010), a partir de poemas diversos, tendo como texto de partida e de chegada o
poema “Apagaram as saudades que eu tinha da aurora da minha vida”, que compde a obra de
literatura juvenil Caderno Veloz de anotagées, poemas e desenhos, de Ricardo Azevedo (2015).
N&o se trata de ditar caminhos rigidos ao trabalho dos professores, mas de oferecer sugestdes
flexiveis que sirvam de inspira¢do ao desenvolvimento do letramento literdrio na comunidade
de leitores formada em cada sala de aula ou escola.

Letramento literdrio, estratégias de leitura e leitura cumulativa

De acordo com o letramento literario, a literatura ndo é um conteudo a ser ensinado,
mas uma pratica a ser desenvolvida — ndo exclusivamente pela escola, mas especialmente por
ela (COSSON, 2020). Tal pratica esta intimamente relacionada ao repertério da propria lingua-
gem literdria, que se desdobra em trés instancias: texto, intertexto e contexto, respectivamen-
te: a relagdo do leitor com o conjunto de obras reconhecidas como literarias; com a identifica-
¢do de outros textos no texto lido; e com a percepgao das inserg¢des sociais e culturais no texto.

Dessa maneira, a pratica de leitura literaria na escola, cujo objetivo é desenvolver a
competéncia literaria do aluno, sustenta-se em agdes que colocam o estudante como sujeito
ativo e colaborativo no processo de aprendizagem. Ao professor cabem os papéis de arquiteto
e condutor de experiéncias literdrias, além de organizador de uma comunidade de leitores na
sala de aula, criando situagGes desafiadoras e interessantes, que garantam o manuseio do tex-
to literario pelo aluno e o compartilhamento da experiéncia literdria entre os alunos.

A literatura “é uma linguagem que se apresenta como um repertdrio de textos e praticas
de produgdo e interpretacdo, pelos quais simbolizamos nas palavras e pelas palavras a nés e ao
mundo em que vivemos” (COSSON, 2020, p. 177). Como toda linguagem, a literatura apresen-
ta um modo especifico de produgdo de obras e um modo especifico de interpretacdo de tais
obras. Apropriar-se processualmente da literatura, percebendo os sentidos construidos litera-
riamente, é o que se entende por desenvolver o letramento literario. Significa dizer que a prati-
ca de leitura literdria compreende a literatura como discurso que existe, predominantemente,
na forma de obra/livro/texto — elaborado com recursos linguisticos/estilisticos; também como
discurso que ganha status de texto no ato da leitura (interpretac¢do), quando sentidos sdo cons-
truidos na relagao texto-leitor. A competéncia literaria, portanto, em seu mais alto nivel de de-
senvolvimento implica a leitura, a interpreta¢do e a aprecia¢do de obras complexas e extensas.

Assim, os projetos e as atividades pedagdgicas que visam ao letramento literdrio envol-
vem protocolos de leitura, isto é, possibilidades de ler a literatura com as especificidades que a
constituem, tal como é possivel com a ajuda das estratégias de leitura e da leitura cumulativa.
As estratégias de leitura (GIROTTO; SOUZA, 2010) sdo uma forma de ler o texto literario, pois se
organizam em a¢0es metacognitivas que o leitor usa para dialogar com o texto, a fim de com-
preender as metaforas, relacionar ideias, inferir significados, chegar a profundidade textual, ou
seja, construir sentidos. Elas sdao procedimentos possiveis de serem ensinados com a mediagao
de um leitor experiente, no caso, o professor. Além disso, favorecem a intera¢do dos alunos
com a leitura ao criar espagos e tempos de falas sobre as leituras, construindo coletivamente
os significados e valorizando os saberes e as experiéncias dos aprendizes.

Um leitor capaz de compreender os significados do texto realiza
um complexo exercicio cognitivo quando Ié. Sua compreensao
advém das parafrases que realiza, motivadas pela projecdo de
imagens mentais conforme |é. Algumas vezes, as deducgdes
sdo evolutivas, ou seja, o leitor as constréi gradativamente,
enquanto aprofunda a leitura. Esse movimento do leitor



€ ativo, relaciona ideias do texto com seu conhecimento
prévio, constréi imagens, provoca sumarizagdes, mobilizando
varias estratégias de leitura. Assim, a atribuigdo consciente
de significados ao texto faz parte do movimento de formar o
leitor autdnomo. (GIROTTO; SOUZA, 2010, p. 51).

Girotto e Souza (2010) explicam que as estratégias de leitura sdo organizadas em sete
procedimentos: conhecimento prévio, conexao, visualizagdo, questionamento, inferéncia, su-
marizacao e sintese. A estratégia-mae ou estratégia guarda-chuva é a de ativacdo do conheci-
mento prévio: relacionar tudo o que esta no texto lido ao que o leitor sabe — tanto do ponto de
vista dos conhecimentos de mundo, quanto do conhecimento linguistico, do conhecimento de
organizagdo dos textos etc. As autoras, amparadas em pesquisas de Harvey e Goudvis (2008),
entendem que ler é dialogar entre o que se sabe e o que ndo se sabe (0 novo que o texto traz).

A segunda estratégia é a conexdo: estabelecer relagGes entre o texto lido e as experi-
éncias de vida do leitor. Sdo de trés tipos: conexao texto-leitor; conexdo texto-texto; conexao
texto-mundo. Respectivamente: relacionar a histéria ou um trecho do texto lido a algo que o
leitor viveu; relacionar o texto lido a outros textos semelhantes (seja por tema, por estrutura
etc.); relacionar o texto lido a um fato noticiado, a um evento da sociedade.

Fazer conexdes com as experiéncias pessoais facilita o
entendimento. As vivéncias e conhecimentos prévios dos
leitores abastecem as conexdes que fazem. Livros, discussdes,
boletins de noticias, revistas, internet e até mesmo as conversas
informais criam conexdes que levam a novos insights. Ensinar
as criangas a ativar seus conhecimentos prévios, bem como
seus conhecimentos textuais, e pensar sobre suas conexdes
¢é fundamental para compreensdo. (GIROTTO; SOUZA, 2010,
p. 67).

A terceira estratégia é a visualizacdo: criacdo de imagens mentais pelo leitor (imagi-
nagdo). Para Girotto e Souza (2010, p. 85), “quando os leitores visualizam, estdao elaborando
significados ao criar imagens mentais, isso porque criam cendrios e figuras em suas mentes en-
guanto leem, fazendo com que ele eleve o nivel de interesse e, assim, a aten¢do seja mantida”.

A quarta estratégia é a inferéncia: chegar a uma conclusao légica a partir de pistas que
estdo no texto:

Leitores inferem quando utilizam o que j& sabem, seus
conhecimentos prévios e estabelecem relagdes com as dicas
do texto para chegar a uma conclusdo, tentar adivinhar um
tema, deduzir um resultado, chegar a uma grande ideia etc.
Se os leitores ndo inferem, entdo ndo entendem a esséncia
do texto que leem. As vezes, as perguntas do leitor s6 sdo
respondidas por meio de uma inferéncia. Quanto mais
informagdes os leitores adquirem, mais sensata a inferéncia
que fazem. (GIROTTO; SOUZA, 2010, p. 76).

A quinta estratégia é questionamento ou perguntas ao texto: relagdo que o leitor es-
tabelece com o texto durante a leitura, fazendo perguntas que ajudam a entender a histdria.

As perguntas sdo o coragdo do ensino e da aprendizagem.
Os seres humanos sdo levados a dar sentido ao seu mundo.
Perguntas abrem as portas para a compreensdo. Precisamos



celebrar as perguntas das criangas e ajudar a facilitar suas
respostas. Questionar é a estratégia que impulsiona os
leitores para a frente. Quando os leitores tém perguntas,
eles s3do menos propensos a abandonar o texto. Os leitores
proficientes fazem perguntas antes, durante e depois de ler.
Eles questionam o conteldo, o autor, os eventos, as questdes
e as ideias no texto. (HARVEY; GOUDVIS, 2008, p. 22, tradugdo
nossa).

As questdes feitas ao texto levam as criangas a esclarecerem
informagdes. Bons leitores estdo sempre lendo em voz alta
e fazendo perguntas ao material de leitura, uma agdo que
pode ajudar a explicar alguns aspectos confusos da narrativa,
a encontrar respostas, a solucionar problemas e a localizar
informagbes especificas no texto. A estratégia de fazer
perguntas ao escrito ainda induz o leitor a pesquisa. (SANTOS;
SOUZA, 2011, p. 33).

A sexta estratégia é a sumarizagdo: identificacdo das partes ou ideias mais relevantes
do texto.

Sumarizar é aprender a determinar a importancia, é buscar a
esséncia do texto. Preferimos pensar que os dias de sublinhar
e checar a ideia principal acabaram. Infelizmente, exercicios
de compreensdo e questdes nas provas ainda exigem que
os leitores escolham uma ideia principal [...], aquilo que
determinamos ser importante em um texto depende de nosso
proposito em |é-lo. Quando o leitor |é ficgdo, estd focado nas
acOes das personagens, motivos e problemas que contribuem
para o tema. (GIROTTO; SOUZA, 2010, p. 93).

A Ultima estratégia é a sintese: relacionada a um processo de producdo textual, consiste
em apresentar um resumo do texto acrescido de uma visao pessoal.

Os leitores, ao sintetizarem a informagdo, enxergam uma
figura maior, eles ndo estdo simplesmente se lembrando dos
fatos ou repetindo-os. Antes, acrescentam a nova informagdo
aos conhecimentos ja existentes. Algumas vezes, adicionam
novas informagdes para o aprimoramento do conhecimento
prévio, desenvolvendo o pensar e aprendendo mais durante
0 processo. Outras vezes, mudam o seu pensar baseado
em suas leituras, ganhando uma perspectiva inteiramente
nova, por isso, quando sintetizam, as criancas alcancam um
entendimento mais completo do texto. (GIROTTO; SOUZA,
2010, p. 103).

Ja a leitura cumulativa (COSSON, 2020, p. 200) é uma “prética de leitura extensiva que
pode ser realizada por um aluno individualmente, por um grupo de alunos ou pela turma intei-
ra”, para ler uma coletanea. O ponto de partida da leitura é um texto que serve como referen-
cial, depois outros textos sdo lidos (numa perspectiva intertextual); assim que cada uma das
outras leituras acontece (ou um grupo delas), ha um retorno ao primeiro texto. O processo de
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leitura é acompanhado pelo registro, o aluno Ié o primeiro texto e anota suas interpretagdes,
|é o segundo texto e faz mais anotac¢des e assim sucessivamente. A reflexdao sobre a amplia¢do
dos sentidos do texto inicial ocorrera ao longo das leituras e das atividades de compartilha-
mento dos sentidos.

Desde o primeiro texto, as leituras devem ser registradas
pelo aluno em um texto de cunho ensaistico, sendo que a
diretriz para o registro ndo é de meras impressdes pessoais,
mas sim a tradugdo em palavras escritas do sentido do texto
para o aluno, cuidando para que esse registro revele uma
interpretacdo, um dialogo com o texto, e ndo um resumo ou
reproducdo parafrasica, como se respondesse implicitamente
a pergunta: o que este texto diz para mim? [...] No primeiro
registro, o aluno tem apenas o seu cabedal de leituras
anteriores para dizer o sentido do texto. No segundo, terd que
incorporar ao sentido do texto inicial o sentido do segundo
texto, como se agora a pergunta fosse: o que a leitura desse
segundo texto altera ou reforca o que o primeiro texto disse
para mim? No terceiro registro, o sentido do segundo e do
terceiro texto e assim sucessivamente, em um processo
cumulativo de leituras. [...] a ideia é que os varios textos da
coletanea terminam por interferir na leitura do texto inicial,
criando um contexto que pode confirmar ou ndo a leitura
inicial, mas que certamente ndo deixara de enriquecé-la. O
registro final, que revela o resultado do acimulo das leituras,
deve ser apresentado a todos os alunos se as leituras foram
feitas em grupo ou individualmente. (COSSON, 2020, p. 200-
201).

Esse movimento leitor favorece a ampliacdo dos sentidos pelos alunos, o alargamento
do repertério conhecido de textos literdrios, o estabelecimento de relacdes intertextuais, a
contextualiza¢do da obra. Ler um texto inicialmente, depois ler vérios textos que dialogam com
o texto inicial e ter a oportunidade de reler o primeiro texto — sdo acées que ensinam proce-
dimentos de leitura: ler é um processo controlado pelo leitor que coloca obras para conversar,
que seleciona dos préprios saberes e experiéncias possibilidades para interpretar o texto. Além
disso, quando realizada em um grupo, a leitura cumulativa favorece a troca de interpretacdes
sobre o texto literario lido, ampliando de maneira colaborativa os sentidos.

O movimento metodoldgico a ser garantido em qualquer pratica de letramento literdrio
(portanto, na leitura cumulativa) é o manuseio do texto literario e o compartilhamento da ex-
periéncia literaria pelos alunos (COSSON, 2020, p. 185). O mencionado autor pontua que, no
processo ativo de aprendizagem, o aluno vivencia trés estacGes: 1. encontro pessoal do aluno
com o texto, ou seja, a leitura do texto; 2. leitura responsiva, isto €, a resposta que o leitor dd a
leitura que fez do texto, o registro de suas interpretacées e dos sentidos construidos; 3. leitura
como pratica interpretativa, em outras palavras, a analise da obra pelos alunos com a media-
¢do do professor, considerando o texto, o intertexto e o contexto. Essas etapas acontecem de
maneira inter-relacionada, sem rigidez na ordem de atividades.

Compartilhar experiéncias de leitura literdria com outros membros da comunidade de
leitores favorece a construcdo e a ampliacdo dos sentidos da leitura. Para Chambers (2007),
leitores que conversam sobre as obras que leram, compartilhando entre si entusiasmos com
a obra lida ou expressando as dificuldades com alguma parte do texto, ou, ainda, socializando
os padrdes encontrados no texto (em relagdo a outros textos), constroem reflexdes capazes de
favorecer uma compreensdo mais profunda dos textos, alargando repertérios de leitura, obras,
géneros e autores literarios. Colomer (2007, p. 143) acentua que “compartilhar as obras com
outras pessoas é importante porque torna possivel beneficiar-se da competéncia dos outros
para construir o sentido e obter o prazer de entender mais e melhor os livros”.
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Petit (2008, p. 83) considera a experiéncia de compartilhar leituras literdrias para cons-
truir sentidos coletivamente uma atividade de formagdo humana essencial ao desenvolvimen-
to dos jovens leitores: “[...] de modo geral, os jovens que leem literatura, por exemplo, sao
também os que tém mais curiosidade pelo mundo real, pela atualidade e pelas questdes so-
ciais”. Além disso, a autora destaca que:

Ao compartilhar a leitura [...] cada pessoa pode experimentar
um sentimento de pertencer a alguma coisa, a esta
humanidade, de nosso tempo ou de tempos passados, daqui
ou de outro lugar, da qual pode sentir-se proxima. Se o fato
de ler possibilita abrir-se para o outro, ndo é somente pelas
formas de sociabilidade e pelas conversas que se tecem em
torno dos livros. E também pelo fato de que ao experimentar,
em um texto, tanto sua verdade mais intima como a
humanidade compartilhada, a relagdo com o proximo se
transforma. Ler ndo isola do mundo. Ler introduz no mundo
de forma diferente. O mais intimo pode alcangar neste ato o
mais universal. (PETIT, 2008, p. 43).

Os alunos que estdo nos anos finais do ensino fundamental sdo adolescentes e estdo
lidando com as mudancas na vida, em aspectos bioldgicos, sociais e histdricos. Dessa forma,
praticas de letramento literdrio com poemas desenvolvem competéncias literarias, mas tam-
bém favorecem processos de humanizagdo, de tomada de consciéncia de si e do outro, de
possibilidades reflexivas e de questionamentos importantes frente a realidade social.

[A adolescéncia é a] idade em que ndo sabemos como
nos definir. E em que sentimos medo das definigdes. E um
momento em que precisariamos estar informados, mais
do que em qualquer outro, sobre o chdo em que pisamos.
E encontrar palavras que, no fundo, mostrem que estamos
apenas experimentando afetos, tensdes e angustias universais,
ainda que estas tomem aspectos muito diferentes, conforme
se tenha nascido menino ou menina, rico ou pobre, habitante
deste ou daquele canto do mundo. (PETIT, 2008, p. 50).

Todo trabalho com o letramento literario estd relacionado também a selegdo dos textos.
Em primeiro lugar, eles precisam ser significativos para a comunidade de leitores (isto €, para
os alunos envolvidos); depois, é relevante diversificar repertdérios com textos plurais (estilo,
forma, tema) e de diferentes complexidades. Neste artigo, para elaboracdo de uma sugestao
de leitura literaria para alunos dos anos finais do ensino fundamental, conforme ja menciona-
do, o género textual escolhido é o poema. Dentre os motivos que levam a essa indicacdo desta-
cam-se: 0s poemas sdo ricos no jogo forma e conteldo, apresentam regras de significagdo com
particularidades estilisticas, abundantes na polissemia e metaforas, articulados as expressoes
de emocdes, engajados a tematicas que dialogam com o adolescente; além disso, nem sempre
0s poemas estao presentes em atividades escolares.

Considerando a pratica de leitura cumulativa, o poema ponto de partida (e de chegada)
€ “Apagaram as saudades que eu tinha da aurora da minha vida”, de Ricardo Azevedo (2015).
Esse texto é rico em intertextualidades por conversar com diversos poemas da literatura brasi-
leira, apresenta versos livres e escolha vocabular capaz de construir a trajetéria de um eu-lirico
que trata de acdes de um passado de perdas e sofrimentos, apontando uma projecdo de um
futuro de reconstrucao por meio da abordagem metalinguistica da escrita, do desenho, enfim:
da arte. E um texto singular para o processo de apropriacdo da literatura e para a formacdo
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humana dos adolescentes, haja vista a tematica dos desafios cotidianos e a possibilidade de
resisténcia com a arte.

Também compdem a coletdanea para a atividade de leitura cumulativa poemas de dife-
rentes autores: “Meus oito anos”, de Casimiro de Abreu (1985); “Cangdo do exilio”, de Gon-
calves Dias (1985); “No meio do caminho” e “José”, de Carlos Drummond de Andrade (2013);
“Tecendo a manh3a”, de Jodo Cabral de Melo Neto (2010); “Vou-me embora pra Pasargada”,
de Manuel Bandeira (1986); “O menino que carregava dgua na peneira”, de Manoel de Barros
(1999) e o poema/cancdo “Aquarela”, de Vinicius de Moraes, Toquinho, Guido Morra e Mauri-
zio Fabrizio (1983). A escolha dos textos deu-se pela articulagdo tematica entre eles (conside-
rando o poema ponto de partida) e pela qualidade de linguagem, tema e forma deles.

A qualidade dos textos é fundamental. A poesia para criangas
e adolescentes, assim como a prosa poética, tem de ser de
elevada qualidade, bela, movente, prazerosa, instigante,
surpreendente, bem escrita... Devem-se selecionar poetas
que brincam com as palavras, tornando-as sedutoras. A beleza
daimagem deve misturar-se a cadéncia, ao ritmo das palavras.
(LOPES, 2020, p. 15).

E entdo, haveria uma poesia juvenil? Melhor seria reformular a
questdo para: que poesia agradaria aos jovens? Assim caberia
toda a poesia, sem adjetivo, de que o jovem pode gostar ou
ndo. [...] uma coisa é certa, quanto mais se da continuidade ao
que se iniciou na infancia, mas garantia se tem de encontrar
um leitor afeito a leitura de poemas na juventude. (MACHADO,
2012, p. 268-269).

Trabalhar com os recursos oferecidos pelos textos poéticos, agregando a forma ao
conteudo, potencializa a compreensao literaria e permite o desenvolvimento de praticas de
maneira ludica, significativa, prazerosa. A selecdo de bons textos para a comunidade leitora
certamente envolve possibilidades de experimentacdo de sentidos, ampliacdo de repertdrios,
relacdo de ideias, indagacdes sobre questdes da vida.

Proposta de uma pratica de leitura de poemas

Para a realizacdo da leitura cumulativa de poemas, associada as estratégias de leitura
com foco no desenvolvimento do letramento literario de alunos dos anos finais do ensino fun-
damental, é importante que o docente garanta:

- Uma coletanea de textos articulados entre si para a leitura literaria. Aqui sdo indicados
oito poemas e um poema/cancdo: “Apagaram as saudades que eu tinha da aurora da minha
vida”; “Meus oito anos”; “Cancdo do exilio”; “No meio do caminho”; “José”; “Tecendo a ma-
nha”; “Vou-me embora pra Pasargada”; “O menino que carregava agua na peneira”; “Aquare-
la”.

- A definicdo de um poema como o texto primeiro, sobre o qual serdo incorporadas (ou
ndo) as contribuicGes de leitura dos outros textos: “Apagaram as saudades que eu tinha da
aurora da minha vida”.

- A metodologia de desenvolvimento de praticas de letramento literario: os textos litera-
rios precisam ser lidos pelos alunos; as interpretaces precisam ser compartilhadas. Para isso,
é interessante zelar pelos momentos de leitura dos poemas, pela fase dos registros das expe-
riéncias de leitura, pela anélise/interpretacdo dos textos com socializacdo das aprendizagens.

- A organizagdo de um projeto de leitura cumulativa. Isso implica planejar uma sequ-
éncia de ag¢des de leitura que contemple a leitura do texto inicial, a leitura dos demais textos,
garantindo retorno ao texto inicial para ressignificacdo dos sentidos construidos na interpre-
tacdo. E fundamental garantir a realizacdo de registros pelos alunos das relagdes de sentido
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estabelecidas entre o texto primeiro e os demais textos, a medida que cada texto (ou grupo
de textos) é lido; para isso, é possivel que o aluno use um didrio de bordo para as experiéncias
de leitura literdria: um caderno ou arquivos de texto digital. O produto do projeto (registro
final) pode ser socializado em uma roda de leitura com a turma ou extrapolar na elaboragdo e
divulgacdo de podcasts literarios para outros alunos da escola (textos produzidos em dudio -
com arquivos do tipo feed RSS - que podem ter musica, analise dos textos, opinido dos leitores,
leitura de poemas ou trechos, entrevistas, debates etc. A fixacdo dos podcasts pode ser feita
em plataformas digitais de uso gratuito e a divulga¢do ou chamada para ouvir os dudios pode
acontecer também por sites, blogs da escola, pelas redes sociais ou radio da escola).

- O papel do professor como “arquiteto” e orientador das aulas: atua no esquema “pre-
sencga-auséncia” (COSSON, 2020, p. 190), portanto, organiza as atividades da aula, cria situa-
¢Oes para os alunos se envolverem com a leitura literaria, faz perguntas que levem os alunos
a pensar e a agir. Dessa maneira, ndo é o docente que interpreta os poemas (quem faz isso é
o aluno), mas ele d4 dicas, mostra procedimentos de leitura etc. E o docente quem apresenta
aos alunos a ideia do projeto de leitura de poemas para amplia¢do do letramento literario e es-
clarece acerca do desenvolvimento de competéncias literdrias. Nesse contexto, o modo de ler
das estratégias de leitura é importante aliado do trabalho “arquitetural” do professor, porque
0 ajuda a mostrar como é possivel dialogar com os textos; o professor, portanto, é um exemplo
de leitor, mas ndo um definidor dos sentidos da leitura.

- O papel ativo do aluno como sujeito da propria aprendizagem. Ja que o docente é
orientador, o aluno é o leitor que recebe ajuda quando necessério. O aluno manuseia o poe-
ma, estabelece didlogos com o texto poético, registra suas interpretagdes, socializa com outros
leitores. O leitor precisa ter voz, tem de dizer o que pensa sobre o texto, como encontrou
sentido na leitura. Para Chambers (2007), quando leitores comentam sobre suas leituras, eles
descobrem muito do que pensam sobre o que leram; portanto, compartilhar com os colegas
faz o aluno tomar consciéncia do que entendeu, do que pensou, do que registrou sobre a lei-
tura. Para que o aluno seja ativo, o professor cria as situages de aprendizagem, da os apoios
necessarios, porque os aprendizes carecem de orientagdes sobre o modo de ler os poemas,
sobre a relagdo entre a forma e o conteldo, sobre a organizac¢do e especificidade da linguagem
literdria.

A seguir, esta uma proposta de organizacdo de atividades para leitura de poemas. Este
projeto pode acontecer ao longo de varios dias sucessivos, ou ser organizado para acontecer
uma vez por semana nas aulas.

O primeiro momento da pratica de leitura cumulativa é o da leitura pelo aluno do texto
inicial, no caso, o poema de Ricardo Azevedo (2015):

Poema 1: Apagaram as saudades que eu tinha da aurora da
minha vida

Apagaram as saudades que eu tinha da aurora da minha vida
Derrubaram as palmeiras e cagaram meus sabias

Destruiram o meio e o caminho com pedra e tudo

Mataram e comeram os galos que teceriam minhas manhas

e, ndo contentes, espalharam enderecos falsos de Pasargada.

Trancado em casa fiquei
Sem sonhos para afogar no mar
Sem cavalo preto que fuja a galope

Sem janelas abertas para dar o fora.



Sendo assim escreverei sobre saudades e auroras que nado vivi

desenharei com tinta nanquim lapis e aquarela
palmeiras, sabias, caminhos, galos e pedras

e inventarei uma nova terra

onde a existéncia seja uma aventura maior

mais solida e transparente. (AZEVEDO, 2015, p. 61)

E interessante que a primeira leitura do poema de Azevedo seja feita exclusivamente
pelo aluno, sem nenhuma intervencdo do professor ou de outros colegas. Nesse momento,
estdo em foco os saberes de cada aluno, as leituras que ele carrega consigo, a maneira como
ele lida com textos poéticos.

Cabe ao professor definir se essa leitura inicial serd feita na sala de aula (individualmen-
te — leitura silenciosa) ou se serd uma atividade a ser feita pelo aluno em casa. O importante é
que o aluno seja orientado a registrar no didrio de bordo com texto ensaistico para responder
a questdo “O que esse poema diz para mim?”.

O segundo momento, apds a leitura inicial e o registro, envolve a possibilidade de co-
nhecer um pouco sobre o escritor Ricardo Azevedo (aspectos essenciais de sua vida e de sua
obra). Para isso, a turma pode ser orientada a realizar uma pesquisa na internet, coletar res-
postas a questdes previamente elaboradas pelo docente e, depois, socializar as descobertas.
Azevedo é um prestigiado ilustrador e autor brasileiro de literatura infantil e juvenil, tem obras
premiadas e altamente recomendadas, assim como traduzidas em diversas linguas. O préprio
autor mantém um site na internet em que diversas informagGes podem ser encontradas. A
pesquisa colabora no fortalecimento de vinculos contextuais do poema, porque conhecer a
insercdo social e cultural do autor e da obra na qual o poema foi publicado traz informacdes
que podem ampliar os sentidos da leitura.

Assim que as socializagcdes dos achados da pesquisa acontecer, é relevante que os alu-
nos voltem ao diario de bordo e registrem uma resposta a pergunta: “O que a pesquisa sobre
Ricardo Azevedo alterou o que o poema disse para mim?”.

O terceiro momento do projeto diz respeito a leitura em sala de aula do poema “Meus
oito anos”, de Casimiro de Abreu:

Poema 2: Meus oito anos

Oh! Que saudades que tenho

Da aurora da minha vida,

Da minha infancia querida

Que os anos ndo trazem mais!
Que amor, que sonhos, que flores,
Naquelas tardes fagueiras

A sombra das bananeiras,

Debaixo dos laranjais!

Como sdo belos os dias
Do despontar da existéncia!
- Respira a alma inocéncia

Como perfumes a flor;



O mar é - lago sereno,

O céu - um manto azulado,
O mundo - um sonho dourado,

A vida - um hino d’amor!

Que auroras, que sol, que vida,
Que noites de melodia
Naquela doce alegria,

Naquele ingénuo folgar!

O céu bordado d’estrelas,
Aterra de aromas cheia,

As ondas beijando a areia

E a lua beijando o mar!

Oh! dias da minha infancia!
Oh! meu céu de primavera!
Que doce a vida ndo era
Nessa risonha manha.

Em vez das mdgoas de agora,
Eu tinha nessas delicias

De minha m3e as caricias

E beijos de minha irma!

Livre filho das montanhas,
Eu ia bem satisfeito,
De camisa aberto ao peito,

- Pés descalcos, bragos nus —

Correndo pelas campinas
A roda das cachoeiras,
Atras das asas ligeiras

Das borboletas azuis!

Naqueles tempos ditosos
la colher as pitangas,
Trepava a tirar as mangas,
Brincava a beira do mar;
Rezava as Ave-Marias,
Achava o céu sempre lindo,

Adormecia sorrindo
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E despertava a cantar!

Oh! Que saudades que tenho

Da aurora da minha vida,

Da minha infancia querida

Que os anos ndo trazem mais!
Que amor, que sonhos, que flores,
Naquelas tardes fagueiras

A sombra das bananeiras,
Debaixo dos laranjais!

(ABREU, 1985, p. 87-88)

Nesse momento o professor atua como modelo de leitor, ensinando aos alunos possibi-
lidades de manusear os textos poéticos e de construir sentidos. Assim, primeiro os alunos leem
silenciosamente o poema de Casimiro de Abreu; em seguida, o professor |é o texto em voz alta
e abre uma roda de conversa com base em questdes como: “O que vocés compreenderam do
texto? Quem estad conversando conosco no poema? O que esse alguém nos conta? Que senti-
mentos estdo expressos no texto? Como vocé percebeu a organizagdo do texto? etc.”. O profes-
sor pode anotar na lousa as respostas dos alunos. Essas anotac¢Ges colaborardo para introduzir
com eles a estratégia de leitura de ativagdo do conhecimento prévio (o professor relaciona o
que foi dito pelos alunos sobre o poema aos saberes que eles tém, a fim de mostrar que todo
processo de leitura é um didlogo texto-leitor — o sentido ndo estd pronto, ele é construido).

As respostas dos alunos também abrem possibilidades de o professor retomar (ou in-
troduzir) com a turma alguns elementos essenciais de composicdo do texto poético: eu-lirico,
versos/estrofes, rimas, sonoridade etc. Estudo da linguagem literaria que é encontrada nos
poemas. Convém destacar também escolhas semanticas que constroem ideia de afetividade,
por exemplo.

Mais duas estratégias de leitura podem ser ensinadas aos alunos: a visualizacdo e as
conexdes. Para a criacdo de imagens mentais o docente pode pedir aos alunos que descrevam
como imaginam o cenario no qual o poema acontece, que cores eles veem, que cheiros eles
sentem etc. O professor também compartilha com a turma a imagem mental que elaborou.
Essas visualizacOes, ainda que personalizadas de acordo com o leitor, ajudam a entender o
texto e perceber elementos sinestésicos do poema em foco.

A conexao texto-leitor é uma estratégia que se articula ao conhecimento prévio e pode,
portanto, ser muito significativa no modo de ler o poema, ja que torna evidente ao aluno que
as experiéncias vividas por ele podem ser significativas no processo de compreensao textual.
Para isso, a partir de versos da recordacdo da boa infancia do eu-lirico, o docente resgata e
compartilha algum relato pessoal positivo da prépria infancia, com o intuito de reler com os
alunos os versos de Casimiro de Abreu e perceber neles o sentimentalismo saudosista.

O quarto momento do projeto é a retomada do diario de bordo e a releitura (individual
e silenciosa) do poema de Ricardo Azevedo, para cada aluno registrar considera¢cdes com base
na seguinte questdo: “O que a leitura do poema “Meus oito anos” alterou ou reforcou o que
o primeiro poema disse para mim?”. Essa pode ser uma tarefa de casa, caso o professor con-
sidere relevante.

O quinto momento é o da leitura coletiva do poema “No meio do caminho”, de Carlos
Drummond de Andrade, com o qual serd possivel estudar com a turma a construcdo de meta-
foras poéticas (pedra), as caracteristicas estilisticas da repeticdo de estruturas dos versos e da
repeticdo vocabular, a construcdo de sonoridade com aliteragcdes —sempre articulando a forma
ao conteudo do texto. Além disso, esse poema é uma rica oportunidade de o professor ensinar
aturma a ler com a estratégia de inferéncia. A partir da pergunta “Como o encontro com a pe-



dra é entendido pelo eu-lirico em sua trajetéria de vida, ou seja, o que essa pedra representa
para ele?”, o professor pode ensinar a turma a encontrar indicios no texto que permitam fazer
conclusdes ldgicas.

Poema 3: No meio do caminho

No meio do caminho tinha uma pedra
tinha uma pedra no meio do caminho
tinha uma pedra

no meio do caminho tinha uma pedra.

Nunca me esquecerei desse acontecimento

na vida de minhas retinas tdo fatigadas.

Nunca me esquecerei que no meio do caminho
tinha uma pedra

tinha uma pedra no meio do caminho

no meio do caminho tinha uma pedra. (ANDRADE, 2013, p.
22)

O sexto momento é o da leitura de dois poemas: “Cangdo do exilio”, de Gongalves Dias,
e “Vou-me embora pra Pasargada”, de Manuel Bandeira. Ambos os textos podem ser lidos
silenciosamente pelos alunos (inclusive, podem ser lidos em casa), para em seguida serem
retomados, a fim de que o professor ensine a turma a utilizar as estratégias de leitura questio-
namento e conexdes texto-mundo.

A estratégia de questionamento ajuda a esclarecer eventuais duvidas que o leitor tenha
enquanto Ié o texto. Assim, ela é uma possibilidade de conversar com o poema e de buscar
informac0es nele. Para “Cancdo do exilio”, por exemplo, podem ser feitos pelo professor ques-
tionamentos como: “Quais as caracteristicas apontadas pelo eu-lirico para distinguir os dois
lugares mencionados por ele? Por que é possivel dizer que essas caracteristicas dizem respeito
a aspectos sentimentais?”. Para “Vou-me embora pra Pasargada”, sdo cabiveis questionamen-
tos como: “Quiais sdo as particularidades de Pasargada que fazem o eu-lirico desejar viver 1a? O
que esses desejos do eu-lirico revelam sobre os gostos e sonhos dele? Como deve ser o lugar
onde ele vive atualmente — que o faz desejar outro lugar?”. Algumas indagacdes, por serem
mais ligadas a dedug0es ldgicas, articulam-se com as inferéncias. A pratica de anotar na lousa
as respostas dos alunos, fazendo com eles um quadro comparativo, ajuda no processo de com-
preensao textual (sempre buscando as evidéncias nos poemas).

A conexdo texto-mundo é uma estratégia que esta ligada ao conhecimento prévio do
leitor sobre assuntos gerais da sociedade que servem para ajudar a entender alguma pro-
blematica tratada no texto que estd sendo lido. Temas que sdo noticias no jornal ou muito
debatidos nas comunidades geralmente envolvem situa¢des que mobilizam os seres humanos
e despertam sentimentos e atitudes diversas. Nos dias atuais, questdes politicas tém levado o
Brasil a polarizacGes partidarias e a debates sobre direitos e deveres dos cidaddos, visto que
paira certo descontentamento com a camada politica, muitos cidaddos idealizam um pais me-
Ilhor, uma busca por Pasargada. O professor pode ajudar o aluno a conectar essas situagdes e
desejos de muitos brasileiros ao desejo do eu-lirico do texto de Bandeira, com o objetivo de os
alunos compreenderem as motivagdes e sensagdes presentes no poema.

Ainda nesse momento do projeto, para alargar a compreensao dos alunos sobre os dois
poemas em pauta, cabem pesquisas na internet sobre o lugar onde Gongalves Dias estava
quando escreveu “Cancdo do exilio” (fato que ajudara a entender a oposicdo “aqui” e “I3”). Ca-



bem também consultas ao diciondrio para compreensdo de vocabulos utilizados por Bandeira.

Poema 4: Cangdo do exilio

Minha terra tem palmeiras
Onde canta o Sabia,
As aves, que aqui gorjeiam,

N&o gorjeiam como Ia.

Nosso céu tem mais estrelas,
Nossas varzeas tém mais flores,
Nossos bosques tém mais vida,

Nossa vida mais amores.

Em cismar, sozinho, a noite,
Mais prazer encontro eu I3;
Minha terra tem palmeiras,
Onde canta o Sabia.

Minha terra tem primores,
Que tais ndo encontro eu c3;
Em cismar — sozinho, a noite —
Mais prazer encontro eu l3;
Minha terra tem palmeiras,

Onde canta o Sabia.

Nao permita Deus que eu morra,
Sem que eu volte para I3;

Sem que desfrute os primores
Que ndo encontro por ca;

Sem qu’inda aviste as palmeiras,

Onde canta o Sabia.

(DIAS, 1985, p. 62)

Poema 5: Vou-me embora pra Pasargada



Vou-me embora pra Pasargada

L4 sou amigo do rei
La tenho a mulher que eu quero

Na cama que escolherei

Vou-me embora pra Pasargada
Vou-me embora pra Pasargada
Aqui eu ndo sou feliz

La a existéncia é uma aventura
De tal modo inconsequente
Que Joana a Louca de Espanha
Rainha e falsa demente

Vem a ser contraparente

Da nora que nunca tive

E como farei ginastica
Andarei de bicicleta
Montarei em burro brabo
Subirei no pau-de-sebo
Tomarei banhos de mar!

E quando estiver cansado
Deito na beira do rio

Mando chamar a mde-d'agua
Pra me contar as histdrias
Que no tempo de eu menino
Rosa vinha me contar

Vou-me embora pra Pasargada

Em Pasargada tem tudo
E outra civilizacdo

Tem um processo seguro
De impedir a concepgao
Tem telefone automatico
Tem alcaloide a vontade
Tem prostitutas bonitas

Para a gente namorar

E quando eu estiver mais triste
Mas triste de ndo ter jeito
Quando de noite me der

Vontade de me matar



— L4 sou amigo do rei —

Terei a mulher que eu quero
Na cama que escolherei

Vou-me embora pra Pasargada.

(BANDEIRA, 1986, p. 90)

0 sétimo momento do projeto é a retomada do diario de bordo e a releitura (individual
e silenciosa) do poema “Apagaram as saudades que eu tinha da aurora da minha vida”, para
cada aluno registrar consideragGes com base em: “O que a leitura dos poemas “No meio do
caminho”, “Cancdo do exilio” e “Vou-me embora pra Pasargada” alterou ou reforgou o que o
primeiro poema disse para mim?”.
O oitavo momento envolve a leitura dos poemas “Tecendo a manha”, de Jodo Cabral
de Melo Neto, e “José”, de Carlos Drummond de Andrade:

Poema 6: Tecendo a manha

Um galo sozinho ndo tece uma manha:
ele precisara sempre de outros galos.

De um que apanhe esse grito que ele

e o lance a outro; de um outro galo

que apanhe o grito de um galo antes

e o lance a outro; e de outros galos

que com muitos outros galos se cruzem
os fios de sol de seus gritos de galo,

para que a manh3, desde uma teia ténue,

se va tecendo, entre todos os galos.

E se encorpando em tela, entre todos,
se erguendo tenda, onde entrem todos,
se entretendendo para todos, no toldo
(a manha) que plana livre de armagao.
A manh3, toldo de um tecido tdo aéreo

que, tecido, se eleva por si: luz baldo. (MELO NETO, 2010, p.
149-150)

Poema 7: José

E agora, José?



A festa acabou,

a luz apagou,

0 POVO sumiu,

a noite esfriou,

e agora, José?

e agora, vocé?

VOCé que é sem nome,
que zomba dos outros,
vocé que faz versos,
que ama, protesta?

e agora, José?

Estd sem mulher,
estd sem discurso,
esta sem carinho,
ja ndo pode beber,
ja ndo pode fumar,
cuspir ja ndo pode,
a noite esfriou,

o dia ndo veio,

0 bonde n3o veio,
0 riso ndo veio,
n3do veio a utopia
e tudo acabou

e tudo fugiu

e tudo mofou,

e agora, José?

E agora, José?

Sua doce palavra,
seu instante de febre,
sua gula e jejum,

sua biblioteca,

sua lavra de ouro,
seu terno de vidro,
sua incoeréncia,

seu odio - e agora?

Com a chave na mao
quer abrir a porta,

ndo existe porta;



quer morrer no matr,

mas o0 mar secou;
quer ir para Minas,
Minas ndo ha mais.

José, e agora?

Se vocé gritasse,

se vocé gemesse,

se vocé tocasse

a valsa vienense,

se vocé dormisse,

se VOCé cansasse,

se vocé morresse...
Mas vocé ndo morre,

vocé é duro, José!

Sozinho no escuro
qual bicho-do-mato,
sem teogonia,

sem parede nua
para se encostar,
sem cavalo preto
que fuja a galope,
vocé marcha, José!

José, para onde?

(ANDRADE, 2013, p. 129-131)

Ambas as leituras podem ser feitas colaborativamente na sala de aula, garantindo que
o aluno faga primeiro uma leitura silenciosa dos textos. O poema de Jodo Cabral permite ao
professor explorar com a turma a estrutura dos versos em enjambement (ou cavalgamento),
que diz respeito a ideia de unido dos galos, numa demonstragdo surpreendente de que no
poema o conteldo e a forma caminham juntos. Também é interessante explorar os neologis-
mos como criacgao estilistica para demonstrar o trabalho coletivo de construcdo da tenda para
todos (o sol, o dia que nasce). Ainda é possivel resgatar com os alunos o reconhecimento e a
interpretacdo deles quanto aos recursos sonoros no poema (aliteracdo do fonema oclusivo /t/
para dar um ritmo de construcdo, de batidas, de fazer a manha), a metafora dos galos (para
representar pessoas) e o modo de ler com a estratégia de visualizagdo (imagem mental de
galos que se apoiam, que constroem juntos). Além disso, o primeiro verso do poema pode ser
explorado em relagdo ao provérbio popular “Uma andorinha s6 ndo faz verdao”; portanto, é
um momento interessante para o docente ensinar sobre a estratégia de conexdo texto-texto:
0 que o leitor sabe sobre um texto similar ajuda a perceber rela¢gdes de sentido no texto que
estd sendo lido; tanto ha possibilidades de manutencao do sentido do texto original (parafrase)
guanto alteracdo dele (parddia).

O poema “José” permite conversas com a turma sobre estruturas paralelisticas nos ver-



sos e sobre sinais de pontuagdo na construgdo de sentido. A presenga de um tom dialogal no
poema também pode ser observada pelos alunos, assim como o desespero de José e as frus-
tragOes, que podem ser vistas nas escolhas vocabulares. Quanto ao modo de ler, o professor
pode ensinar a turma a sumarizar e a sintetizar ideias, pois essas estratégias de leitura ajudam
o leitor a compreender o texto como um todo, sendo capaz de encontrar as partes essenciais
do texto e reconta-lo com suas proprias palavras. Para a sumarizagao, o docente pode pedir
a cada aluno que grife em cada estrofe, conforme sua percepgao, quais as principais perdas
de José. Depois, para a sintese, o aluno |é os grifos e elabora um paragrafo para (re)contar a
histéria, explicando a situagdo em que José se encontra. Cada aluno pode ler em voz alta o
pardgrafo que escreveu, dando a todos a oportunidade de perceber as escolhas linguisticas e
os aspectos considerados primordiais em cada ato de leitura.

0 nono momento do projeto é a retomada do diario de bordo e a releitura (individual
e silenciosa) do poema de Ricardo Azevedo, agora para registrar considera¢Ges a partir da
questdo: “O que a leitura dos poemas “Tecendo a manh3” e “José” alterou ou reforgou o que o
primeiro poema disse para mim?”.

0 décimo momento € o da leitura (e escuta) do poema/cancdo “Aquarela”, de Vinicius
de Moraes, Toquinho, Guido Morra e Maurizio Fabrizio, e do poema “O menino que carregava
agua na peneira”, de Manoel de Barros. Os dois textos permitem didlogos com o poema de
Ricardo Azevedo ao mencionarem a possibilidade de recriar o mundo, seja pela arte da pintura
com a técnica da aquarela, seja pela possibilidade de escrever literatura, como o poema —um
catador de dgua na peneira. A (re)criagdo da realidade por meio da arte é tema relevante para
a formagdo humana dos jovens leitores, haja vista as dificuldades cotidianas e a necessidade
de resistir aos desafios e supera-los.

Poema/cangdo 8: Aquarela

Numa folha qualquer eu desenho um sol amarelo

E com cinco ou seis retas é facil fazer um castelo

Corro o lapis em torno da mado e me dou uma luva

E se fago chover com dois riscos tenho um guarda-chuva
Se um pinguinho de tinta cai num pedacinho azul do papel

Num instante imagino uma linda gaivota a voar no céu

Vai voando, contornando
Aimensa curva norte-sul

Vou com ela viajando

Havai, Pequim ou Istambul

Pinto um barco a vela branco navegando
E tanto céu e mar num beijo azul
Entre as nuvens vem surgindo
Um lindo avido rosa e grend

Tudo em volta colorindo

Com suas luzes a piscar

Basta imaginar e ele esta partindo
Sereno indo

E se a gente quiser



Ele vai pousar

Numa folha qualquer eu desenho um navio de partida
Com alguns bons amigos, bebendo de bem com a vida

De uma América a outra consigo passar num segundo
Giro um simples compasso e num circulo eu fago o mundo
Um menino caminha e caminhando chega num muro

E ali logo em frente a esperar pela gente o futuro esta

E o futuro é uma astronave

Que tentamos pilotar

Nado tem tempo nem piedade
Nem tem hora de chegar

Sem pedir licenga muda nossa vida
E depois convida a rir ou chorar
Nessa estrada ndo nos cabe
Conhecer ou ver o que vira

O fim dela ninguém sabe

Bem ao certo onde vai dar

Vamos todos numa linda passarela
De uma aquarela que um dia enfim

Descolorira

Numa folha qualquer eu desenho um sol amarelo

Que descolorira

E se fago chover com dois riscos tenho um guarda-chuva
Que descolorira

Giro um simples compasso e num circulo eu fago o mundo

Que descolorira... (MORAES; TOQUINHO et al., 1983, n.p.)

Poema 9: O menino que carregava agua ha peneira

Tenho um livro sobre dguas e meninos.
Gostei mais de um menino

que carregava agua ha peneira.

A mae disse que carregar dgua na peneira
era 0 mesmo que roubar um vento e

sair correndo com ele para mostrar aos irmaos.



A mae disse que era 0 mesmo

que catar espinhos na agua.

O mesmo que criar peixes no bolso.

0O menino era ligado em despropdsitos.
Quis montar os alicerces

de uma casa sobre orvalhos.

A mae reparou que o0 menino
gostava mais do vazio, do que do cheio.

Falava que vazios sdao maiores e até infinitos.

Com o tempo aquele menino
que era cismado e esquisito,

porque gostava de carregar dgua na peneira.

Com o tempo descobriu que
escrever seria 0 mesmo

que carregar 4gua na peneira.

No escrever o menino viu
que era capaz de ser novica,

monge ou mendigo ao mesmo tempo.

O menino aprendeu a usar as palavras.
Viu que podia fazer peraltagens com as palavras.

E comegou a fazer peraltagens.

Foi capaz de modificar a tarde botando uma chuva nela.
O menino fazia prodigios.

Até fez uma pedra dar flor.

A mae reparava 0 menino com ternura.
A m3e falou: Meu filho vocé vai ser poeta!

Vocé vai carregar agua na peneira a vida toda.

Vocé vai encher os vazios
com as suas peraltagens,

e algumas pessoas vao te amar por seus despropdsitos!
(BARROS, 1999, n.p.)
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A leitura dos dois textos ndo requer (a principio) a intervengao do professor, pois, com
as praticas vivenciadas nos outros momentos do projeto, os alunos podem utilizar estratégias
de leitura e os conhecimentos sobre a forma e o conteludo dos poemas para realizar a inter-
pretagdo. Se o professor julgar conveniente, pode dar dicas aos alunos para que descubram as
metdforas dos dois textos, para que pensem por que determinadas palavras estdao no texto,
que sentidos elas constroem etc. A atividade de leitura silenciosa pode ser feita em casa ou na
sala de aula.

O décimo primeiro momento é a retomada do didrio de bordo e a releitura (individual
e silenciosa) do poema de Ricardo Azevedo, para escrever sobre duas questées: “1. O que a
leitura do poema “O menino que carregava dgua na peneira” e do poema/cangdo “Aquarela”
alterou ou reforgou o que o primeiro poema disse para mim?; 2. Que estratégias de leitura eu
usei sozinho, em qual texto e para descobrir o qué?”.

O décimo segundo momento do projeto é a finalizagdo da leitura cumulativa, quando
os registros dos alunos serdo socializados; uma roda de leitura sera feita para conversar sobre
as aprendizagens, compartilhar as leituras do poema ponto de partida, para compartilhar tam-
bém os desafios que foram encontrados. Essa atividade pode durar mais que um dia de aula;
é interessante que todos os alunos possam compartilhar seus apontamentos e conversar com
os pares acerca dos textos lidos e os impactos que as leituras provocaram sobre a compre-
ensdo do poema de Ricardo Azevedo. A medida que os alunos fazem a leitura dos registros
e conversam sobre as descobertas, o docente pode tornar “visivel” a todos o funcionamento
das estratégias de leitura, a ampliagdo dos repertdrios de leitura dos alunos, o didlogo entre o
poema ponto de partida e os outros textos, a presenga do contexto no sentido dos textos etc.

O professor ndo dd a interpretacdo “correta” do poema de Azevedo (até porque ela
ndo existe), mas cria as oportunidades de compartilhamento dos sentidos na comunidade de
leitores e faz intervengdes que ajudem os alunos a pensar sobre o texto. Se aparecer alguma
interpretagdo equivocada do texto, o docente faz a corre¢do, porque nem todas as formas de
compreender os textos sdao adequadas. O professor, como leitor experiente, é sempre um
exemplo para o aluno nas praticas de letramento literdrio.

Para finalizar o projeto, os alunos elaboram e publicam, com a orientagao do professor,
podcasts literarios para divulgar as leituras feitas, socializar o conhecimento e materializar as
aprendizagens em texto para circulagdo na escola, dando a outros alunos a oportunidade de
participacdo na comunidade de leitores.

Consideragoes Finais

As atividades sugeridas na pratica de leitura de poemas contemplam o trabalho com
a linguagem literaria, pois o texto, o intertexto e o contexto se fazem presentes. O texto, ou
seja, o repertorio de obras é contemplado quando uma diversidade de textos é indicada para
a sala de aula a fim de ampliar as experiéncias leitoras dos alunos. O intertexto estd em pauta
em todo o processo, ja que as leituras de textos poéticos dialogam entre si e permitem repen-
sar a interpretagdo do texto inicial. As inser¢des sociais e culturais (o contexto) aparecem nao
apenas em aspectos biograficos de autores, mas também na relagdo do leitor com os poemas,
incluindo aspectos da recepg¢ao dos textos.

O professor atua como arquiteto e orientador das aulas, pois da vez e voz aos alunos.
Ele age no esquema “presenga-auséncia” e faz as intervengées quando elas sdo necessarias. Os
alunos sdo vistos como sujeitos ativos no processo de aprendizagem, porque aprendem a ler,
a compartilhar as leituras, a ressignificar interpretagGes e a divulgar conhecimentos literarios
(podcasts).

A metodologia proposta zela pelos momentos de manuseio dos textos literdrios e de
compartilhamento das experiéncias literarias pelos alunos. Ha o encontro pessoal do aluno
com o texto literario — a leitura do texto; a leitura responsiva com registros sobre a leitura; a
analise da obra pelos alunos com a mediagdo do professor. Tudo isso é favorecido pela realiza-
¢do da leitura cumulativa, que propde uma leitura de resgate do texto inicial sempre alimenta-
do por novas leituras intertextuais.



O modo de ler das estratégias de leitura ajuda na conscientizagdo do aluno sobre os
procedimentos que ele pode usar para compreender o texto, passando pela ativa¢do dos co-
nhecimentos prévios e alcangando as inferéncias. O docente é o modelo de leitor experiente
que se vale das estratégias de leitura para compreender textos e para ensinar os alunos a lerem
poemas.

Enfim, a proposta de pratica de leitura de poemas sustentada no letramento literdrio
tende a ser significativa para o desenvolvimento de competéncias de leitura literdria e auxi-
liam na formagdao humana dos adolescentes, porque os textos poéticos tematizam assuntos
essenciais da vida que permitem reflexdo. Ademais, a proposta aqui apresentada pretende ser
relevante ao trabalho do professor no desenvolvimento de praticas de letramento literdrio ao
sugerir caminhos a partir do quais o docente poderd recriar e alterar o trabalho com a leitura
na escola.
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