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Literatura infantil e juvenil: alguns pressupostos teodricos

A literatura infantil e juvenil, como indica 0 nome, compreende textos literdrios voltados
ao publico infantil e juvenil. Desse modo, esses textos abordam tematicas ligadas ao universo
das criancas e jovens, com a predominancia de enredos com aventura, romance, fantasia, ami-
zade, questGes familiares, entre outros temas que despertam o interesse do publico infantil e
juvenil.

Embora em nossos tempos, os livros infantis e juvenis sejam facilmente identificados
pelas suas caracteristicas peculiares, que envolvem desde os autores até as personagens; em
seus primérdios, nem sempre essa literatura teve a identidade que tem atualmente. De acordo
com Teresa Colomer (2017, p. 133), “A existéncia de uma literatura especificamente destinada
ao publico infantil e juvenil € um fendémeno préprio do mundo moderno. Surgiu no século XVIII
e se encontra em plena expansao [...]". Assim, é conveniente ressaltar que essa literatura tinha
sobretudo, um carater moralizador, visando instruir as criancas e adolescentes com as historias
nos géneros conto e fabula.

A exemplo disso, a histéria de Chapeuzinho Vermelho é uma das obras literarias infantis
mais conhecidas no mundo. De acordo com Bruno Bettelheim (1997, p.7), ela é de autoria de
Charles Perrault, que deu inicialmente o titulo de “Capinha Vermelha”, na versdo em inglés.
Foram os Irmdos Grimm que a popularizaram com o titulo de “Chapeuzinho Vermelha”, como
a conhecemos na atualidade. Essa histdria, na maioria de suas versodes, tem o objetivo de ad-
vertir as criangas, sobretudo do sexo feminino, a ndo confiarem em pessoas desconhecidas por
mais que paregam gentis.

A exemplo da histdria de “Chapeuzinho Vermelho”, Bettelheim (1997) considera que
Perrault “ndo desejava apenas entreter o publico, mas dar uma licdo de moral especifica com
cada um de seus contos”. (BETTELHEIM, 1997, p. 9). Vemos, assim que a literatura infantil e
juvenil pode assumir uma funcdo educativa, além do entretenimento e prazer no habito da
leitura entre as criancas e jovens.

No Brasil, a literatura infantil e juvenil comecou a ser delineada em 1920 com Monteiro
Lobato, que escreveu neste ano a obra “A menina do narizinho arrebitado”. Posteriormente,
Lobato escreveu e publicou uma série de livros que se popularizou com personagens como
Emilia, Pedrinho, Narizinho, Saci, Dona Benta, entre outros que habitavam o famoso Sitio do
Picapau Amarelo. Pelo conjunto de sua obra voltada para o publico infantil e juvenil, Monteiro
Lobato é reconhecido nacionalmente como escritor pioneiro da literatura infantil e juvenil e
por isso a data de seu nascimento, 18 de abril, é considerada o Dia Nacional do Livro Infantil.

Quanto ao processo de criacdo literaria de Monteiro Lobato, vejamos a seguir, as obser-
vacoes de Marisa Lajolo e Regina Zilberman (2011):

O modelo de Monteiro Lobato é exemplar: tratava-se de
aproveitar um processo da narrativa oral, encampando e
transferindo para a literatura a figura que fazia o papel de
transmissora da tradigdo folclérica. Desse modo, a obra
de Lobato parece sugerir um percurso interessante para a
formacdo de leitores: rejeita as experiéncias mais ortodoxas
de leitura e recorre a sua origem mais primitiva, a narragdo e
audicdo oral, quando contador e ouvintes — a plateia atenta,
silenciosa e, quando necessario, também participante —
partilham espago e tempo. (LAJOLO; ZILBERMAN, 2011, p.162)

Lobato, ao criar algumas das personagens do Sitio do Picapau incorpora elementos do
folclore brasileiro para caracteriza-las, como podemos citar como exemplos a Cuca e o Saci. Por
meio destes personagens e das lendas folcléricas que os envolvem, Monteiro Lobato parece
familiarizar o leitor com suas histdrias que remetem a um contexto genuinamente brasileiro e
rural, representado, sobretudo, pelo espaco do Sitio do Picapau Amarelo com suas particula-
ridades e encantos.

A literatura de Monteiro Lobato tem encantado varias geracGes de leitores que desco-
briram o fascinio do universo infantil eternizado nas diversas histérias protagonizadas pelos
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personagens que habitam o Sitio do Picapau Amarelo. Desse modo, Lobato contribuiu e ainda
muito contribui para a formagao de leitores infantis e juvenis. Por meio destas histdrias, mui-
tas criangas e adolescentes descobriram os encantos e o poder transformador que a literatura
possui.

Além de contribuir com a formagado de leitores por meio de seus livros, Monteiro Lobato
fundou em 1925, em Sao Paulo, a Companhia Editora Nacional, possibilitando a impressdo de
livros no Brasil. Vale lembrar que até entdo, os livros lidos em nosso pais eram, em sua maioria,
impressos na Europa.

Sdo varios os fatores que contribuem para a formac¢do de sujeitos leitores literarios.
Assim, a ideia de que a escola se constitui como o principal espago de formagao de leitores nas
sociedades atuais parece prevalecer, visto que a escola € um ambiente em que a leitura é a
pratica mais usual na realizagdo de atividades ofertadas e desenvolvidas tendo como objetivo
a aprendizagem dos alunos. Por isso, a literatura infantil e juvenil, representada por uma rica
variedade de leituras, se faz presente na escola.

A escola como espac¢o de difusao da literatura infantil e juvenil

0 envolvimento de alunos adolescentes com a leitura de livros infantis e juvenis é quase
sempre marcado por inquieta¢des e dificuldades, seja por questes advindas da pouca prati-
ca de leituras, seja pela interferéncia dos jogos on-line e outras formas de entretenimentos
digitais popularizados pelo acesso a internet e pelo uso dos aparelhos celulares. Desse modo,
a promogao da leitura literaria entre os adolescentes representa um desafio para a escola, le-
vando os professores a buscarem metodologias e atividades alternativas que sejam capazes de
despertar nos alunos a motiva¢do para a leitura dos livros infantis e juvenis.

Sobre a necessidade da promogao da leitura literaria na escola, Farias (2008) nos apre-
senta a seguinte reflexdo:

A ficarmos na leitura limitada aos questionarios tradicionais
ou a buscar apenas o aspecto denotativo das histdrias, ndo
chegaremos a riqueza que se abre nas mais diversas maneiras
que cada leitor experimenta ao ler o texto- o verbal e a
imagem. Essas praticas tradicionais limitam a compreensao e
a fruicdo de um texto literario, e ndo aprofundam o dominio
das estruturas narrativas e de outros elementos literdrios.
Tem-se ai um grande desafio: como o professor pode proceder
para incentivar, aprofundar e consolidar o gosto pela leitura?
Embora leve-se em conta o fato de ser uma atividade em parte
individual e solitaria, o percurso da leitura tem um terreno em
que o professor pode atuar, mesmo que ndo se saiba ao certo
até onde isso € possivel. (FARIA, 2008, p. 116)

Em suas ponderagdes, a autora nos adverte sobre o tratamento limitado que muitas
vezes é dado a leitura literdria na escola. Essa atividade limitada, representada pelas conheci-
das fichas de leitura, geralmente privilegia aspectos superficiais das histérias, tais como: foco
narrativo, identificacdo do protagonista e antagonista, espaco, tempo, entre outros. Aspectos
esses que nem sempre favorecem a formacdo do leitor. Pelo contrdrio, contribuem para que os
adolescentes se distanciem cada vez mais da literatura infantil e juvenil, deixando de conhecer
situacdes diversas nas narrativas, que, apesar de ficcionais, contribuem para a humanizagdo do
leitor infantil e juvenil enquanto ser em desenvolvimento e formacdo.

Ao questionar a atuacdo do professor no processo de formacgao do leitor, a autora con-
sidera, em seguida, que é papel do educador atuar de modo a incentivar o habito da leitura
entre criangas e adolescentes. Diante disso, consideramos que o professor deve atuar como
mediador ativo na formacdo do leitor literdrio, buscando estratégias metodoldgicas que pos-
sam encantar as criangas e adolescentes pelos livros infantis e juvenis.

Ainda sobre a pratica de leitura na escola, Bortoni; Martins defendem que:
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E preciso trabalhar a leitura com nossos alunos, levando-os a
ndo apenas entender as palavras que compdem o texto, mas
a entender o contexto em que ele foi produzido, o género em
que esta inserido, com suas caracteristicas e formas especificas,
as intengdes do produtor do texto e as informagdes implicitas
dadas pelo texto.” (BORTONI; MARTINS, 2008, p.41)

Vemos a urgéncia de se trabalhar a leitura de modo que os alunos compreendam as
estruturas textuais de forma mais ampla e significativa, interagindo com o texto numa pers-
pectiva de relacionar os sentidos textuais com os contextos sociais vividos e/ ou idealizados.
Nesse sentido, a literatura infantil e juvenil proporciona ao leitor em formagdo o encontro com
situacOes diversas que levam a crianca e o adolescente a fazerem associa¢des e inferéncias
entre os enredos apresentados nos livros lidos e a sua prdpria realidade.

Na escola, espago de ensino e de aprendizagem em que o principal objetivo é a forma-
¢do da crianga e do adolescente, a literatura infantil e juvenil se torna indispensdvel porque
coloca os educandos em contato com varias situagGes vividas pelos personagens literarios,
levando-o0s a conhecer e analisar essas situa¢des, ao mesmo tempo que pensam e questionam
suas proprias vivéncias acerca dos temas apresentados nos enredos. Nessa perspectiva, sdo
pertinentes as consideracdes de Rouxel (2013), que afirma que:

A literatura infantojuvenil oferece uma mina de obras de
qualidade para esse aprendizado da leitura literdria. H4 um
grande nimero de obras nesse dominio- dlbuns, romances,
pegas de teatro- cujas fei¢des correspondem as grandes obras
da literatura contemporanea. A leitura dessas obras tende a
criar um novo horizonte de expectativa nos alunos. (ROUXEL,
2013, p. 27)

O desenvolvimento da leitura literdria com criangas e adolescentes por meio da lite-
ratura infantil e juvenil ndo pode ser considerado como apenas mais uma atividade escolar,
pois assume grande relevancia social na vida dos alunos, como defende a autora. E por meio
do contato com diferentes temas abordados na literatura infantil e juvenil que os potenciais
leitores ampliam seus conhecimentos, ao mesmo tempo que questionam e buscam entender
a realidade em que vivem.

Tendo em vista a diversidade de titulos e tematicas que constituem a literatura infantil
e juvenil, tornam-se amplas as possibilidades de leitura e discussdes a serem realizadas com o
publico de criancas e adolescentes na condicdo de leitores em formacao. Por isso a leitura de
obras infantis e juvenis é tdo importante para o desenvolvimento de leitores literarios.

A leitura dos livros infantis e juvenis, tem uma fungdo essencial no desenvolvimento
intelectual e emocional dos alunos, visto que através dos temas abordados nos enredos dos
livros o leitor vislumbra contextos socioculturais diversos, que contribuem para a ampliacdo
de sua visdo de mundo, tornando estes alunos leitores mais sensiveis e criticos diante de situ-
acoes vividas.

Diante da importancia da literatura infantil e juvenil para a formagao cidada das crianga
e jovens por via da leitura na escola, é fundamental a existéncia de bibliotecas escolares com
acervos literarios que contemplem a literatura infantil e juvenil, pois sé assim os professores
terdo condicOes de desenvolver estratégias metodoldgicas afim de promover a leitura literaria
com seus alunos.

Estratégias metodoldgicas de promogao da leitura na escola

Diante da realidade dos diversos percalgos que inviabilizam o trabalho com a literatura
infantil e juvenil na escola, acreditamos que ainda ha possibilidades de envolver criangas e ado-
lescentes com as tramas que se tecem e formam os enredos dessa literatura, muitas vezes au-
sente na vida dos leitores em formacgdo. Sendo assim, apresentamos algumas estratégias me-
todoldgicas de leitura que foram desenvolvidas com alunos matriculados em turmas do 92 ano
do ensino fundamental Il, tais como: (i) apreciacdo e discussao de videos sobre a importancia
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da leitura, (ii) visita a biblioteca e escolha de livros, (iii) leitura silenciosa e exposi¢do oral.

(i) Apreciagdo e discussdo de videos sobre a importancia da leitura: essa estratégia me-
todoldgica teve como objetivo motivar o aluno a pratica da leitura, levando-o aluno a refletir
sobre a importancia da mesma em sua vida e, ainda, reconhecendo-a como algo indispensavel
a sua formagdo. Para Cosson (2014, p. 55), a motivagdo é construida por “uma situagdao em que
os alunos devem responder a uma questdo ou posicionar-se diante de um tema [...]". Desse
modo, a estratégia metodoldgica “apreciacdo e discussdo de videos sobre a importancia da lei-
tura” aconteceu em um momento anterior ao contato dos estudantes com os livros literarios,
como forma também de motiva-los a leitura.

Inicialmente, o professor exibiu o video “A menina que odiava livros” (The National Film
Board Of Canada, 2006) e a reportagem do Fantastico “Menina salva livros ao fugir de enchen-
te e comove a web” (Youtube, 06 de junho de 2017). Os dois videos citados, que tém menos de
8 minutos cada um, foram apresentados aos alunos simultaneamente porque ambos falam da
identificacdo que as personagens criangas tém com a leitura.

Em “A menina que odiava livros”, a pequena Nina, apesar de possuir muitos livros em
sua casa, ndo gostava de ler. No entanto, ela passa a tomar gosto pela leitura de livros a partir
da necessidade de devolver os personagens dos livros para suas respectivas histérias, apds
estes se espalharem pela sua casa.

“A menina que odiava livros” é um desenho animado que explora a fantasia e a imagi-
nacdo do telespectador, ao mesmo tempo que utiliza situagGes irreais, porém simbdlicas, que
contribuem para a constru¢do do enredo e desfecho da narrativa. Sendo assim, as cenas que
mostram os personagens saindo de dentro dos livros e se espalhando pela sala da casa da pe-
guena Nina, representa a situagdo-conflito que a personagem sé ira resolver apds ler cada um
dos livros e devolver seus personagens as respectivas obras de origem.

Ja o video “Menina salva livros ao fugir de enchente e comove a web” é a histdria real e
comovente da pequena Rivania que, desabrigada por uma enchente em Pernambuco, decidiu
salvar seus livros deixando para tras roupas, brinquedos e outros pertences; demonstrando
assim, sua valorizagdo pela leitura e pela educacdo.

Este primeiro momento em que houve a “apreciagao e discussdo de videos sobre a
importancia da leitura”, constitui a motivagao para o ato de ler: momento que o professor
deve promover algum tipo de discussdo que leve os alunos a refletirem sobre a atividade a ser
realizada. Nesse caso especifico, a leitura de livros juvenis.

Na perspectiva de motivar os alunos para a leitura, foi bastante relevante a apresenta-
¢do destes dois videos que tiveram, em seguida, a discussdo sobre as ideias relativas a leitura,
a partir das narrativas apresentadas neles. Assim, a maioria dos alunos expressaram suas opi-
nides sobre as narrativas audiovisuais apreciadas e alguns ainda relataram suas experiéncias
de leituras literdrias, demonstrando seu contato com o objeto literatura.

(ii)Visita a biblioteca e escolha de livros:

Embora a biblioteca tenha fungdo primordial no processo de formacgdo de leitores, sa-
bemos que em muitas unidades escolares pelo Brasil afora, ndo existem bibliotecas ou mesmo
salas de leituras que poderiam disponibilizar livros literdrios para os alunos lerem. Fato este
que constitui grande empecilho na promogdo da leitura entre criangas e adolescentes.

Quanto a biblioteca escolar e o uso de seu acervo bibliografico como recurso pedagégi-
co essencial a promogdo da leitura literaria, o grande desafio que se apresenta aos professores
é a necessidade de se pensar estratégias metodoldgicas que sejam capazes de romper com as
dificuldades estruturais que geralmente tém nas escolas e que permeiam as bibliotecas, sobre-
tudo no que se refere ao espago fisico e aos acervos literdrios.

A biblioteca da escola em que se desenvolveu a prética pedagdgica aqui relatada funcio-
na em um espaco bastante pequeno e, portanto, inadequado para que os alunos se acomodem
e leiam neste ambiente. Além disso, o acervo de literatura infantil e juvenil é muito limitado, o
que exige dos professores a adogio de estratégias metodoldgicas peculiares que amenizem e/
ou solucionem estes impasses e promovam a leitura entre os estudantes.

Para atender estas peculiaridades existentes nesta biblioteca escolar, o professor sele-
cionou previamente os titulos juvenis que possuem mais de um exemplar e dispds sobre as
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mesas da biblioteca. Em seguida, convidou todos os alunos da turma a irem na biblioteca, onde
foram recebidos pela bibliotecaria, que lhes falou brevemente sobre a sistematica de emprés-
timos e devolugdo de livros e os devidos cuidados que os alunos devem ter com o manuseio
destes.

Apds este momento, o professor explicou aos alunos que cada um deles deveriam esco-
Ilher um dos livros dispostos sobre as mesas para fazerem a leitura em sala de aula e em dias
alternados. Neste momento, orientou que no ato da escolha do livro visualizassem bem a capa,
identificando o titulo e as gravuras que ilustram a histéria, para, a partir dai decidirem se iriam
ler aquele livro analisado ou escolherem outro.

Conforme Britto (2015, p. 61) “No que tange a biblioteca, sua fungdo precipua é a pro-
mogao de leitura, entendida como a oferta qualificada de livros [...]"”, por isso, a biblioteca es-
colar é um espago extremamente relevante para a formagao do leitor literario, pois é neste es-
paco que se localizam diversos livros que se enquadram em diferentes géneros e classificagdes
literarias, dentre elas as literaturas infantil e juvenil. Além disso, é também na biblioteca que
os alunos encontram livros paradidaticos e enciclopédias para pesquisas diversas. Por isso, é
imprescindivel que o professor utilize a acervo de livros da biblioteca escolar para promover a
leitura entre criangas e jovens.

(iii)Leitura silenciosa e exposig¢do oral:

Ler de modo silencioso é o método de leitura mais comum praticado na sociedade e,
sobretudo, no ambiente escolar. Promover a leitura silenciosa com criangas e adolescentes nao
é tarefa facil, visto que durante a infancia e adolescéncia, as pessoas geralmente sdo inquietas
e quando estdo juntas em grande quantidade dificilmente silenciam e/ ou se concentram nas
atividades propostas; sendo essa uma das caracteristicas mais marcantes desse publico. Por
esse motivo levar os alunos a ler de modo silencioso requer um esforgo maior do professor e a
adocgdo de estratégias metodoldgicas que motivem os estudantes a leitura.

Quanto as estratégias de leitura silenciosa desenvolvida na escola onde ocorreram as
praticas pedagdgicas relatadas nesse artigo, o professor optou por levar os alunos para a qua-
dra de esportes coberta, organizando-os meio distantes uns dos outros para que se concen-
trassem para ler os livros literdrios. Além disso, nas aulas em que tinham poucos estudantes,
estes foram direcionados para a biblioteca onde puderam realizar suas leituras sentados nas
cadeiras existentes neste ambiente.

Consideramos que para a realizagao de leitura silenciosa é necessario que o professor
esteja atento a alguns fatores, tais como:

(a) hordrio em que os alunos irdo ler: é essencial que a leitura silenciosa seja realizada
sempre na primeira ou segunda aula do dia, pois nestes horarios geralmente os alunos es-
tdo mais quietos e concentrados nas atividades orientadas pelo professor. Sendo assim, nao
é recomendado fazer leituras literdrias durante as aulas ligadas ao inicio e fim do horario do
intervalo, pois nestes hordrios os alunos sempre ficam eufdricos e dificilmente se concentram.

(b) observagdo as condi¢des do ambiente de leitura: esse fator diz respeito ao nivel de
sonoridade do local e a acomodacdo dos alunos. Por ser a leitura uma atividade de concentra-
¢do e introspecgao do leitor é essencial que seja realizada em ambientes silenciosos.

Quanto a acomodagdo dos alunos, se a escola dispuser de carpetes, colchonetes, tape-
tes e almofadas, esses objetos podem ser disponibilizados para uso nas aulas de leitura para
gue os estudantes figuem mais a vontade e envolvidos nas histérias que leem.

As estratégias de leitura silenciosa relatadas sdo exemplos de espagos escolares dife-
rentes da sala de aula, que podem ser usados para o desenvolvimento da leitura literaria, que
é tdo necessdria para a formacao integral dos estudantes. Além da escolha destes espagos, é
fundamental que o professor oriente e motive os alunos a fazer a leitura integral dos livros,
como forma de uma melhor compreensdo das narrativas e formagao dos estudantes.

Para além da leitura orientada dos livros, também é necessdrio que a escola fomente
atividades orais e escritas para que os alunos exercitem e ampliem sua compreensdo acerca do
que leem. Nesse sentido, a explora¢do da interpretagao oral dos estudantes é uma atividade
gue deve estar relacionada com a leitura por favorecer o desenvolvimento das habilidades de
compreensdo, sintese, argumentacao e criticidade do educando.
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Em relagdo ao papel do professor no ensino de leitura, Kleiman (2008) ressalta que:

Na aula de leitura é possivel criar condi¢Ges para o aluno fazer
predices, orientado pelo professor, que além de permitir-
Ihe utilizar seu préprio conhecimento, supre eventuais
problemas de leitura do aluno, construindo suportes para o
enriquecimento dessas predigdes e mobilizando seu maior
conhecimento sobre o assunto. (KLEIMAN, 2008, p.52)

Promover discussdes orais sobre a leitura dos livros infantis e juvenis possibilita ao alu-
no externar suas percepcdes acerca das acdes da narrativa que prendeu sua atencdo e ainda se
posicionar criticamente sobre a postura das personagens, manifestando sobre elas sentimen-
tos como simpatia, repulsa, medo entre outros. Além disso, o estudante leitor pode imaginar
possibilidades de outros desfechos para o enredo, alterando o destino das personagens con-
forme seus conhecimentos de mundo.

Quanto a exploracdo da oralidade dos alunos leitores, essa ocorreu de forma intercalada
com as leituras dos livros, de modo que o professor promoveu momentos na sala de aula em
que os alunos puderam expressar suas percepcbes acerca dos elementos da narrativa, assim
como fazer uma apreciacdo critica a respeito das obras lidas. Desse modo, os leitores exercita-
ram habilidades de leitura, sintese, oraliza¢do e criticidade a respeito dos livros lidos, amplian-
do suas possibilidades de interagdes sociais.

Releitura e transposi¢ao da literatura juvenil para outros géneros

textuais escritos

As atividades de producdo textual a partir dos livros infantis e juvenis lidos teve o ob-
jetivo de ampliar as habilidades de interpretacdo e expressdo oral e escrita dos alunos, tendo
como motivagdo os enredos das obras literarias. Também foi considerado e explicado aos alu-
nos que os textos produzidos possuem alguma funcdo e que seriam lidos por outros pessoas,
conforme afirma Porto (2009, p.29). Nesse sentido, os alunos foram informados que através de
seus textos, iriam expressar suas visoes e impressdes acerca dos das histdrias que leram, sendo
estas divulgadas posteriormente entre os estudantes das outras turmas.

Na perspectiva de motivar e envolver os alunos leitores nas atividades de produgdo de
textos escritos, é importante considerar o que preconiza a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC):

(EF6OLP51) Engajar-se ativamente nos processos de
planejamento, textualizacdo, revisdo/ edi¢do e reescrita, tendo
em vista as restricGes tematicas, composicionais e estilisticas
dos textos pretendidos e as configuracGes da situacdo de
produgdo — o leitor pretendido, o suporte, o contexto de
circulagdo do texto, as finalidades etc. — e considerando a
imaginagdo, a estesia e a verossimilhanga proprias ao texto
literario. (BNCC, 2018, p.159)

Consoante a essa habilidade, o professor procedeu a revisdao dos géneros textuais os
quais os alunos deveriam produzir seus textos a partir dos livros que foram lidos. Assim, foram
comentadas as caracteristicas dos géneros histérias em quadrinhos (HQ), resumo e também
orientacdes bdsicas de como produzir videos com uso de aparelhos celulares.

De acordo com Porto (2009, p.3 0) “A producdo de texto deve se dar a partir de situa-
¢Oes diversificadas”. Partindo dessa orientacdo, apods os alunos realizarem as leituras dos livros,
o professor substituiu o preenchimento das tdo conhecidas fichas de leituras por exercicios de
escrita criativa em que os estudantes foram orientados a fazer releituras dos livros lidos por
meio de uma das seguintes atividades: (a) producdo de histdrias em quadrinhos (HQ), (b) pizza
literdria, em que cada fatia apresenta uma parte resumida da histodria, e (c) gravacdo de video
com comentarios sobre as narrativas dos livros infantojuvenis.

(a) Producdo de histérias em quadrinhos (HQ):
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Esta atividade foi pensada a partir da boa receptividade que os alunos tém para a leitura
dos quadrinhos. Assim, o professor sugeriu e orientou aos estudantes a elabora¢do e produgao
de histérias em quadrinhos com cenas marcantes dos enredos dos livros infantojuvenis que
haviam lido.

De acordo com a BNCC (2018, p. 499), “E possivel e desejavel que se trabalhe com HQs,
filmes, animagdes, entre outras produgdes, baseadas em obras literarias [...]". Por isso, a pro-
ducdo de histérias em quadrinhos baseadas em livros infantojuvenis foi planejada para di-
namizar a leitura destes livros, possibilitando também o trabalho coletiva, a expressividade
linguistica e a criatividade artistica dos alunos. Desse modo, os estudantes leitores produziram
HQs baseadas em diferentes livros infantojuvenis, dentre os quais podemos destacar: Sangue
Fresco, de Alé Abreu e Jodo Carlos Marinho, O Caso da Borboleta Atiria, de Lucia Machado de
Almeida, A Face Oculta, de Maria Tereza Maldonado e Um Gosto de Quero Mais, de Marcelo
Martins e Sonia Salerno.

A produgdo de histdrias em quadrinhos foi realizada em grupos de até trés estudantes
gue leram a mesma obra literdria. Assim, as tarefas foram divididas e realizadas coletivamente
onde o aluno com mais habilidade para desenhar ficou responsavel pelas ilustragdes, enquan-
to os outros selecionaram as cenas dos livros a serem representadas nos quadrinhos.

(b) Pizza literdria, em que cada fatia apresenta uma parte resumida da historia:

Esta atividade de produgdo escrita foi realizada com o uso de caixas de pizzas, nas quais
os alunos escreveram o resumo das principais cenas dos livros lidos em cada uma das oito par-
tes correspondentes as fatias da pizza.

A atividade pizza literdria possibilitou aos alunos recontar sua versdao dos livros que
leram, colocando em evidéncia os elementos do enredo que lhes chamaram mais a aten¢do
enquanto leitores. Esta atividade, a exemplo da HQ e do video, foram atividades de comparti-
lhamentos de leituras.

No que concerne ao ato de compartilhar leituras, Testa (2019), defende que:

Compartilhar é ainda um modo de integrar os sujeitos leitores,
de leva-los a diferentes processos comunicativos, visando
uma (re)apropriacdo da cultura escrita. Ademais, os modos
de funcionamento do “compartilhar” servem tanto para (re)
criar ou para reforgar sociabilidades multiformes quanto para
potencializar contextos coletivos significantes do falar e do
ouvir. (TESTA, 2019, p. 86)

A exemplo da perspectiva apresentada pela autora, os alunos compartilharam suas
leituras infantojuvenis por meio da atividade de producdo textual pizza literdria, visto que para
realizar tal atividade leram os livros que escolheram e posteriormente, selecionaram os prin-
cipais elementos dos enredos, os quais foram apresentados em sequéncia temporal nas fatias
da pizza.

(c) Gravagado de video com comentarios sobre as narrativas dos livros infantojuvenis: foi
uma atividade realizada com uso de aparelhos celulares, em que os alunos gravaram videos
com comentdrios sobre as principais partes dos livros lidos, expressando suas visdes criticas a
respeito dos temas abordados nos enredos e associando-os a realidade.

A gravagdo dos videos exigiu dos alunos a familiaridade destes com o uso dos celula-
res sobretudo no que se refere aos aplicativos de gravacao e edi¢cdo audiovisual. Antes das
gravacdes, os estudantes que leram a mesma obra se organizaram em grupos com até quatro
componentes e selecionaram as partes mais importantes e interessantes das narrativas. Em
seguida, com a orientac¢do e ajuda do professor, elaboraram roteiros escritos ajustados a lin-
guagem formal para apresentarem no formato de telejornal.

Esta atividade foi bastante oportuna para o desenvolvimento das habilidades relaciona-
das a expressividade oral, elaboracdo de argumentacdo e organizacdo do pensamento critico,
proporcionando a construcdo de conhecimentos linguisticos por meio do trabalho coletivo.
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Consideragoes Finais

A formacdo de leitores literdrios por via da literatura infantil e juvenil pressupde o rom-
pimento de diversos percalgos pedagdgicos que permeiam o cotidiano escolar, dentre eles
merece destaque a necessidade de bibliotecas com acervos diversificados disponiveis aos alu-
nos, pois é notdrio que a maioria de nossas escolas ndo possuem bibliotecas adequadas ao
desenvolvimento de um bom trabalho com a leitura literaria. Mesmo assim, é possivel planejar
e desenvolver praticas de leitura e de escritas exitosas, a exemplo da que apresentamos neste
trabalho.

Nesse contexto, podemos destacar o papel do professor enquanto mediador nos per-
cursos de formacado do leitor literario. Sendo assim, é imprescindivel a atuagdo do professor no
sentido de promover praticas de leitura e de escrita, tendo como ponto de partida a literatura
infantil e juvenil.

A presenca da literatura infantil e juvenil na escola é necessaria e se justifica por ser uma
manifestacdo literdria que proporciona a crianca, adolescente e jovem o contato com o mundo
ludico ficcional, que por vezes também proporciona aos leitores em formagdo uma visdo de
mundo, por apresentar contextos que se fazem presentes em suas realidades socioculturais,
visto que a literatura ndo esta totalmente dissociada das relagGes sociais, como nos esclarece
Antonio Candido (1975).

Evidenciamos por meio desse trabalho, algumas possibilidades de abordagem e inser-
¢do da literatura infantil e juvenil na sala de aula. As atividades expostas evidenciaram possi-
veis caminhos metodoldgicos que contribuiram para o desenvolvimento de habilidades de lei-
tura e de escrita, necessarias a aquisicdo da expressividade dos estudantes enquanto cidaddos
em processo de formacdo.
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