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Consideragoes Iniciais

Confrontamo-nos quase que frequentemente com pesquisas que tratam do negligen-
ciar do ensino de pronuncia, no ambito da sala de aula de lingua (s) espalhadas por escolas e
curso de idioma (Piske, 2007, grifo da autora). Ainda com base neste dado apresentado, em
consonancia com Watkins, Brawerman-Albini e Bertochi (2010) o negligenciamento é tanto
que professores de lingua(s) e alunos chegam a concordar que esta pratica é algo rotineiro
no ensino e aprendizagem de uma lingua. Na pesquisa de Moreira (2001) que visou tracar o
meio como os professores de uma rede de escolas publicas ensinavam a pronuncia. Seu estudo
acabou por constatar que grande maioria destes docentes ndo se sentiam confortaveis para
o desempenho desta tarefa por ndo se encontrarem aptos, justificando que a formacgdo que
receberam pouco ou nada contribuiu para que se sentissem qualificados o suficiente.

E oportuno, nessas linhas iniciais ainda além de citar alguns estudos que tratam da
tematica que nos despertou interesse, esclarecer e justificar que a ado¢do do termo ASL foi
conscientemente escolhida, tendo em vista que este ainda é o mais utilizado em pesquisas
gue versam sobre o ensino e aprendizado de linguas na atualidade. Entretanto,temos a cons-
ciéncia de queo termo ASL, aqui utilizado, hodiernamente, vem sofrendo diversas criticas prin-
cipalmente sob fortes alega¢des de que seu emprego é considerado por alguns estudiosos da
area como nao adequadoas pesquisas que tratam desta temdtica.Somos conscientes também,
acerca do crescente uso do termo “Lingua Adicional”! em substituicdo da ASL em pesquisas
mais recentes (PAIVA, 2014),diante dos esclarecimentos acima, mantemos nossa escolha ao
usarmos o termo ASL no presente artigo.

Ao buscarmos compreender, em uma perspectiva histdrico-tedrica o ensino de pronun-
cia e ao usarmos para tal, o que vem a oferecer algumas das principais teorias ASL, propde-se,
neste artigo, o didlogo entre estas teorias, junto as contribuicdes de trés professores atuantes?
de Lingua Inglesa (LI) de um curso de idiomas na cidade de Palmas(TO). A opgdo por investigar
o ensino de pronuncia deve-se as inquieta¢Ges que surgiram primeiramente, na disciplina de
Fonética e Fonologia, do Mestrado em Letras, em uma Universidade Federal, enquanto parti-
cipava das aulas como aluna especial. Interessou- nos saber como o ensino de pronuncia tem
sido conduzido em ambiente de aula com base em relatos de professores de lingua (s), em
que dois deles tém habilitagdo dupla (Portugués e Inglés e respectivas literaturas e lecionam
aulas de Inglés) e outro com habilitacdo simples (Ciéncias Sociais e leciona Espanhol, por ser
originalmente do Peru).

Os dados colhidos foram obtidos por meio de uma entrevista semi-estruturada® com a
ajuda de um gravador, no proprio local de trabalho dos referidos informantes, o curso de idio-
mas, localizado na regido norte da cidade de Palmas, atendem a um publico bastante diversi-
ficado, dividido o atendimento em: periodo matutino (geralmente atendem criangase alguns
adolescentes), no periodo vespertino (adolescentes e alguns adultos) e o periodo noturno
(predominantemente adultos e somente alguns adolescentes). Por fim, nos foi acometida a
tarefa de analisar as informacgGes obtidas na investida de encontrar indicios das teorias de ASL
abordadas na revisdo literaria presentes na pratica docente dos professores de lingua (s) no
ensino de pronuncia.

Direcionando o curso: entendendo a expansao da lingua inglesa, os

conceitos de lingua franca/ lingua internacional e prontincia
Em meados do século XX, o mundo ndo s6 presenciou, mas tem acompanhado a enor-
me expansdo do ensino e aprendizagem de lingua (s),em especial, a lingua inglesa. Segundo

1 A designacdo “lingua adicional” estd sendo bastante utilizada recentemente quando se trata de ensino de
lingua estrangeira (LE) ou L2. Segundo Stern (1983), os falantes de uma L2 sdo aqueles que dominam esta lingua
ndo-nativa dentro de fronteiras territoriais onde se fala esta lingua como L1; quanto ao termo LE, este se refere aos
aprendizes dessa lingua dentro da comunidade onde essa ndo possui nenhum status sociopolitico.

2 Parao estudo fez-se necessario a colaboragdo de professores de Inglés em plena atuagdo em sala de aula, por
considerarmos que estes tendem a contribuir de maneira significativa para com a pesquisa

3 Conforme TrivinOs (1987, p. 146) este tipo de entrevista tem o carater de basear-se em questionamentos
basicos e que se apoiam em teorias e hipdteses que acabam por se relacionar com o tema pesquisado.
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Crystal (2003, p. 69), a grandiosidade aque se chegou o Inglés é tanta que hd estimativas de
gue hodiernamente existam para cada falante nativo de lingua inglesa cercade trés outros fa-
lantes que tém o Inglés como lingua estrangeira, (doravante LE). No entanto, hd controvérsias
em relagdo a estas estatisticas, em Rajagopalan (2004), por exemplo, a estimativa é de um fa-
lante nativo para cada dois falantes do Inglés, como LE. Embora haja divergéncias de nimeros,
ndo convém aqui discuti-los, mas tdo somente ilustrar a grande propor¢do que o Inglés, como
LE, adquiriu ao longo dos anos.

A explicacdo para esses nimeros e a razao pela qual sua expansdo atravessou fronteiras
geograficas e linguisticas, culminou em um processo que Mackay (2003) chamou de "desna-
cionalizagdo” por sua representatividade, passando o Inglés a receber, nessa uUltima década, o
titulo de lingua franca, que em conformidade com Phillipson (1992), trata-se de uma lingua:

Usada para a comunicagdo entre diferentes grupos de pessoas,
cada grupo falando uma lingua diferente. A lingua franca pode
ser uma lingua usada internacionalmente (ex. inglés), pode
ser a lingua nativa de um dos grupos, ouuma lingua que ndo
é falada por nenhum grupocomo lingua materna, mas possui
uma estrutura e vocabulario simplificados, e é frequentemente
uma mistura de duas ou mais linguas (p. 42).

Em concordancia, o Inglés também recebeu o titulo de Lingua Internacional (doravante
ILI). Este conceito, segundo Cruz (2006) que dialoga com Phillipson (1992) ressalta que o ILI
“refere-se ao inglés usado nas interacOes entre falantes ndo nativos quetém linguas maternas
diferentes”. Widdowson (1994) corrobora para a conceituacao de ILI, dizendo que “[a lingua]
serve auma variedade extensa de comunidades diferentes e a seus propdsitos institucionais e
estestranscendem as fronteiras culturais e comunais tradicionais (p. 385)".

Sobre este aspecto, Seidlhofer (apud Cruz, 2006) aponta que as interagdes entre os fa-
lantes, de diferentes nacionalidades e linguas maternas, tém crescido em propor¢desastrono-
micas (aproximadamente 80%), em que as interagdes ndo tém a presenca de falantes nativos,
contando com a presenca apenas de falantes de ILI. Corrobora Jenkins (apud Cruz, 2006) que
a estimativa de participacdo de nativos (quando ha) é minima e diante disto destaca que as
“variantes do Inglés - Received Pronunciation e General American - ndo devem mais ser usadas
como normas para a correcao da pronuncia de falantes de ILI

Reforga Pennington (1996), o que prima os tedricos acima, ao nos apresentar uma pro-
posta de ensino de pronuncia no seu livro Phonology in English Language Teaching(1996) que
desvincula-se de um ensino de pronuncia que visa imitar o sotaque nativo, mas, sobretudo,
traz em sua obra considerac¢des advindas do status do Inglés como lingua franca e/ou interna-
cional. A autora assinala que o que deve haver é inteligibilidade, mesmo que de forma minima,
para que a comunicacao flua seu curso.

A metodologia que a autora adota em sua proposta de elaboragdo de umprogra-
ma de ensino de pronuncia é de que se deva comecar por conteudos isolados para que gra-
dualmente se chegue a uma situagdo real de fala. Aos professores, Pennington (1996) atribui
o papel de manter-se atento as necessidades a serem supridas de seus alunos, para que no
planejamento direcione os conteldos, de modo, a atendé-los satisfatoriamente.

Com base neste enfoque, 8 medida em que discussdes tém sido fomentadas ao longo
dos ultimos anos por pesquisadores, e também professores e alunos de Lingua (s),essas os tém
levado a construcdo de um modo de ensino ndo sé de pronuncia, mas de ensino e aprendizado
de lingua (s) em geral com vista privilegiada ao descoroamento do inglés com padrdes focados
no falante nativo e por sua vez lhes dado um assento de honrana fileira para ver todos os seus
esforcos resultar na ascensdo do processo de reconhecimento das variantes dessa lingua.

Vemo-nos agora, diante de um cenario linguistico inclusivo, em que o ensino delingua (s)
passou de unilateral (foco exclusivo no nativo) para multilateral (reconhecimento das varian-
tes), do Inglés (singularizado) passamos aos Ingleses (pluralizado), isto €, abrimos uma grande
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fenda no rochoso império linguistico do ensinoe aprendizado de lingua (s) que reconhece no
nativo o “ideal”’e desconhecemos e/ou ndo levamos em consideracdo o “real” de nossas pro-
dugdes com marcas e tragos proprios denosso terreiro linguistico.

Jenkins (ibid, p.78) enfatiza que os casos mais frequentes e que geram problemasna co-
municagdo oral estdo ligados ao ambito segmental (produgdo de fonemas) ou ainda ao ambito
intersegmental (producdo de palavras), ou seja, para que haja uma comunicagaorazoavelmente
compreensivel entre o locutor e interlocutor a inteligibilidade é um fator essencial, e que sem
a mesma, poderdo surgir deficiéncias que no dmbito da comunicaco tendem a dificultar e/ou
comprometer por completo a comunicabilidade de falantes.

Nos ultimos vinte anos, o ensino de habilidades orais em LE, em especial, o Inglés, tem
sido o causador de constantes inquietagdes em pesquisadores e também professores de lingua
como a que nos motivou a pesquisd-lo neste artigo. Nas palavras de Fraser (2001, p. 6), a defini-
¢do de pronuncia é caracterizada sob o viés de “[...] um ingrediente essencial da comunicagao
oral, que inclui também gramatica, vocabulario escolha, consideragbes culturais e assim por
diante”. De acordo com Morley (1994),esta essencialidade, de que falamos anteriormente,
podem ruir as possiveis razdes para esta problematica e recaem sobre os seguintes aspectos: a)
a pronuncia ndo é relevante noensino de lingua; b) o alunado acaba por aprender por si s6; c)
a pronuncia ndo é algo que pode ser ensinado; d) a crenga de que os professores de lingua (s)
ndo se sentem capacitados o suficiente para ensina-la em sala.

Nos debrugcaremos adiante acerca das teorias de aquisigao de lingua (ASL) que nos ser-
virdo de aporte tedrico fundamental na tentativa de busca por indicios que sustentem o nosso
interesse em saber como é feito o ensino de prontncia em sala de aulgpor meio dos relatos dos
trés professores ( dois de Inglés e um de Espanhol) e se esses no momento em que falam do
modo como ensinam pronuncia se encaixam nas teorias apresentadas.

III

Teorias® ASL: uma breve sintese historico-tedrica

Behaviorismo

Temos em Watson (1930) o titulo de paternidade do behaviorismo. A maior dascor-
rentes que o influenciaram é de dominio positivista, cuja, renega veementemente questdes
ligadas a consciéncia e ao subjetivismo e postula que o objeto de interesse da Psicologia esta
no comportamento humano (PAIVA, 2014). Os comportamentos, portanto, sdo na concep¢ao
de Watson (1930) elucidados sob os termos de estimulos e respostas. Watson (1930, p. 6)
conceitua o estimulo tal como “qualquer objeto no ambiente geral ou quaisquer mudangas no
organismo, devido a condigdes fisioldgicas”. A exemplo disto, podemos citar a necessidade de
beber agua, ir ao banheiro entre outras que se encontram no mesmo patamar de imprescindi-
bilidade que o homem sente como necessario a sua sobrevivéncia.

Um dado importante a ser evidenciado nas palavras de Ostermann e Cavalcanti (2010)
é que segundo a leitura dos trabalhos de Watson (1930) sobre a aprendizagem, osautores
aclaram este processo por meio de dois principios alicercadores — Frequéncia e Recenticidade-
em que a frequéncia esta condicionada a quantidade de vezes que uma resposta é integrada
a um estimulo especifico, o que pode gerar uma grande probabilidadede virem a ser captados
novamente. Ja no que compete ao segundo principio este esta enleado ao fator tempo, em que
guanto mais recente for estabelecida a relagdo entre a resposta e o estimulo, eles poderao ser
associados outra vez.

Citamos Skinner (1992) com suas contribui¢es a corrente behaviorista com o seu mais
representativo trabalho sobre a temdtica, o livro Verbal Behavior de 1957, cujotitulo, fora tra-
duzido como “comportamento verbal”. O psicdlogo elucida o como “um comportamento re-
forcado pela mediacdo deoutra pessoa” (SKINNER, 1992, p. 14). Ademais a isso, Skinner (1992,

4 De acordo com VanPatten e Williams (2007, p.1 e 2) teoria é, portanto, na concepgdo dos tedricos aludidos
“em seu mais fundamental nivel, [...] um conjunto de afirmagdes a cerca de fendmenos naturais que visa explicar
porque estes fendGmenos ocorrem da maneira que ocorrem”.
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p. 81) acaba por dividir em trés etapas esse comportamento formando pela triade de “um
estimulo, uma resposta e um reforgo”.

A aprendizagem é na triade do comportamento construida por Skinner (ibid, p.81) o
resultado do que ele chama de “conhecimento operante”, dado comportamento é reforcado
positivamente ou negativamente até que dessas repeti¢des resulte um nivel de condiciona-
mento que pode ser feito sem que haja o refor¢o, ou seja, o reforgo é necessario para moldar o
comportamento, a partir do momento em que se alcanga o objetivo previamente estipulado,
deixa de ser utilizado explicitamente.

O professor sob o enfoque Skinniano segundo Ostermann e Cavalcanti(2010) tende a:

[...] modelar respostas apropriadas aos objetivos instrucionais
e, acima de tudo, conseguir o comportamento adequado
pelo controle do ensino (através da tecnologia educacional).
As etapas basicas de um processo ensino aprendizagem
na  perspectiva  skinneriana  sdo:  Estabelecimento
de comportamentos terminais, através de objetivos
instrucionais; Analise da tarefa de aprendizagem, a fim de
ordenar sequencialmente os passos da instrugdo; Executar
o programa, reforcando gradualmente as respostas corretas
correspondentes aos objetivos (OSTERMANN; CAVALCANTI,
2010, p. 13).

Em concordancia com que foi exposto acima, Paiva (2014, p. 13) destaca que “a apren-
dizagem acontece através da repeticdo de estimulos; de reforcos positivos e negativos que
tém influéncia fundamental para a formacdo dos habitos desejados e a aprendizagem ocorre
melhor se as atividades forem graduadas”. Apesar dos esforcos de Watson (1930) e Skinner
(1992) em fomentarem explicacOes para a aprendizagem com base no modelo estimulo- res-
posta, suas contribuicdes ndo ficaram imunes de criticas,dentre as quais, citamos as de Noam
Chomsky em uma de suas publicacdes narevista language, em que o autor questiona a rasa
explicacdo em tornodo input-output na teoria dos psicologos, seguida da rejeicdo por parte
de Chomsky deexperimentos feitos com animais para se explicar a aprendizagem humana,
ja que paraele nas palavras de Paiva (2014, p.22) “qualquer crianca normal é capaz de ad-
quirirgramaticas de grande complexidade devido a capacidade linguistica inata do ser humano”.

Notemos com base no que foi dito acima, que as criticas de Chomsky voltam-separa a
tentativa de invalidar resultados baseados em experimentos feitos com animais, o que nos dar
a entender que aprendizagem para ele é algo especifico da natureza humana,por basear-se no
que promulga a sua teoria de uma gramatica universal.

Indicios da teoria behaviorista na pratica docente de professores de
lingua(s)

No que concerne o behaviorismo podemos observar que ao ensinarem prontnciaem
sala, os professores de lingua inglesa e de espanhol apresentaram em suas respostas aentre-
vista semi-estrutura, mesmo que minimamente, indicios desta teoria em sua pratica de ensino.
Serdo representados ao longo do percurso de analise de dados dentro de cada teoria,os trés
participantes da pesquisa como professores de Inglés (Pl 1 e Pl 2) e tambémo professor de Es-
panhol (PE).

Vejamos que PI 1 segue as instrugdes presente no livro didatico do professor adotado
no curso, enfatiza também o modelo nativo como “ideal”a ser seguido na praticada prondncia.
A professora usa de repeti¢cdes de vocabulos em sala, o que poderia enquadrar dentro da pers-
pectiva behaviorista, em que a mesma pronuncia as palavras ousentencas e os alunos repetem
na tentativa de imita-la, isto ocorre conforme podemos verificar na fala da professora por um
periodo de tempo, no entanto, as repeti¢cdes sdo deixadas de lado pela professora quando esta
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verificar que os alunos ndo conseguiram atingir o nivel por ela estipulado conforme o livro, e
decide abandonar a pratica de repeti¢des por ndo querer “for¢ar” os alunos diante da inade-
guacgdo da pronuncia e acreditar que o fator tempo sera determinante para que eles ao longo
do curso adquirama pronuncia evidenciada pelo material didatico:

“as instrugdes que agente recebe no material diddtico é de que
agente deve tentar moldar a pronuncia ou passar a repetir pro
aluno, repetir pra ele conseguir chegar mais proximo do ideal
do falante nativo, mas quando eles ndo conseguem, eu vou
deixando mais pra frente pra ndo forcar muito o aluno”,

Partindo da fala da professora, mesmo que minimamente temos a utilizagdo dos moldes
behavioristas com as repetigdes, no entanto, os deixa e acaba por adotar outra estratégia
de ensino, deixando para o tempo de estudo a tarefa de fazer com que o alunosadquiram a
pronuncia “ideal”. Para Pl 2 as repetigdes sao necessarias para se chegar a uma boa pronun-
cia da lingua estudada, ressalta que a memoriza¢do de vocabuldrios podeajudar os alunos no
processo de aprendizagem, utiliza de reforgo positivo e também negativo quando os alunos
nao respondem ao estimulo, a mesma reforga ao término de cada aula que os alunos devem
estudar em casa as palavras novas que aprenderam como meio de memorizagdo:

“sempre trabalho repetigées de palavras com meus alunos,
especialmente, aquelas palavrinhas nova que vém nas
conversagoes do livro, depois aponto para as palavras na lousa
digital paraque eles sozinhos possam pronunciar, quando
eles acertam digo: verygoodguys!!!, dai quando eles erram
eu repito novamente e eles me acompanham falando mais
alto a cada vez, as vezes pareceum grito de guerra. Até que
acertem ndo mudamos de pdgina, pois eles precisamaprender
a prontncia das palavras, ao final da aula sempre falo para
focaremem casa naspalavras que aprenderam em sala ou
que tiveram mais dificuldade”.

J& para o PE a maneira de ensinar pronuncia no espanhol é feita por meio de jogose
brincadeiras, ou seja, o professor usa o ludico para alcangar seu objetivo, no entanto, ressalta
gue seus maiores esforgos sdo de separar os sons do espanhol da lingua materna dos alunos,
as atividades de pronuncia baseiam-se em constantes séries de repeticdes paraobter éxito:

“eu brinco muito, com meus alunos, eu acho que a melhor
forma de trabalhar prontncia, entdo na primeira semana de
aula eu dou muito énfase através de repetigGes das letras
do alfabeto, foco muito nesses fonemas que se diferenciam
do Portugués, passo atividades pra que possam soletrar
o0s nomes,sobrenomes, algumas palavras relacionada a
nacionalidades, brinco muito comos livros, filmes, nomes de
seriados, nome de artista que vem do espanhol que tenha
essesfonemas que ndo existem no portugués.

Notemos que apenas a Pl 2, fala de questdes ligadas ao reforco positivo e negativo com
mais clareza, no entanto, percebemos em todos os participantes da pesquisa mesmogue mini-
mamente o uso de repeticdes, memorizacdo e a utilizacdo de atividades que possam fazer com
que o aprendiz gradualmente alcance o objetivo de aprender a pronuncia da lingua estudada,
aspectos que fazem com que os indicios encontrados de algum modo estejam ligados a teoria
behaviorista.
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Hipdtese® do input a luz das contribui¢goes de Krashen

No livro Principles and Practice in Second Language Acquisition, publicado no ano de
1982, Krashen reserva todo o capitulo Il de sua obra, um espaco ao que ele intitulou de Teorias
de ASL. Dentro deste, dividiu em cinco hipdteses sua teoria, a comegar com a distin¢cdo que faz
de aquisi¢do e aprendizagem de segunda lingua, em segundo aborda a hipétese de ordem na-
tural, em terceiro discute a hipotese do modelo monitor, emquarto a hipétese do input®e por
fim, a hipdtese do filtro afetivo.

Krashen (1982 apud Krashen, 1978a; Stafford and Covitt, 1978; Kouninand Krashen,
1978b) explica que existem trés tipos basicos em que falantes’ podem ser classificados com
relacdo ao que ele chama de “Individual variation in monitor use”, emPortugués, traduzimos
como “variagao individual na utilizacgdo do modelo monitor”, ou como preferimos adotar no
nosso texto, hipdétese do Input. Os tipos desta variacdo dividem-se em usudrios excessivos do
modelo monitor que sdo aqueles que tendem a monitorar excessivamente o output através de
um controle consciente do conhecimento que detém da segunda lingua, o que prejudica sua
comunicagdo com os frequentes usos deauto-corre¢des no meio de um contexto de fala fazen-
do com que a fluéncia deixe de seguir seu curso normal, devido, as constantes interrupgdes.

Cinco hipdteses sdo levantadas por Krashen (1982) como evidéncias que comprovam
estd hipdtese segundo Krashen (1982, p. 22 apud Clark e Clark, 1977) que a aquisicao de
primeira lingua por criangas ocorre sobre a hipotese do discurso cuidador® que o tedrico ex-
plica que é:

As modificages que os pais e outras pessoas fazem quando se
fala de criancaspequenas. A caracteristica mais interessante e
talvez o mais importante do discurso zelador para nds é que
ele ndo é uma tentativa deliberada de ensinar alingua. [...]
apontam, discurso zelador é modificado, a fim de facilitar a
sua compreensdo.Cuidadores falam de forma “mais simples”
em um esforco para se fazer entender pela crianca (KRASHEN,
1982, p. 22 tradugdo nossa).

A segunda evidéncia de aquisicao de segunda lingua baseado em cédigos simples Kra-
shen (ibid, p. 24) afirma que “a hipdtese de input tambémé vélido para aquisicdao de segunda
lingua. Em primeiro lugar, tal como apresentado anteriormente, o falante de segunda lingua,
crianga ou adulto, é também um “adquirente”, tal como a crianga adquire a primeira lingua”.
Cabe brevemente ressaltar que a todo tempo o tedricoabarca o adulto em seus estudos em
pé de igualdade com a crianga, percebemos nesta uma tentativa de inclusdo do adulto, que
ndo costumamos ver com frequéncia acontecer em outras teorias tendenciosas a considerar
apenas experimentos com criangas e a desconsiderar as contribui¢ées de estudos com foco
no adulto.

Krashen (1978) destaca que a terceira evidéncia de aquisi¢cao de segunda linguatrata-se
do periodo de siléncio e da influéncia da L1. O tedrico postula que este periodo é “um fené-
meno que é mais perceptivel na aquisi¢do de segunda lingua crianga” (KRASHEN, ibid, p. 26).

5 Anogdo de hipdtese difere-se da de teoria, sob este enfoque VanPatten e Williams (2007, p. 2) explicam que
esta “ndo une vdrios fendmenos; é geralmente uma ideia sobre um fenémeno Unico”.

6 Este modelo e/ou hipdtese como usamos para nomear este subtitulo também é conhecido como “modelo
monitor” e “hipdtese da compreensdo”, que segundo Paiva (2014, p. 27) ambos tratam de modelo de aquisicdo
elaborado por Krashen, e que a autora faz uso em seu segundo capitulo de livro de todos simultaneamente,
escolhemos apenas o do input, sem uma razdo especial, apenas de escolha diante dos varios outros termos sobre
0 assunto.

7 O tedrico utiliza o termo “caretaker speech», escolhemos traduzir e utilizar o termo “cuidador”, o que remete
a alguém que cuida, zela pelo outro de maneira a trazer o bem-estar, neste caso, como falamos de aquisi¢do de
lingua, utilizamos o mesmo, por inferir que o adulto em contato com criangas pequenas tendem a modificar a
forma de falar para que a crianga compreenda a mensagem emitida.
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A possivel explicagdo segundo o tedrico tanto para criangas quanto para adultos sobre este
periodo estd que ambos os falantes no que concerne a hipétese do input constroem estruturas
na segunda lingua quando estdo na fase em que apenas escutam, isto é, suas competéncias lin-
guisticas serdo formadas através deste periodo e s6 depois de obterem estruturas suficientes
nesta fase é que a habilidade de falasurge.

Na quarta evidéncia, temos de acordo com Krashen (1982) o apontamento das vanta-
gens e desvantagens das regras na L2, comecemos com as vantagens em que o falante utiliza
uma transferéncia positiva ao usar regras da L1 que sdo idénticas a regras da L2, segundo
Krashen (ibid, p. 27) “falante parece ter obtido algo de graga”, ou seja, sem muito esfor¢o. O
tedrico aponta que mesmo havendo algumas divergéncias de regrasda L1 e que o falante usa
na L2, ocorrendo no uso incorreto de tal regra, “o falante ainda sai na frente ao conseguir se
comunicar, mesmo que de forma incorreta” (KRASHEN, ibid, p. 27). A ultima evidéncia que foi
intitulada por Krashen(1982) de pesquisa em Linguistica Aplicada a hipdtese de input esta
diretamente ligada ao “método de comparag¢do”, isto é, experimentos.

Uma das duras criticas ao modelo monitor foi feita por McLaughlin (1987) que pauta sua
critica na auséncia de maiores explicages por parte de Krashen sobre o processo consciente
e inconsciente, dentre outras criticas do mesmo tedrico estdo as baseadas na definicdo de
monitor seguida de questionamentos sobre a ordem natural, e afalta de clareza sobre o input
compreensivel, o que demonstra que apesar dos esfor¢os deKrashen emtentar provar a efica-
cia de seu modelo monitor na aquisicdo de segunda lingua, algumas lacunas precisariam ser
fechadas, principalmente, a respeito do que McLaughlin (1987) pontuou acima.

Indicios de influéncias das hipdteses de Krashen

Buscamos verificar nos dados obtidos da entrevista semi-estruturada feita com os pro-
fessores de lingua (s) indicios que demonstrassem a presenca de hipdteses elencadas por Kra-
shen (1982) no processo de ensino e aprendizagem de pronuncia e comolidam com esta ques-
tdo em sala de aula.

Para a Pl 1 o contato com diferentes tipos de atividades (/nput) em sala tende a ajuda-
-los a aprenderem melhor a prondncia, quando diz:

“eu sempre que posso planejo aulas mais dinémicas,
trabalhando desenhos animados, filmes, as musicas sdo as
melhores pela quantidade de minutos, porque néo ddpra ficar
a aula toda nas atividades extras e largar o livro, o contetido
tem que ser dado é o que nos é cobrado, além disso, tudo eu
procuro sempre falar o Inglés com eles, falar devagar para
entenderem, mas quando ndo compreendem, eu desenho na
lousa, imito ou aponto para que eles entendam sem usar o
Portugués”.

A PI 2 evidencia que é importante a todo professor de lingua (s)buscar saber as moti-
vacoes que levaram seus alunos ao curso de idiomas, segunda ela isso ajuda no processo de
aprendizagem e, consequentemente, ajuda o préprio professor a alcancar o objetivo proposto
por ela e pelo curso de idiomas, vejamos que aqui os aprendizes estdo abertos a aprendiza-
gem, cada um, movido por uma motivacdo, a aprendizagem da pronuncia é para uns conside-
rada vital e para outros ela é algo necessaria apenas para se comunicar razoavelmente bem.

“sempre busco saber o porqué que eles querem aprender o
Inglés, acredito que assim eu posso ajudd-los mais ainda, a
maioria dos alunos do turno noturno sdo trabalhadores, entdo
eles querem aprender a lingua para prestigio profissional em
suas empresas e outros para viajarem para outros paises,
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estes querem aprender bem a pronuncia para evitar falhas
na comunicag¢do, nos adultos a cobranga é maior por acertar.
Os alunos dos turnos matutino e vespertino séo geralmente
criangas e adolescentes, estes querem aprender o Inglés para
compreender musicas, filmes e séries, ndo percebo muito a
urgéncia neles de aprender um boa pronuncia, eles dizem
querer apenas compreender eser compreendido”.

Segundo o PE, os alunos tendem a ficar ao menos nas primeiras semanas em total silén-
cio, segundo ele o medo de passar por ridiculo ou cometer erros faz com que haja uma espécie
de blogueio na comunicacdo oral desses alunos, mas que neste tempo eles ficam no estagio de
monitoramento de como sdo pronunciadas as palavras e frases, ea medida que o tempo passa,
ele comega a aprender e a sair do isolamento em que estavae comegam a interagir mais com o
professor e demais colegas em sala.

“eu entendo que todo comego é dificil, e quando falamos de
aprender outra lingua, penso que néo é diferente. Os alunos
no inicio ficam quietinhos nasala sé prestando atengdo, eu
até tento fazer com que eles se esforcem para falar, uns até
tentam, mas tem sempre um ou dois alunos que ndo falam
dejeito nenhum, eles ficam s6 olhando, nas atividades
ndo participam, entdo eu converso para ver se eles estGo
entendendo e me respondem que sim, mas que preferem
demorar mais um pouco s6 ouvindo, pegando as informagdes
como eles dizem e que precisam tomar coragem para falar
em sala, eu respeitosabe, mas sempre converso em particular
explicando que para melhorar o desenvolvimento eles devem
falar tentando pronunciar as palavras e frases”.

Na proxima secdo, trataremos da teoria ASL de aculturagdo, modelo elaborado pelo
pesquisador Schumann, no ano de 1978.

O modelo® de aculturagdo elaborado por Schumann (1978)

O modelo urdido por Schumann (1978) tem suas bases estruturadas na teoria ASL de
gue esta pode ocorrer em ambito de aprendizagem natural, sem que haja para isto instrugao
formal para que ela acontega. O tedrico aponta uma extensa lista de aspectos que favorecem
a ASL, entre eles o tedrico cita: ofator social, afetivo, personalidade, cognitivo, biolégico, apti-
ddo, pessoal, instrucional e insumo linguistico. De acordo com Schumann (1978, p. 28), a acul-
turacdo trata-se de uma “integracdo social e psicoldgica do aprendiz com o grupo da lingua-
-alvo”. Cabassa (2003, p. 128) sobre a definicdo do modelo apregoa que “a aculturacdo, na sua
origem pode ser definida como mudancas de nivel psicoldgico e social que o grupo e individuos
experimentam quando entram num contexto cultural novo e diferente do seu”.

Perante as contribui¢Ges acima supramencionadas Paiva (2014, p. 51 apud Schumann,
1978) preconiza que “a aquisicdo é fruto da aculturacdo e que os aprendizes se localizam em
um continuum”. Dentro deste pressuposto, o tedrico tende a separar o modelo em questdo em
dois grupos: o primeiro alude sobre condi¢Ges consideradas primordiais de inser¢ao do apren-
diz a atmosfera linguistica do grupo de falantes da lingua-alvo, ja o segundo dedica-se ao modo
pelo o qual o aprendiz de ASL vé o falante nativo da lingua em que é aprendiz, neste grupo, os
seus valores e também estilo de vidada comunidade de fala da lingua-alvo é considerado pelo
aprendiz como um ideal que deve ser seguido para que haja a aquisi¢do, essas sao na visdo do

8 No que tange o conceito de modelo VanPatten e Williams (2007) dizem que “a palavra importante sobre o
conceito de modelo resume-se aqui em ‘como’ [...] um modelo ndo precisa explicar o ‘por que’ assim como a teoria
o faz (p.5, grifo da autora)”.
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tedrico, dois pontos arquitetdnicos para a ASL bem sucedida.

Ainda com base nas contribui¢Ges de Paiva (2014, p. 52-53) a autora cita cinco fatores
gue podem vir a dificultar o contato entre o que Schumann chamou de “grupos sociais de
linguas diferentes”. Dentre os quais estdo: os padroes de dominagao, referindo-se que um
“grupo cultural ou politicamente dominante oferece resisténcia em aprender a lingua do grupo
social dominado, o mesmo ocorre em situagdo inversa”; as estratégias de integragdo pauta-se
em “assimilacdo, preservac¢do e adaptac¢do”; o fechamento considera o “grau de compartilha-
mento de atividades sociais entre dois grupos (igrejas, escolas,clubes, espacos, recreativos,
atividades artisticas, profissdes e comércio)”; o fator coesao e tamanho versa que “grupos co-
esos e grandes acabam interferindo negativamente na aquisi¢do, pois seus membros tendem
a se manter separados do grupo da lingua-alvo e interagir mais dentro de seu préprio grupo”;
acongruéncia ou similaridade parte do principio que “a aquisicdo sera provavelmente faci-
litada se houver semelhanga entre os dois grupos”; e por ultimo, o tempo de residéncia pre-
tendido focaliza que os aprendizes de determinado grupo pretendem ficarmais tempo na drea
dasegunda lingua, é provavel que desenvolvam mais contatos com ooutro grupo. As varidveis
afetivas de Schumann (1976; 1978) dividem-se em: choque linguistico que o conceitualiza
como uma tentativa de falar a segunda lingua em que os aprendizes geralmente sentem-se
amedrontados ao falar a lingua estrangeira, na qual é aprendiz por acreditar que assim farao
papel de ridiculo frente a outros aprendizes.

Confronta este comportamento com o das criangas que ao contrario dos adultos acabam
por ver o processo de aprendizagem como uma grande diversao, dado que facilita segundo o
tedrico a aquisicdo de segunda lingua, ao passo que os adultos sé alcangaram o éxito a partir
do momento que deixarem de pensar que passarao por ridiculo e agirem como as criangas
frente a aprendizagem. O choque cultural é definido por Schumann (1986, p. 383) como “uma
ansiedade que resulta de uma desorienta¢do encorajada pela entrada em uma nova cultura”.

A motivagao envolve segundo o tedrico as razGes pelas quais o aprendiz quer adquirir
a segunda lingua. Este fator divide-se em duas: motivagao integrativa e motivagao instrumen-
tal. Segundo Gardner e Lamber (1977) na primeira o aprendiz tem odesejo de pertinéncia ao
grupo da lingua alvo, ja a segunda diz respeito ao aprendiz que deseja aprender a lingua para
fins especificos (emprego ou prestigio). Por fim, apermeabilidade do ego é de acordo com as
elucidagGes de Guiora (1972) uma “tentativade explicar a habilidade de muitos aprendizes ad-
quirirem a pronuncia igual a de um nativo na segunda lingua, desenvolveu a permeabilidade
do ego (p.6)".

Em suma, Schumann (1978, p. 6) destaca que “se o choque linguistico e choquecultural
ndo sdo superados e se o aprendiz ndo tem motivac¢do suficiente e apropriada além da per-
meabilidade do ego, entdo ele ndo serd aculturado e tampouco ird adquirira segunda lingua
completamente”. A hipdtese de aculturagdo foi por Schumann (1978) provada como o mais
notdvel de seus estudos, o caso de um aprendiz de origem costa- riquenha com faixa etdria
de 33 anos, oriundo de uma familia de imigrantes latinos. As criticas a este caso de sucesso
de Schumann foi contestado por Cook (1993) em que o tedrico aponta que Schumann delibe-
radamente reuniu seus esfor¢cos de modo que focalizasse em Alberto (nome ficticio dado ao
aprendiz colaborador da pesquisa deSchumann) apenas o seu insucesso diante do processo de
aprendizagem.

Ademais, as criticas em torno desta hipdtese se fortaleciam na medida em que a au-
séncia de informagdes mais consistentes a respeito das produgbes e dados que levassemem
consideragdo a compreensdao do aprendiz diante do processo foram surgindo cada vez com
mais forga.

Indicios de aculturagao na sala de aula de professores de lingua(s)
Nas falas dos trés professores participantes da pesquisa, notamos que os alunos para os
quais eles lecionam aula, acreditam veementemente que sé aprenderdo uma boa pronuncia se
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sairem de seus respectivos paises de origem e forem morar por alguns mesesfora. No que tange
essa questdo PI 1diz que:

“para mim como professora de Inglés no Brasil, as vezes chega
a ser frustrante. Ougo constantemente meus alunos em sala
falando que so irdo aprender de verdade quando passarem
uma temporada fora do pais, na maioria das vezes citam os
Estados Unidos. Eu pronuncio uma palavra e alguns me pedem
para ouvir como é dito no Inglés americano ou britdnico, dai
procuro online sites que tem a opgdo de pronunciar a palavra
no sotaque indicado”.

Quanto a Pl 2 os alunos tém essa crenga em comum, acreditam que este tipo de pensa-
mento acontece por termos ainda muito forte a influéncia e o reverenciar do nativocomo mo-
delo de “perfeigdo” a ser seguido para que se considerem “falantes competentes”da lingua es-
trangeira que estudam. Vejamos que a professora destaca o seguinte a cerca do livro didatico:

“o que usamos ja vem a pronuncia de algumas palavras
e de como produzir alguns sons no Inglés, geralmente eu
sempre toco o audio do cd mesmo sabendo que eu poderia
simplesmente falar a palavra, mas fico um tanto com receio
dos alunos verem que minha prontncia ds vezes ndo é igual do
livro, ja ouvi na sala alguns alunos falarem que so aprenderdo
a pronunciar do jeito certo seforem viajar, isso causou em mim
um bloqueio, ja expliquei sobre pronuncias diferentes e que
elas sdo aceitas desde de que haja a compreensdo do que foi
dito, mas eles insistem em evidenciar o nativo, o local onde é
falada a lingua como meio de conseguir uma perfeigdo que
nem sei se existe”.

Ocorre de forma diferente com o PE, por ser originalmente do Peru, os alunos tém ou-
tro comportamento no que se refere ao aprendizado de prondncia do Espanhol. Nas palavras
do professor é visivel em sala o interesse de seus alunos em cruzar as fronteiras geograficas,
quando destaca que:

“alguns alunos até tém vontade de viajar e conhecer paises
latinos que falam espanhol, mas com relagéo a aprendizagem
de pronuncia eles acreditam que como sou do Peru, eles vdo
aprender a falar corretamente e a pronunciar os sons como um
nativo, no caso, eu. Mas, eu explico a eles para notarem como
eufalo o Portugués, tem coisas que ndo se pronunciar e
ndo é porque vivo aqui hd alguns anos rodeado de brasileiros
que aprendi perfeitamente, acreditoque isto néo exista, falo
apenas que aprendi a me comunicar de maneira que as
pessoas me compreendam e assim por diante”,

Na secdo seguinte, passaremos, a discussdes sobre o conexionismo.

Conexionismo

Dentro do vasto campo de abordagens que discutem as teorias ASL, o conexionismo
apresenta-se pelo viés “de uma perspectiva computacional, isto é, tenta descrever o processo
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cognitivo a semelhan¢a de um computador” (PAIVA, 2014, p. 85).Em consonancia, a autora
supra destaca que teorias como esta “tém como suporte a linguistica cognitiva, que vé a lingua
como fruto da experiéncia humana (a lingua se constréi pelo uso e ndo por principios inatos) e
ndo separa a linguagem dos outros tipos de cognigdo, como o que envolve a visdo, por exem-
plo”.

Uma rede conexionista, sob a contribuicdo de Ferreira Junior (2005, p. 238), funciona
como “uma arquitetura interna” e sao “[...] construidas na forma de programas de computa-
dor”. Sob este enfoque citamos Waring (1996) que estipula trés caracteristicasdentro do mode-
lo conexionista: a primeira delas fundamenta-se na hipdtese de que arquiteturas conexionistas
baseiam-se soba mesma arquitetura que o cérebro humano; a segunda, o conceito de nés e
redes sao adotados em detrimento de sinapses e neurdnios; e, por fim, a terceira caracteristica
trata do conhecimento armazenado nessas redes, sendoeste associado a outros conhecimen-
tos que foram previamente adquiridos, tanto na mesma rede quanto em outras.

Vejamos que neste ponto o conexionismo opde-se a teoria de Chomsky de uma grama-
ticainata presente na mente dos individuos, assevera por sua vez que a aquisi¢do acontece por
meio de processadores que funcionam como conexdes entre os neurdnios no cérebro.Segundo
Plunkett (1998, p. 97), o principal objetivo da pesquisa conexionista “é identificar a natureza
dos mecanismos dos processos fonoldgicos, semanticos e gramaticais”. Ellis (2003) percebe
as vantajosas contribui¢des do conexionismo, em especial, sobre a ASL, quando diz que “as
abordagens conexionistas sobre aquisicdo de lingua investigam as representagdes que podem
surgir quando mecanismos simples deaprendizagem sdo expostos a evidéncia de linguagem
complexa” (ELLIS, 2003, p. 85).

Em suma, Bonilha (2007, p. 189) explica que os coneoxistas “[...] procuram observar,
através de uma rede neuronal, o que estd acontecendo nesse processo que transforma um
input em um output especifico”. Mitchell e Myles (2004, p.121) explanamque “a mente huma-
na esta predisposta a buscar associagdes entre elementos e a criar elos entre eles”. Por fim,
Rosa (2004, p. 17) ndo so6 confirma o grande valor do modelo conexionista, mas assevera que
“ndo hd mais espago para que se explique a aquisi¢do de linguagem somente pelas nogdes de
estimulo e resposta”.

A seguir, trazemos, as falas dos professores participantes que de algum modo esta co-
nectado a abordagem em foco nesta se¢do.

Indicios do conexionismo em atividades de prontincia

No que concerne a corrente conexionista, os professores afirmam que sempre que pos-
sivel procuram trabalhar os contetdos a serem lecionados de modo que os alunossejam expos-
tos a atividades que fogem ao isolamento de regras gramaticas, aprendizagem de vocabulario,
ensino de sons, ritmo e entonac¢do descontextualizada. Para ambas as professoras de Inglés
(PI'1 e PI 2) é importante trabalhar atividades cada vez menos isoladas em sala. 0 momento
do planejamento é, talvez, 0 momento em que se tem mais controle do que levar para a sala
de aula e como trabalha-lo, no entanto, é sabido que mudancas ao longo das aulas podem e
devem ser feitas para melhorar o processo de aprendizagem, mas fatores como tempo (carga
horaria cheia) e a falta das chamadas trocasde experiéncia entre os proprios colegas de profis-
sdo acabam por corroborar negativamente para a retirada do isolamento de conteudos que
muitas vezes vém estampados nas paginas dos livros didaticos que utilizam em contexto de
sala de aula.

Notemos que a maneira com a qual o livro do professor vem impresso com planos de
aulas prontos e a forma como o professor é instruido a fazer isso ou aquilo tem cada vez mais
tornado o processo de ensino mecanico. Por outro lado, a escassez de tempo para planejar ati-
vidades que fujam a esta caracteristica e cumprimento dos prazos para otérmino do curso
acabam por ndo lhes tornar viavel a tarefa de aprofundar o que é aprendido em sala.

Nas palavras da Pl 1 atentamos que seu relato tras uma volta de sua situa¢do quando
ainda era aluna e depois como professora:
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“nem quando eu era aluna eu gostava deste tipo de ensino
formal ,que isola contetdos e os trabalha assim, dizendo que
desta maneira a gente aprende melhor. Quando me tornei
professora de lingua (s), procurei ndo repetir as velhas prdticas,
e tentar na minha sala de aula buscar meios de fazer com que
os alunos aprendam fazendo uso de diversas ferramentas
na maioria disponivel na internet que possam fazé-los
correlacionar o que estd sendo estudado comuma situagdo
de uso, um bom exemplo é ensinar pronuncia com base em
musicas, seleciono geralmente alguns estilos de musicas (rock,
pop, country entre outras)e mostro como a prontncia é feita,
acho legal também selecionar entrevistas que tenham como
convidados pessoas de diferentes paises”.

PI 2 evidencia alguns meios que utiliza em sala que visa facilitar a conexao do aprendi-
zado de prondncia e situagGes do cotidiano como noticias:

“uma boa maneira que considero para ensinar pronuncia
é buscar meios com que eles oucam diferentes tipos de
pronuncia, em especial, de pessoas com nacionalidades
diferentes para que os alunos possam aprender mais ainda
e treinarem sua habilidade ouvir, isto por meio de videos em
canais de internet como o youtube, Id tem muitas entrevistas,
vdrios programas gravados e os proprios filmes. Geralmente
este estimulo é para fazerem fora da sala de aula, pois o
tempo para terminar o livro é limitado, entdo, ndo posso trazer
atividadesextras com frequéncia para ajudd-los”.

Para o PE por suas turmas serem formadas basicamente por alunos que também sao
trabalhadores, ele ndo consegue trabalhar mais do que é oferecido no plano de aula do livro
didatico utilizado em sala de aula, ficando os alunos condicionados muitas vezesa aprendiza-
gem de conteudos isolados.

A teoria sociocultural

A teoria sociocultural esta diretamente ligada ao que pregoa Vygotsky em seus estudos
a respeito do desenvolvimento da linguagem. Corrobora Paiva (2014, p. 128) ao falar da teoria
vygotskiana apresentando aquelas que foram de maior relevancia nas pesquisas do psicélogo
russo, a comecar expondo que “ndo se pode separar o desenvolvimento da linguagem do
contexto histdrico social”, tendo em vista que se considera que ambos sdo indissocidveis, a
autora cita Swain, Kinner e Steinman (2011, p. 2) ao defenderem que os seres humanos discor-
rem “através da criagdo e do uso de ferramentas mediadoras”. Nesta perspectiva, a linguagem
recebe “o papel importante no desenvolvimento mental, sendo ela a principal ferramenta de
mediagdo” (PAIVA, 2014, p. 128).

Ao dissertar, Ratner (2002) sobre esta teoria segundo as contribui¢des de Lantolfe Thor-
ne (2007, p. 201) a mente humana e o seu funcionamento “é um processo fundamentalmente
mediado, organizado por artefatos culturais, atividades e conceitos”. Dentro deste enfoque, os
artefatos culturais podem segundo Paiva (2014) ser de duas origens — fisicos e simbdlicos- os
considerados instrumentos de mediagao fisicos recaemsobre, os quais, seres humanos fazem
uso cotidiano para algum fim, tais como “martelo,faca, celular, livro e etc (p.128)". Ja os que
julgam por instrumentos simbdlicos, a mesma autora cita que estes podem ser um “sistema
numeérico, cddigo Morse, a propria linguagem humana etc”. (p. 128).

A mediagao é explicada na teoria vygotskiana levando em conta que o processo de
aprendizagem é mediado e que o interagir com diferentes pessoas e o contato com artefatos
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culturais que citamos anteriormente entre outros, findam por oportunizar mudangas signifi-
cativas na maneira pela qual, criangas aprendem. Na concepg¢do de Lantolf (2011) o conceito
de mediagdo é vista como uma “criagdo e o uso de meios auxiliares artificiais para agir- fisica,
sociale mentalmente” (p. 25).

Sob este pressuposto,Vygotsky (1978, p.55) afirma que “a fungdo da ferramenta é servir
de condutora da influéncia humana sobreo objeto da atividade; ela é orientada externamente
e deve gerar mudangas nos objetos”. Para fecharmos esta parte da teoria sustentada pelo
psicélogo russo, citamos novamente Lantolf (2000, p.1) que reafirma que a mediagdo é algo
vital a mente de cada ser humano, e perfaz dizendo que “os homens nao agem diretamente no
mundo fisico, mas, em vez disso, contam com ferramentas nas atividades de trabalho, o que
nos permite mudar o mundo”.

A Zona de desenvolvimento proximal (doravante ZDP) é conceituada por Vygotsky
(1978, p. 86) como um distanciamento entre “o nivel de desenvolvimento real,determinado
pela solugdo de problema de forma individual e o nivel de desenvolvimento potencial, determi-
nado pela solugdo de problema sob a orientagdo de um adulto ou em colaboragdo com colegas
mais capazes”. O mesmo tedrico postula que para a aprendizagem de criangas “o auxilio de
outras pessoas poderia ser um melhor indicativode seu desenvolvimento mental do que aquilo
que elas podem fazer sozinhas (VYGOTSKY, 1978, p.85)”. A importancia do outro no processo
de aprendizagem é no que concerne a teoria é primordial. Desta maneira, conforme Vygotsky
(1978, p. 87) a ZDP ndo s6 se encarrega “[...] do que ja foi alcangado, mas também o que esta
em processo de amadurecimento” na aprendizagem da crianga.

Sobre a ASL Lantolf (2002) traz consideragdes sobre o conceito do que ele nomeou de
media¢do do especialista, mediacdo por pares e pela automediagdo. Sobre a mediacao do
especialista o tedrico explica que por meio de estagios, o especialista tem por tarefa fazer a
mediagdo na ASL explicitamente até o momento em que sua ajuda seja percebida de forma
sutil, portanto, a frequéncia da media¢do diminui na medida em que ao aprendiz faz uso da LE
de maneira adequada. A mediagdo por pares refere-se a atividades, tarefas ou qualquer tipo
produgado feita em ambiente de sala de aula e em conjunto com o outro (colegas, professores
e etc.), isto é, a aprendizagemde lingua (s) ocorre por meio de um trabalho colaborativo. No
gue tange a automediagao, Lantolf (2002) desenvolve-se no que o tedrico chama de fala pri-
vada, ou seja, acontece quando oaprendiz interroga-se a si proprio e por vezes tende a manter
conversas consigo mesmo.

Indicios da teoria vygotskiana na sala de aula de lingua(s)

Na fala dos professores é possivel verificar que a media¢do é primordial para a aprendi-
zagem da pronuncia, quer seja com um material didatico diversificado, cujo, aluno tem acesso
ou com atividades em sala, que corroborem para que a mediagao sirva de ajuda para o desem-
penho dos alunos no processo de aprendizagem.

Ressalta Pl 1 que o livro lhe da orientacGes para realizar as atividades e de como traba-
Ihar as habilidades orais, vejamos:

“primeiro devemos colocar o dudio para que os alunos ougam
a conversagdio, mas sempre pego o sequinte para meus alunos,
que fechem os livros e fagam o mdximo de siléncio para que
possam tentar compreender o que estd sendo dito.Apds este
momento, abro uma pdgina na lousa digital e comego a
perguntd-losem Inglés sobre o que estava sendo falado no
didlogo e vou anotando as ideiasprincipais, depois de algum
tempo é possivel perceber o quadro lotado de palavras, pego
para que eles comentem em forma ndo mais de palavra,
mas de frase para fazé-los iniciar uma conversa, depois de
alguns minutos conversandopego que abram os livros e entéo
acompanhem o dudio lendo em seus livros, ao final eles
percebem que muito do que falaram inicialmente era o que
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de fatoestava sendo tratado no texto, eles sempre ficam felizes
por acertarem”.

Pl 2 em suas aulas diz alterar as informacOes das atividades orais que o livralidatico
fornece:

“no momento de praticarem os didlogosdo livro, mudem as
informacgbes e falemde informagdes prdprias, além deste tipo
de atividade, sempre troco as duplas,a primeira conversagdo
eles escolhem seus parceiros, na segunda eu faco a escolha,
principalmente colocando alunos com mais dificuldade para
trabalharem com outros com mais facilidade, assim eles véo
se ajudando, este tipo de abordagem tem funcionado bem nos
quase dois anos que estou trabalhando no curso de idiomas”.

O PE explica que em suas aulas ocorre com frequéncia a mediacdo do por partedo es-
pecialista, mas enfatiza que é importante também oportunizar aos alunos um espagona aula.

“sempre tenho o controle das atividades de pronuncia,
pois sinto que os alunos necessitam muito de alguém para
direciond-los. Percebo em sala alguns alunosque se destacam
com relagdo a habilidade oral dai os convido a serem meus
monitores naquela aula, sempre troco de monitores para
dar oportunidade a todos, serve este tipo de atividade como
estimulo para os outros melhorarem”.

Apds as apresentagdes de algumas das teorias ASL mais conhecidas e os indicios de suas
utilizagdes em sala de aula de lingua (s), passemos as consideragdes finais deste trabalho.

Consideragoes Finais

Debrugcamo-nos ao longo do texto sobre as mais expoentes teorias ASL naliteratura.
Serviu-nos de grande valia para entendermos o que vem sendo pesquisado e discutido na area
ao longo de décadas e o que culminou nesta tentativa de entrecruzar o que trazem cada uma
delas de significativo e 0 modo como é feito o ensino de pronuncia nas vozes dos professores
colaboradores da pesquisa a cerca da tematica averiguada.

Factivel em um breve panorama histdrico é que tivemos desde a década de noventaaté
os anos dois mil acompanhamos o surgimento de diversas propostas de ensino de prondncia
e neste espac¢o de tempo as que conjecturamos de maior relevancia sdo as propostas por Un-
derhill (1994) coma publicag¢do do livro Sound Foundations, Dalton e Seidlhofer (1994) na obra
Pronunciation, Morley (1994) surge no mesmo ano com o lancamento do livro Pronunciation
Pedagogy and Theory, ulteriormente Pennington (1996) escreve o livro Phonology in English
Language Teaching, apds um ano desta publicagdo Celce-Murcia, Brinton e Goodwin (1997) di-
vulgam seus estudos no livro intitulado Teaching Pronunciation, posteriormente Jenkins (2000)
surge no campo das propostas de ensino de pronuncia com o livro The Phonology of English
as na International Language.

E notdrio, nestas propostas de ensino de prontncia, que apenas citamos sem adentra-
mos de maneira mais profunda em seus escopos que o foco de tais propostas encontram-se
voltadas exclusivamente ao professor de lingua (s), o que nos leva a inferir quea forma de en-
sinar a pronuncia foi para os tedricos supramencionados uma inquietacdo onde seus esforgos
culminam em nada mais do que servir de suporte ao professor, isto é,trata-se de um material
voltado a formacao (inicial e ou continuada) de professores de lingua (s) para o ensino de pro-
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nuncia.

Conjecturamos que a relevancia do presente estudo da-se pela primeiramente por
fazermos um levantamento tedrico de algumas das principais teorias ASL e por meio deste
langarmo-nos numa investida busca por indicios do que poderia ser associado o ensino de
pronuncia em sala de aula de lingua (s), haja vista que alguns estudiosos tendemneste esquisito
evidenciar apenas o ensino e aprendizagem de lingua (s) em geral, no nosso caso, concentra-
mo-nos em trilhar este percurso lucubrando sobre a habilidade oral,isto é, a pronuncia.

A investida deste estudo fez deste um percurso inicial a ser trilhado futuramente com
mais profundidade e que dara origem a outra pesquisa em que se pretende alvitrar uma pro-
posta de ensino de pronudncia pensando no que fora obtido preliminarmente com estes dados
iniciais, no entanto, a proposta que se pretende fazer sera baseada no que promulga a perspec-
tivado ILI por acoplar melhor uma ideia de inclusdo em que as variantes sdo consideradas e
ndo sé a referéncia do nativo como padrdo a ser seguido. Ademais, ao nos propormos saber
como é feito o ensino de pronuncia sob 4 luz das teorias apresentadas quisemos evidenciar que
o processo de ensino e aprendizagem de pronunciaestabelece-se sob um viés complexo em que
é preciso safar-se de um ensino reducionistaque so6 tende a isolar e mecanizar (repeti¢ées de
sons e frases) o processo de ensino.

Com base neste pressuposto, acreditamos que as implicagdes para o ensino de pro-
nuncia estdo no que cada teoria ASL apresentada e/ou propostas de ensino tem a oferecer de
arcabougo ndo s6 de cunho tedrico, mas também pratico para que este professor de lingua (s)
que carece de um olhar mais atento sobre suas necessidades no ambito de sala pode ser ver
amparado a ir adiante a sua pratica de modo a oferecer maisa seus alunos e a ele mesmo por
meio de capacitagdo. Pudemos constatar por meio dos relatos dos professores o qudo dificil
é a tarefa deste oficio de ensinar a prontncia em ambito de sala de aula de lingua (s), visto que
apesar de duas professoras serem habilitadase licenciadas a ensinar Lingua Inglesa, isso ndo as
privilegiou, em nenhum momento, comrelagao ao ensino de pronuncia, pois a formagao inicial
que tiveram fora insuficiente paradar-lhes maior suporte nas suas praticas docentes.

Ja com relagdo ao professor de Espanhol por ter formagdo em outra drea que ndo de
ensino de lingua (s), ou seja, Lingua Espanhola, as dificuldades enfrentadas por ambos sao
igualmente preocupantes por percebermos que a formacdo que teve tedrico-pratica e/ou tdo
somente pratica (caso do professor de espanhol, por ser falante da lingua que ensina) nao foi
o suficiente para lhes trazerem algum apoio no trato didrio com o processode ensino e apren-
dizagem de uma LE.

Cabe, aqui, evidenciar sobre os excertos das falas dos professores de Lingua (s) parti-
cipantes em nossa pesquisa, mesmo que minimamente, demonstraram que nossa tentativa
foi vélida, pois conseguimos indicios das teorias ASL apresentadas ao longo deste estudo no
entrecruzamento das mesmas com o ensino de pronuncia. Além disso, acreditamos que com
a exposicdo desses indicios encontrados nas teorias ASL, o leitor acabe por perceber que as
contribui¢Ges de cada uma das teorias podem ser somadas de modo a cooperar para uma me-
todologia de ensino de pronuncia regada de possibilidades,e, sobretudo que havendo tempo e
condi¢des para tal, o professor de lingua (s) possa escolher adaptar o que de contribui¢cdo cada
umadas teorias trazem para as atividades quevisa desenvolver em sala, de modo, a enriquecer
suas aulas.
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