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Introdugao

A relagdo familia — escola tem sido amplamente debatida no contexto contemporaneo
dando relevancia aos contextos dos processos pedagdgicos no desenvolvimento humano, so-
bretudo, na relagdo de colaboragdo com a escola. Assim, esta participagdo diz respeito a a¢Ges
de co-responsabilidade e interesse dos pais no desenvolvimento do processo de aprendizagem
gue sdo construidos na escola e por se acreditar que a participacdo da familia é condicdo sine
qua non para alavancar o potencial do estudante no ambiente escolar.

A relacdo tanto da escola como da familia é de responsabilidade pelo sucesso ou fracas-
so do mesmo. Pois, “ndo tem sentido a alegacdo de que, se o aluno ndo quer aprender, nao
cabe a escola a responsabilidade por seu fracasso”(PARO, 2007, p. 14). Por isso, é importante
a qualidade da relacdo familia — escola, a fim de, integrar e orientar no processo pedagogico
da educagdo do estudante publico - alvo da Educacdo Especial. Essa perspectiva é dada em
principios que pode gerar implicagGes em parametros positivos ou negativos no processo de
aprendizagem do estudante. Deste modo, o papel da escola é complementar em relagdo a fa-
milia em atividades relacionadas ao ensino — aprendizagem o que, por sua vez, diz respeito ao
processo de educacdo que também é pautado dentro do contexto familiar. E isto diz respeito
ao incentivo dos pais para auxiliar na aprendizagem dos filhos (deveres de casa, leitura de li-
vros, jogos pedagdgicos que possam estimular o cognitivo, terapias integradas, entre outros),
assim como, a participagdo ativa na escola em reuniGes de pais. Quanto a mesma Adorno
(1995, p.141-142) enfatiza que:

Evidentemente ndo é a assim chamada modelagem de
pessoas, porque ndo temos o direito de modelar pessoas a
partir de seu exterior; mas também ndo é mera transmissao de
conhecimentos, cuja caracteristica de coisa morta ja foi mais
do que destacada, mas sim a produgdo de uma consciéncia
verdadeira. Isso seria inclusive da maior importancia politica;
sua ideia, em sendo permitido dizer assim, é uma exigéncia
politica. Isso é: uma democracia com o dever de ndo apenas
funcionar, mas operar conforme seu conceito, demanda
pessoas emancipadas. Uma democracia efetiva s6 pode ser
imaginada enquanto uma sociedade de quem é emancipado.

Nesse sentido, ndo cabe somente a escola ser responsavel pela educagdo do estudante,
mas aos pais também serem mediadores e protagonistas em assegurar a educagao no que diz
respeito ao comportamento, disciplina e aprendizagem. A escola ndo é “receitudrio” ou “depo-
sito” de estudantes que viabiliza uma educagdo una. Enquanto houver a relagdo escola - familia
em discrepancia ou sem resultados, o processo pedagdgico dissemina e hd um decréscimo em
tal relagdo. Por isso, “é preciso romper com a educagdo enquanto mera apropriacao de instru-
mental técnico e receituario para a eficiéncia, insistindo no aprendizado aberto a elabora¢do
da histéria e ao contato com o outro ndo —idéntico, o diferenciado” (ADORNO, 1995, p.27).

Com isso, cabe a familia da crianga/adolescente contribuir para seu bem-estar e desen-
volvimento pessoal. Faz- se necessdrio para o bom funcionamento da escola que as familias
integrem as mesmas estratégias de socializagdo que sdo atribuidas pelos objetivos da escola,
isto é, uma responsabilidade compartilhada. Escola e familia tém objetivos distintos, mas fun-
cionam como contextos complementares no desenvolvimento humano na sociedade. Esses
dois sistemas tém a interlocucdo, no qual, “compartilham a tarefa de preparar as criancas e os
jovens para a insercdo critica, participativa e produtiva na sociedade” (Reali & Tancredi, 2005,
p.240).

A construcdo de parceria inicial entre as familias é funcdo primordial da escola, pois sdo
pecas — chave no processo de aprendizagem e nas aproximacoes das relagdes estabelecidas
entre a educagdo escolar e a educac¢do familiar com vistas a responsabilizacdo compartilhada.
Assim, a educagao formal ultrapassa as dimensGes dos muros da escola deixando que esta seja
também ocorra pela educagdo familiar cabendo aos pais a responsabilidade de ensinar valores
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morais (atitudes e comportamentos) que devem ser preconizados no contexto da sociedade. E
a escola na interlocuc¢do de ensinar conhecimentos cientificos. Nessa perspectiva, Tiba (1996,
p. 111) destaca que:

Teoricamente, a familia teria a responsabilidade pela formagdo
do individuo, e a escola, por sua informacdo. A escola nunca
deveria tomar o lugar dos pais na educagdo, pois os filhos sdo
para sempre filhos e os alunos ficam apenas algum tempo
vinculados as instituicdes de ensino que freqlientam.

Deste modo, é perceptivel a importancia da escola em jun¢do com a familia no desen-
volvimento do processo pedagdgico da crianca, compreendendo que uma necessita da outra
“e que se uma dessas instituicdes ndo cumpre o seu papel, a outra fica sobrecarregada e acaba
por dificultar o desenvolvimento da crianga.” (ALMEIDA, 2014, p.21).

A responsabilidade dos pais para com seus filhos é de direcionar a educacdo para que a
mesma ocorra de maneira consolidada na sociedade e na insercdo escolar. Pois, “o aprendiza-
do das criancas comeca muito antes de elas freqlientarem a escola.” (VIGOTSKY, 2007, p.94).

A escola torna-se uma das intermedidrias no aspecto da instrucdo educacional dos estu-
dantes publico — alvo da Educacdo Especial e a familia o alicerce, cuja base consolida no incen-
tivo educacional do aprendizado no ambito escolar. Portanto, a familia e a escola se constituem
com funcdes sociais, politicas e educacionais, no qual, ambas fazem um trabalho educacional
e com o0 mesmo nivel de importancia. A escola e a familia sdo nucleos para o desenvolvimento
do estudante publico alvo da Educacdo Especial tanto no incentivo quanto ao bloqueio dos
aspectos no processo de ensino — aprendizagem, no fisico, no cognitivo, emocional e social.

E com esta apropriacdo da construcdo do conhecimento que o presente trabalho traz
como reflexdo os relatos dos pais de uma escola de Educagdo Especial da rede municipal de
Mesquita/RJ trazendo perspectivas de trabalho/parceria no ambito dos processos pedagdgicos
e da relacdo estabelecida no espaco escolar.

Objetivo Geral

Este trabalho tem como objetivo central analisar o processo dialdgico acerca da fami-
lia na escola com base nas concepgbes e acdes dos processos pedagdgicos dos estudantes
publicos- alvo da Educacdo Especial, matriculados na rede municipal de ensino da prefeitura
Mesquita/RJ, no processo de participacdo e envolvimento escolar dos respectivos estudantes,
sinalizando aspectos e favorecendo tal compreensdo para maiores avangos de envolvimento
da familia no espago escolar.

Metodologia

A abordagem tedrico- metodoldgica adotada para este trabalho foi de analise critico —
reflexiva com base na perspectiva da teoria critica da sociedade considerando o préprio objeto
de pesquisa como campo de construcdo do conhecimento. Para tanto, subsidiaremos as andli-
ses com base no pensamento de Adorno como também de outros estudiosos que irdo balizar
esse estudo. Desta forma, a abordagem tedrica — metodoldgico presente neste trabalho é a
critico — dialética que utilizard o seguinte instrumento e procedimento de coleta de dados:
questionarios semi — estruturados, no qual, participaram quatro sujeitos (em sua totalidade
composta por maes) que subsidiaram o campo de analise para tal reflexdo sobre a relagdo
escola — familia na contemporaneidade.

O presente trabalho é um ato social de construcdo do conhecimento, no qual, o obje-
to — praxis se mediatiza na possibilidade de um aprofundamento que ird unir a pratica/agdo
e a teoria/reflexdo com vistas para a produgdo do conhecimento que se perfaz no &mbito da
educacdo na contemporaneidade. Deste modo, é “partindo da teoria para entender a praxis,
retornando a primeira para construir conhecimento [...] uma vez que Praxis e Conhecimento
sdo indissociaveis” (DAMASCENO, 2010, p.127).

Nesse sentido, é uma constituicdo sobre os estados subjetivos, em que, o ser humano



Revista Humanidades e Inovagdo v.8, n.56

‘ Humanidades
&’ Inovacao

em sua totalidade consiste em explicar e compreender os fendmenos existentes na acepgao da
realidade social. Sobre esse aspecto, Adorno (1995a, p. 204-205) esclarece que:

Dever-se-ia formar uma consciéncia de teoria e praxis que
ndo separasse ambas de modo que a teoria fosse impotente
e a praxis arbitraria, nem destruisse a teoria mediante o
primado da razdo pratica, proprio dos primeiros tempos da
burguesia e proclamado por Kant e Fichte. Pensar é um agir,
teoria é uma forma de praxis; somente a ideologia da pureza
do pensamento mistifica este ponto. O pensar tem um
duplo carater: é imanentemente determinado, estringente
e obrigatério em si mesmo. Mas, ao mesmo tempo, é um
modo de comportamento irrecusavelmente real em meio a
realidade. Na medida em que o sujeito, a substancia pensante
dos filésofos, é objeto, na medida em que incide no objeto,
nessa medida, ele é, de antemao, também pratico.

Deste modo, essas duas interfaces (explicagdo e compreensdo) dependem uma da ou-
tra. Pois, qualquer estudo e objeto de investigacdo tém natureza pratica, empirica e técnica,
usando uma abordagem tedrico-metodoldgica na compreensdo do objeto que estd sendo es-
tudado e no avango do conhecimento cientifico que se produz na sociedade. Pois, “ndo existe
pratica sem teoria; como também ndo existe teoria sem pratica. Porque o importante é que a
reflexdo seja um instrumento dinamizador entre pratica e teoria” (FREIRE, 1996, p.39).

Nesse principio, a importancia do envolvimento dos protagonistas locais — escola e fa-
milia — torna-se a chave principal no desdobramento, a fim de, permitir a compreensao da re-
lacdo pedagdgica e dialdgica (teoria e praxis) dentro do espaco escolar e os desafios impostos
diante das especificidades encontradas na relacdo escola — familia.

Resultados e Discussoes
Considerando o objetivo do presente trabalho, passamos a destacar as andlises dos da-
dos obtidos através dos questionarios semi-estruturados que foi realizado no més de agos-
t0/2019, nos debrucando sobre as experiéncias narradas por quatro familiares (compostas em
sua maioria por maes), que serdo identificadas na pesquisa como P1, P2 e P3 e P4. Deste modo,
as narrativas destes familiares foram transcritas e analisadas considerando suas experiéncias
de participacdo na escola de seus filhos/as - estudantes publico-alvo da educagdo especial -
na referida Rede Municipal de Ensino de Mesquita/RJ. Nesse sentido, estabelecemos nossas
andlises, considerando nossos objetivos de caracteriza¢do da relagdo escola — familia cotejada
ao trabalho pedagdgico e educacional de estudantes com deficiéncias na contemporaneidade.
Assim, apresentamos os resultados do estudo, apds as andlises dos dados.
Nessa perspectiva, perguntamos no questionario como os familiares “veem o
desenvolvimento do seu filho/a na escola municipal de Educacdo Especial”, ao qual, frequen-
tam. Os seguintes relatos foram:

“Muito bom. Ele gosta de estar no ambiente escolar e vem
melhorando gradativamente sua participagdo” ( Mae, P1).

“O desenvolvimento do ‘Carlos’ é visivel, principalmente com
relagdo a socializagdo” (Mde, P2).

“Tadeu vem melhorando muito e tendo um retorno bom”
(M3e, P3).

“Bem. Pois eu falo sempre que nao fiz faculdade pra ter filho
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especial. Mas, se vocé faz faculdade para cuidar de especial é
porque vocé tem amor” (Mae, P4).

A mde P1 e a mae P3 destacam que o desenvolvimento esta sendo muito bom e que
estd melhorando gradativamente. J& a mae P2 destaca para o contexto da socializacdo, ao
qual, estd sendo importante para seu filho com relacdo a socializagdo. Com relagdo a mae P4,
ela relata um outro aspecto com relagdo aos profissionais da Educacdo Especial que atuam
nas escolas no que tange ao cuidado e amor. Percebe-se claramente que caracteristicas como
socializagdo e melhoras em aspectos gradativos sao pautados no desenvolvimento no processo
da educagdo dos estudantes com deficiéncias. Todavia, quando a mae P4 relata sobre o termo
cuidar e amor, é necessario pontuar que os profissionais que atuam na Educagdo Especial,
sobretudo, professores atuantes em AEE (Atendimento Educacional Especializado) ou classes
especiais ndo tem o objetivo geral de pautar a educagdo em termos de cuidados para com o es-
tudante publico — alvo da Educacdo Especial. Quanto a isso, Adorno (1995, p.146) destaca que:

[...] atarefa de intermediar uma consciéncia da realidade, uma
tarefa intimamente vinculada a relagdo entre teoria e pratica,
ndo pode por assim dizer ser tratada em nivel universitario,
mas precisa ser realizada a partir da primeira educagdo infantil
mediante uma educagdo permanente durante toda a vida.

O objetivo é caracterizado pelo processo pedagdgico de ensino e aprendizagem e ndo
em praticas aprofundadas em cuidados. Assim, “o ambiente escolar exerce um poder de orien-
tagdo sobre os pais para que estes possam educar melhor os filhos e estes, por sua vez, possam
frequentar a escola.” (OLIVEIRA; MARINHO —ARAUJO, 2010, p. 102). Além disso, é preciso ter
o entendimento de que o trabalho pedagdgico desenvolvido ou o l6cus formativo/formacdes
continuadas sdo processos de trocas de experiéncias pedagdgicas que se perfaz na reflexao
das praticas, permitindo a reflexdo do outro a partir de si mesmo no sentido de sensibiliza¢do.
Para Adorno (1992, p.07):

[...] a experiéncia que o individuo tem de si mesmo e do que
Ihe acontece contribui, mais uma vez, para um conhecimento
que simplesmente |he estava oculto, na altura em que, como
categoria dominante, se exibia de um modo positivo e sem
fissuras. Frente a unanimidade totalitaria, que proclama
como fito a eliminagdo da diferenga, é possivel que até algo
da forga social libertadora se tenha concentrado na esfera do
individual. Nela se demora a teoria critica, mas ndo com ma
consciéncia. Tudo isto ndo deve negar o que de contestavel ha
na tentativa.

E nesse sentido que se estabelece o desenvolvimento da sensibilidade, possibilitando
aos familiares pensar criticamente os fundamentos das préticas educacionais na escola, teori-
zando sobre elas. Segundo Paro (2007, p.68):

A divulgacdo de valores positivos com relagdo ao saber e ao
estudo junto aos pais, para que estes trabalhem esses valores

1 Segundo o decreto 6571/2008: § 12 Considera-se atendimento educacional especializado o conjunto
de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucionalmente, prestado de forma
complementar ou suplementar a formagdo dos alunos no ensino regular.
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com seus filhos em casa, depende de uma comunicagdo muito
eficiente entre escola e pais. Parece haver, por um lado, uma
incapacidade de compreensao, por parte dos pais, daquilo que
é transmitido pela escola; por outro, uma falta de habilidade
dos professores para promoverem essa comunicagao.

Logo, a familia é a referéncia de vida da crianga e é responsdvel pelo /dcus afetivo - social
e tem uma condicdo sine qua non no desenvolvimento da potencialidade do estudante com
deficiéncia, ao qual, permite em interlocu¢do com a escola favorecer processos pedagdgicos
efetivos no que concerne a educagdo global — como um todo — do estudante publico — alvo da
Educacdo Especial. Portanto, escola e familia precisam considerar as diferentes/metamaorficas
condi¢des de missdo socializadora e educacional, isto é, em processos de parceria cabendo a
escola e a familia unificadas em ambos os processos. Nao cabendo a familia responsabilizar ou
substituir a educa¢do no ambito da referéncia escolar. E nem a escola ser a Unica responsavel
pela formagdo do humano. Ha que se ter a compreensao da realidade micro e macro estrutu-
ral — social — politica (interna e externa) que se encontram no contexto formal e informal da
educacdo.

Indagamos também aos sujeitos participantes “como se identificam na participagao da
comunidade escolar/conselho escolar”. As seguintes respostas foram:

“Procuro participar das reunides e eventos escolares” (Mae,
P1).

“Sou muito participativa” (Mde, P2).
“T6 gostando. O conselho esta trabalhando mais” (Mae, P3).

“Ndo sou de participar, pois trabalho. Mas, estou sempre
perguntando o que esta acontecendo... Estou sempre na
escola” (Mae, P4).

Nas narrativas em destaque, ambas as respostas foram de participacdo na respectiva
escola. Em contrapartida, é possivel analisar que a mae P4 afirma que nao é de participar, pois
trabalha. Mas, que sempre estd perguntando sobre o que estd havendo na escola e afirma que
estd sempre no espaco. Diante desse exposto, tais mudancgas sdo ocorridas nessas formacdes
familiares no contexto contemporaneo alterando o balan¢o demogréfico na sociedade no que
diz respeito a homens e mulheres no mercado de trabalho e na prépria adaptacdo escolar
com relagdo a participacdo dos familiares na vida escolar do filho. Conforme destaca Nogueira
(2006, p. 159) que:

No que tange a familia ocidental, caracteristica dos paises
industrializados, um rapido balanco demografico de suas
principais mutag¢Bes inclui: a) diminuicdo do nimero de
casamentos, em beneficio de novas formas de conjugalidade
(em particular, as unides livres); b) elevacdes constantes da
idade de casamento (e de procriacdo); c) diversificagdo dos
arranjos familiares com a difusdo de novos tipos de familias
(monoparentais, recompostas, monossexuais); d) limitagdo
da prole, associada a generalizagdo do trabalho feminino,
ao avanco das técnicas de contracep¢do e as mudangas nas
mentalidades.
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Esses processos de influéncias ocorrem em muitas instancias da sociedade e entre
membros de uma familia. Logo, escola e familia sdo mutuamente compartilhadas como reflexo
da sociedade, ao qual, escola — familia — sociedade moldam e constroem a personalidade do
individuo, ndo cabendo mais somente a escola ser detentora do pleno conhecimento. Deste
modo, conforme Almeida preconiza (2014, p.16) que:

A mée ndo é mais a Unica a cuidar do bem estar da crianga,
e 0 pai ndo é mais o Unico a prover o sustento para o lar,
pois a mulher vai para o mercado de trabalho no intuito de
ajudar financeiramente a familia. Com uma jornada dupla de
trabalho, dentro e fora de casa, a estrutura familiar tem de
ser repensada para que a crianga tenha os cuidados de que
necessita, e a mie consiga realizar todas as suas outras tarefas
domésticas.

Tais fatores incidem as mudangas nas formagdes familiares sujas estruturas se tornam
cada vez mais comuns com pouco tempo para dedicacdo aos filhos. Nesse sentido, a escola
também tem de se adaptar a tal contexto permitindo que as familias consigam participar das
atividades/eventos propostos no espago escolar e na vida escolar do filho. Entretanto, confor-
me explicita Paro (1999, p.4):

N&o se trata, nem dos pais prestarem uma ajuda unilateral
a escola, nem de a escola repassar parte do seu trabalho
para os pais. O que se pretende é uma extensdo da fungdo
educativa (mas ndo doutrindria) da escola para os pais e
adultos responsaveis pelos estudantes. E claro que a realizaco
desse trabalho devera implicar a ida dos pais a escola e
seu envolvimento em atividades com as quais ele ndo esta

costumeiramente comprometido.

E importante sinalizar que a extensdo educativa se perfaz também com o incentivo da
familia e da escola mutuamente, ndo se constituindo em sujeito (familia) e escola (objeto da
educacdo em si), pois eles mesmos podem terminar por se dividir mais uma vez em sujeito e
objeto (ADORNO, 1995) desconsiderando a educagdo na familia e se constituindo no ambiente
escolar ou vice - versa. A compreensao e unicidade dessa relacdo familia — escola é de suma
importancia para melhorar o desenvolvimento dos estudantes publico —alvo da Educagao Es-
pecial e os individuos que protagonizam nesse espaco escolar.

Na seguinte questdo, perguntamos aos participantes do estudo “qual o entendimento
que sobre o papel da escola (enquanto equipe de profissionais) e da familia no processo do
desenvolvimento do estudante enfatizando a relagdo escola — familia”. As seguintes respos-
tas foram:

“Acreditando no potencial dele assim como eu e procurando
estratégias para proporcionar uma aprendizagem efetiva”
(M3e, P1).

“Ajudar no desenvolvimento e na socializagdo junto com os
pais” (Mae, P2).

“Venho percebendo que a escola junto com sua equipe vem
trazendo mais a familia para a escola, mostrando o que pode
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ser feito tanto em casa como na escola” (Mae, P3).

“Sé tenho que agradecer até agora o amor e paciéncia que
todos tém pelo meu filho” (Mae, P4).

Nas falas descritas acima, a made P1 destacou o incentivo de acreditar na potencialidade
do estudante e na escola destacando a busca pelas estratégias tanto da parte dela quanto da
escola no processo de ensino — aprendizagem. A mae P2 destacou também a importancia de
ajudar no desenvolvimento e na socializagdo junto com os pais. Além disso, a mae P3 relatou
gue a presente escola vem alicer¢ando um contato maior com os pais demonstrando o que
pode ser feito em ambas as partes (familia — escola). Porém, a mae P4 ndo destacou muito o
papel da familia e enfatizou a importancia e agradecimento pelo amor e paciéncia que tem
pelo filho matriculado na respectiva instituicdo.

Pelos relatos estabelecidos pelas maes P1, P2 e P3, é notdrio enfatizar o qudo é impor-
tante o acompanhamento e continuidade dos processos pedagdgicos na familia e que nao
sejam somente enfatizados no ambiente escolar. A escola tem de reforgar o compromisso de
envolver os pais de maneira efetiva, a fim de, favorecer a aproximacgdo das familias no ambito
educacional. Conforme destaca Montadon (2005, p.492):

De modo geral, os trabalhos que enfocam as influéncias dos
pais afirmam que suas condutas afetam a personalidade e
outras caracteristicas dos filhos. Alguns trabalhos, por exemplo,
relacionaram os estilos educativos e o desenvolvimento da
crianga no plano de sua personalidade assim como no de suas
relagdes com os outros.

Quando ndo ha um retorno favoravel/incentivo por parte da familia causa uma ma orga-
nizacdo que influencia ndo sé o ensino e a aprendizagem dos filhos com o também influencia
em aspectos comportamentais na escola. Por isso, é primordial que os pais possam aprofundar
e incentivar o processo educacional e pedagdgico no espaco escolar, a fim de que se respeitem
as condicOes fisicas, sensoriais e cognitivas dos respectivos filhos, sobretudo, que se criem
condi¢des no convivio com a heterogeneidade, ndo isolando e tornando a escola a parte do
contexto da sociedade ou propriamente da familia. Pois, “nesta medida e nos termos que pro-
curarmos expor, a educagdo para a experiéncia é idéntica a educa¢do para a emancipac¢do”
(ADORNO, 1995, p.151).

Em outra questdo, analisamos quais as propostas que os pais tém para a valorizacdo da
escola. E por qué? Os seguintes relatos foram:

“Investimento do poder publico em melhorias na estrutura
material da escola como climatizagdo das salas de aula e
materiais didaticos. Além disso, valorizagdo do magistério
através de capacitagdo e saldrios satisfatdrios” (Mae, P1).

“Gostaria de um espaco (atividades) para os pais” (Mae, P2).

“Acho que deveria ter mais apoio para as mdes que ficam
sentadas na espera pelos filhos. Podemos mudar interagindo
mais com essas maes” (Mae, P3).

“Sdo atividades para aprender tipo oficinas coisas que ndo
sejam s6 de comer” (Mae, P4).
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Pelos relatos descritos acima, a mae P1 destaca o investimento em politicas publicas
para a educagdo e valorizagdo do magistério destacando a importancia na valorizagdao do es-
paco escolar. A mde P2 e mae P3 relatam um espago na escola para atividades para os pais
em termos de interagdo e socializagdo dos mesmos. J& a mae P4 relata que a escola deveria
proporcionar oficinas que ndo seja s6 para comer.

De acordo com as respostas, o trabalho pedagdgico e educacional necessita de muitas
construgdes e revisdes em muitos aspectos correlacionados ao atendimento das familias es-
tarem mais presentes na escola e do aprendizado dos estudantes publico — alvo da Educagao
Especial. Dessa forma, “é necessdrio que se volte as contradi¢des sociais e ndo tentar negar
sua existéncia; para isso deve ser sobretudo uma educagdo politica” (CROCHIK, 2009, p.23).
Seguindo essa premissa, Adorno (1995, p.43-44) enfatiza que:

A ordem econdmica e, seguindo seu modelo, em grande parte
também a organizagdo econdmica, continuam obrigando
a maioria das pessoas a depender de situacdes dadas em
relacdo as quais sdo impotentes, bem como a se manter numa
situacdo de ndo emancipagdo.

E isso revela que o desafio de tais politicas e da importancia da educacdo se torna o
elemento primordial para que as construges sejam necessarias na sociedade contemporanea,
sobretudo, no maior investimento de politicas publicas que proporcionem condi¢des favora-
veis de trabalho no espaco escolar, valorizacdo dos profissionais da educacdo e no atendi-
mento aos estudantes publico — alvo da Educacdo Especial. Portanto, ndo adianta ter politica
se a mesma é negligenciada no papel das esferas que circundam a sociedade e que sinaliza a
estreita dicotomia entre a vontade de aplicar a politica e o querer no ambito da sociedade.

Na ultima questdo, analisamos “se as maes acreditam no potencial do seu filho. E por
qué?”

“Sim. Porque todo ser humano possui neuroplasticidade e
capacidade de aprender inatos” (Mde, P1).

“Sim. Pois, ele me mostra muita capacidade para aprender
quando ndo tem preguica” (Mae, P2).

“Sim. Porque trabalhando com terapias e mudanga da
medicagdo, com esse conjunto estou vendo mudangas” (Mée,
P3).

“Acredito. Porque foi Deus que me deu ele assim. Entdo Deus
capacita tudo” (Mae, P4).

De acordo com o exposto acima, as maes P1 e P2 relatam contextos de capacidade de
aprendizagem e neuroplasticidade. No caso da neuroplasticidade, que sdo interagGes organis-
mo-ambiente experimentadas pelo sujeito, ao qual, estabelecem relagdes de comportamento
e estimulo no individuo. Nesse sentido, podemos reforcar a relagdo de ensino — aprendizagem
que sdo favordveis ao trabalho pedagdgico realizado no espaco escolar em consonancia com
o incentivo dos pais nesse préprio processo. Além disso, a mde P3 relata sobre questGes que
envolvem terapias, medicac¢des no processo de auxiliar no desenvolvimento do filho. E impor-
tante destacar que as terapias aliadas ao processo da medicagdo tornam-se um passo decisivo
para proporcionar uma aprendizagem significativa em todos os aspectos do desenvolvimento
humano. Conforme destaca Almeida (2014, p.34) que:
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[...] quando a crianga se sente valorizada pela familia ela se
sente mais estimulada a aprender e se esforgar para ter um
bom resultado no desempenho escolar, pois dessa forma
ela estara deixando seus pais felizes. A familia e a escola sdo
agentes de socializagdo, sendo a familia a mais importante
por ser o primeiro ambiente em que a crianga recebe seus
primeiros cuidados, ensinos e direcionamentos para ingressar
em uma vida em sociedade.

Dessa forma, a familia é muito importante para que incentive na aprendizagem e tam-
bém em processos que envolvem terapias e cuidados com a saude de seus filhos com defici-
éncia. Como também, a escola deve consolidar praticas pedagdgicas de maneira dialdgica com
os pais, a fim de, estabelecer relacdes e perceber a necessidade cognitiva, fisica e social no
desempenho escolar do estudante publico — alvo da Educagao Especial.

Também destacamos a fala da mae P4 que deposita toda relacdo de aprendizagem na
religido, seja formal, empirica ou em um ser maior “Deus” que estad na dire¢do da vida deste
sujeito, o que promove também estratégias de autoconfianca em lidar com as adversidades e
estabelecer comportamentos de aprendizagem positiva. Ententanto, ndo acredita na poten-
cialidade inata dele aprender —neuroplasticidade - nas relagGes, trocas com outros sujeitos e
na relacdo professor - aluno enquanto profissional capacitado na sua formacgdo para ensinar
ao estudante publico-alvo da Educagdo Especial, direcionando tal perspectiva em um outro
ser que ndo seja o proprio filho ou o profissional da educac¢do que atua na Educagdo Especial.
Quanto a mesma Adorno (1995, p.141-142) expbe que:

Evidentemente ndo é a assim chamada modelagem de
pessoas, porque ndo temos o direito de modelar pessoas a
partir de seu exterior; mas também ndo é mera transmissdo de
conhecimentos, cuja caracteristica de coisa morta ja foi mais
do que destacada, mas sim a produgdo de uma consciéncia
verdadeira.

Faz- se necessario que os pais se esforcem no incentivo de busca por estratégias em in-
terlocugdo com a escola para o enfrentamento das barreiras atitudinais e, acima de tudo, para
a ruptura do pensamento engessado do ser incapacitado. Pois, se ndo ha verdadeiramente o
incentivo por parte dos pais, os resultados no desempenho escolar dos estudantes resul-
tardo verdadeiramente naquilo que se é fruto do pensamento, tanto no escolar como no
social. Pois, “uma pessoa pode ouvir frases que sdo em si mesmas verdadeiras, mas sé perce-
berd sua verdade na medida em que estd pensando e continua a pensar, ao ouvi-las (ADORNO
& HORKHEIMER,1985, p. 201).

A escola e a familia resultam de relagdes essenciais na compreensdo e no estabeleci-
mento do desenvolvimento integral do estudante publico — alvo da Educagdo Especial. Sdo
nessas relagdes que se refletem as respostas e as atitudes significativas para o desenvolvimen-
to na inser¢do da escolarizacdo formal e informal envolvendo as possibilidades e desafios na
sociedade contemporanea. Por conseguinte, os desafios estdo postos no sentido de contri-
buicdo para os processos de socializacdo, aprendizagem e desenvolvimento na relagao escola
— familia.

Consideragoes Finais

A partir dos relatos apresentados neste trabalho, podemos constatar os anseios familia-
res em se fazerem cada vez mais presentes e envolvidos na relagdo com a escola. Todavia, com-
partilharam de suas preocupacdes e solicitacdes como atividades de oficinas para seus filhos
como também o oferecimento de atividades para os pais. Foi destacado também nos relatos
dos pais, um maior investimento para a educacdo e valoriza¢do dos profissionais da educacao.
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Deste modo, a dendncia e a indignagao necessitam ser transformadas em ag¢0es efetivas
com a ampliagdo de recursos e investimentos para a educagao dos estudantes com deficién-
cias, a fim de que, venha promover condigdes adequadas a todos que trabalham na escola e
melhorar as condi¢Oes estruturais da escola e de aprendizagem para todos os estudantes pu-
blico alvo da Educacdo Especial. Além disso, também analisamos que é necessario despertar a
consciéncia de incentivo dos pais em relagcdo ao aprendizado e socializagdo dos seus filhos com
deficiéncias no ambiente escolar. Pois, “[...] emancipagado significa 0 mesmo que conscientiza-
¢do, racionalidade” (ADORNO, 1995, p143).

Diante desses aspectos, a relagdo familia — escola necessita ser favoravel ao crescimento
e desenvolvimento dos estudantes publico — alvo da Educagdo Especial de apoio e colabora-
¢do. E para que isso aconteca da forma mais adequada é preciso que a equipe escolar também
desenvolva uma boa relagdo com a familia propiciando aberturas significativas no desenvol-
vimento da aprendizagem do estudante na fun¢do de contribuir para uma consciéncia critica
sobre a leitura do mundo e que se tornem individuos plurais e auténomos na sociedade con-
temporanea. Pois,“a educagdo tem sentido unicamente como educagao dirigida a uma autor-
reflexdo critica” (ADORNO, 1995, p. 121).
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