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Introdugao

A crianca nasce inserida em um grupo familiar especifico, ocupando um lugar determinado
pelo conjunto de seus pais, irmdos e outras relagdes de parentesco, a quem compete assegurar-
lhe um nome, cuidados e a primeira educacdo. Na interagdo com os familiares e outras pessoas,
diretamente envolvidas em seu cuidado e socializagdo, aprendera valores, crencas e regras sociais,
sobre si mesma e sobre o meio em que vive, o que constitui a base de sua identidade. Embora,
inicialmente, a familia seja o grupo mais importante, ndo sera o Gnico modelo de relagdes que a
crianga podera vivenciar. Existem outros grupos de familia ampliada, como os extrafamiliares, que
fazem parte da rede de sociabilidade (WEREBE; NADEL-BRULFERT, 1986).

Entre os grupos extrafamiliares, situam-se as instituicées educacionais, meio constituido por
profissionais que podem ter origem e inser¢do em grupos sociais de conformacGes variadas, mas
orientados por concepgdes de um projeto de educagdo e cuidado infantil institucionalizado.

Desse modo, os centros/escolas de educagdo infantil sdo contextos significativos para a vida
da crianga com novas interagGes, referéncias, conhecimentos e possibilidades de existéncia, desafios
e riscos. No entanto, este meio também é imposto para a crianga que, em sua primeira infancia, ndo
tem ainda poder de escolha sobre seus educadores, embora tenha mecanismos psicolégicos para
reagir a eles. Assim, a relagdo entre os familiares e os profissionais da educagdo infantil passa a ser
intermediada pela prdpria crianga que, ao observar, participar e tentar compreender os diferentes
papéis sociais, as atitudes, crencas, valores e representacdes do mundo onde vive, dramatiza-os,
conta e reconta as histdrias da qual é protagonista, as cenas, rituais que vé e os discursos que ouve.

As criangas sdo sujeitos ativos nas relagdes sociais, articulando as impressoes e vivéncias dos
diversos ambientes que participa. As familias e profissionais ndo se conhecem apenas por meio da
relagdo direta, mas também pelo que as criangas contam e expressam em suas diversas linguagens.

A propria relagdo constitui um contexto de desenvolvimento da criancga. Ela é o elo que
integra os familiares e todos os profissionais que a educam ou a assistem nos servigos de salde, e
a crianga expressa em seus comportamentos e falas as contradi¢des percebidas nessas relagdes.

Nesse momento ecoldgico, histdrico e social modificado pela emergéncia de um novo virus
—SARSCov2 que causa a doenga Covid19, enquanto a humanidade constréi novas tecnologias para
se proteger, os servigos educacionais interromperam atividades presenciais em margo de 2020
como estratégia sanitdria temporaria. Os professores foram convocados para planejar e executar
atividades on-line, o que para a educacdo infantil ndo é possivel ou depende da intermediagdo dos
familiares.

Pais, maes, avos, irmaos ou outros familiares que compartilhavam os cuidados e educagdo
das criangas com a escola, assim como os professores, tentam conciliar os servicos domésticos
com o trabalho em atividades presenciais, se considerado servico essencial, ou em home office.
Como essas mudancas tém sido percebidas pelas criangas? Como a crianga vivencia as diferencas
e semelhancas do cuidado e educacdo no contexto educativo e doméstico? Sem tempo suficiente
ainda para planejar, coletar dados e analisa-los enquanto vive-se o pico da epidemia no Brasil,
resgatou-se um estudo ainda ndo integralmente publicado sobre como as criangas percebem as
relagdes entre sua familia e os profissionais de uma instituicdo de educagdo infantil. Ao final, foram
acrescidos alguns depoimentos de criangas que estdo matriculadas no primeiro ano de ensino
fundamental ou na pré-escola e temporariamente em contato com a escola por meio de atividades
remotas.

Objetivo
Refletir sobre a relagdo familia-profissionais de educacdo infantil a partir da perspectiva da
crianga, para construir parcerias necessarias nesse novo contexto epidemioldgico.

Método
A pesquisa da qual foram extraidos dados ainda ndo publicados foi realizada para elaboragao
da tese de doutorado da autora, com abordagem qualitativa, por meio de estudo de caso, com
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técnicas etnogrdficas, realizada em uma creche pré-escola, situada na periferia da zona sul da
cidade de S3o Paulo. As criangas foram inclusas como sujeitos de pesquisa, considerando que elas
devem ser ouvidas e consideradas em seus relacionamentos sociais e, ndo apenas do ponto de
vista que os adultos possuem dessas relagdes (TOREN, 1993; PEREIRA, 1997; SAWAYA, 2000; LOPEZ,
2001). Além dos dados ndo publicados anteriormente pela pesquisadora, foram acrescidos ao final
desse trabalho depoimentos de criangas que antes do fechamento das instituicdes educacionais
estavam se adaptando a um novo contexto, no primeiro ano de ensino fundamental ou iniciando
a pré-escola. Essas criangas fazem parte das relages de parentesco ou sociais da autora, e foram
entrevistas por meio de conversas remotas e com ajuda de suas maes.

Resultados

As criangas menores de dois anos, que ainda usam os gestos para apoiar a linguagem oral
gue se desenvolve, contam por meio de seus corpos e atitudes. Ainda bebés, ao estranhar nos
primeiros dias 0 ambiente da creche, elas choram protestando pela separa¢do da mae/pai. Depois,
gradativamente, revelam na expressao, nos gestos, no comportamento e na relagdo com as outras
criancas e com os professores, que se adaptaram, gostam, aprendem e se desenvolvem bem na
creche.

Mesmo as criangas muito pequenas reproduzem em casa as suas brincadeiras, as vivéncias
na escola e vice-versa, revelando para os professores e pais 0 que se passa em cada contexto.
Assim, por meio da crianca, familia e escola vao se conhecendo, dispondo-se ou indispondo-se ao
encontro sempre necessario, mas imprescindivel nesse momento de planejamento das atividades
presenciais que inclui o acolhimento.

Ela chorava muito antes, agora ela fica cantando as musicas
que ela aprende, dangando, fora que, quando ela chega
em casa, ela quer contar tudo o que fez, ndo para de falar,
melhorou muito. Ela fala da capoeira e comega a dangar. As
musiquinhas, todas que ela canta aqui, ela canta em casa. Ela
fala o nome das criangas. (M3e da Licia, um ano)

Os pais possuem valores, crencas, habitos e principios que também ensinam as criancas.
Desde muito cedo, elas trazem do contexto familiar as primeiras impressdes, desejos, expectativas

sobre seu comportamento na escola.

Uma crianga nova estava chorando muito. Eu orientei para
que o educador a deixasse com a chupeta. Ai, a menina, de
apenas dois anos, falou: “A minha mae falou que ela ndo quer
que eu chupe a chupeta de dia, ela falou que é pra deixar na
mochila e chupar s6 na hora de dormir”. E eu: “Pode chupar,
eu deixo”. Ai ela: “Ndo, a minha mae falou que ndo deixa”.
Entdo, tem esse problema, a gente fala uma coisa, a mae fala
outra, ai eles, geralmente obedecem a mae, acham que o que
a mae falou esta certo... (Coordenadora Pedagdgica)

As criancas maiores falam do passado, do periodo de adaptacdo quando bebés, reproduzindo,
provavelmente, sua historia recontada pelos pais ou imaginando com base nas observagdes do que
ocorre com 0s irmaos mais novos.

Um dia, eu ndo queria, comecei a chorar, minha mae me levou
para casa. Eu ndo sabia tomar mamadeira, todo dia ela me
dava o peito. (Cecilio, seis anos)

No bergario, eu chorava, eu ndo queria ir para ca, porque eu
ndo gostava, eu era pequenininha. (Diva, seis anos)
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As criangas percebem as diferengas entre a casa e a escola e demonstram em atitudes,
gestos, palavras, o que gostam e desgostam dos dois contextos. Todas dizem gostar de ir a escola
para ver os amigos, brincar, desenhar, aprender e comer. Em casa, elas também gostam de ficar
com os pais, com os avos, de brincar com irmaos, vizinhos e primos, de assistir desenhos, de comer
0 que gostam na quantidade que desejam.

Gosto da escola, porque tem brinquedo e, em casa, porque
tem boneca e bicicleta. (Diva, seis anos)

Em casa, brincar de pega-pega, esconde-esconde, pique-alto,
pega- fruta com as minhas irmds. Na escola de parque, patio,
dancar. De comer, tomar lanche, almogar. Em casa, eu gosto
de comer macarrdo, arroz... feijdo, s6 quando minha mae
esquenta. (Kim, seis anos)

As criangas, as vezes, ndo querem ir a escola, pois gostam de ficar com as maes e irmaos
quando estes permanecem em casa.

Quando ela fica em casa, ela fica comigo, quando dd para ela
ndo trabalhar, ela fica. Quando ela trabalha, eu fico na escola.
(Kim, seis anos)

E eu queria ficar com minha irma. (Karen, seis anos)

Semelhante aos adultos possuem seus objetos pessoais e programas preferidos ou,
simplesmente, gostam de estar em casa.

Eu gosto mais de brincar em casa, porque eu tenho mais
boneca. Eu tenho a Fild, a Emilia, o patinho, as minhas
bonecas. (Katia, seis anos)

Um dia, eu ndo quis vir na escola, porque estava passando
desenho. (Cecilio, seis anos)

Gosto de brincar, de estudar e de ficar em casa... (Joana, seis
anos)

Mas hd exce¢oes, dependendo de como as criangas sdo cuidadas em casa e das oportunidades
que encontram neste ambiente, revelando que é avaliada relativamente ao ambiente familiar.

Eu ndo gosto de ficar de férias, eu gosto de ficar s6 na escola.
Porque meu pai me bate e ele ndo me leva em nenhum lugar.
S6 me leva pros bar e na padaria comprar pdo. Tem vez que
vai meu irmdo na padaria, tem vez que sou eu. Ele me bate,
porque eu bagunco. Na creche, ndo bate, s6 os amigos, poe de
castigo, pde no canto para ficar de castigo, ficar pensando, la
sentado. (Tiago, seis anos)

Seja qual for a preparagdo culindria, elas ndo gostam de ser for¢adas a comer, o que ndo
desejam, semelhante a qualquer adulto, seja em casa ou ndo escola. A sopa é a camped de rejeigdo.

Eu n3o gosto de sopa. E horrivel! (Karen, seis anos)

Na escola, eu gosto de comer, brincar e estudar. A sopa é
ruim... (Felipe, seis anos)

N&o gosto da sopa. Minha mae fica com saudade... (Diva, seis
anos)
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Eu gosto mais de almogar na minha casa. Porque quando
nds ndo aguenta mais, quando nds ndo quiser comer mais,
nds ndo come. Na escola, tem que comer tudo, a professora
fala que é pra ficar forte. Mas eu nao queria ficar s6 em casa,
porque meu v6 me da um prato cheio desse tamanho! (Katia,
seis anos)

Eu gosto da escola porque tem vez que as criangas traz
surpresa pra gente, tem vez que todo mundo traz alguma
coisa pra todo mundo. E s6 porcaria o que eles trazem: bala,
chiclete. Eu gosto sé um pouquinho... pirulito. Pesquisadora:
Por que porcaria? Katia: Porque gruda no dente. Ai quando
nds come, nds ndo escova os dentes, ai da carie, né? (Katia,
seis anos)

Ao comparar o cuidado em casa e na escola, a crianga tem como referéncias sua familia,
a liberdade de poder fazer ou ndo o que deseja, de sentir prazer ou desprazer em cada contexto.
Assim, as mesmas pessoas e a situagdo vivida podem ser classificadas, na escola ou em casa, como
boas ou ruins, de acordo com o momento e o que cada local proporciona de prazer ou desprazer.

Sabe quem cuida melhor? O meu avo. Eu pego pra ele bala—de
vez em quando eu como, né? Mas eu ndo gosto de comer todo
dia, faz mal, ndo faz? Meus irmdos compraram salgadinho,
eu nem comi. Quando eu vim da escola, tava salgadinho no
chdo. Eu falei: quem comeu salgadinho? Eles falaram assim:
ndo te interessa! Eu falei: vocés compraram salgadinho e nem
deixaram pra mim? (Katia, seis anos)

Na escola e em casa elas sdo criangas que gostam de estar com outras criangas, brincar,
desenhar, assistir a filmes, serem cuidadas e aprender sobre o mundo que as cerca.

Em casa, minha mae cuida de mim e meu pai. E a Edna cuida
de mim na escola. Na escola é melhor porque é legal brincar,
fazer desenho. (Addo, seis anos)

Em casa, quem cuida de mim é o pai e a mde. Na escola,
as professoras. Sinto saudade da Ana que saiu. Em casa, é
diferente da escola. Na escola, eu gosto de brincar e pintar.
Gosto de ficar aqui, de brincar com meus amigos e, em casa,
eu gosto de brincar com meu irmado, com meus priminhos que
moram no fundo. A prima mora em cima. Na casa, eu gosto de
brincar e ver TV. Gosto de puré de batata. O papai faz melhor
que minha mae. O pai, quando chega, faz a comida. Ela chega
um pouco atrasada, primeiro vai no trabalho e na escola. Eu
ja conheci a professora dela. Meu pai no trabalho fala com as
pessoas, faz excursGes, fala com os motoristas. Minha mae
constroi telefone. (Wilson, seis anos)

A relacdo de afeto estabelecida com os amigos e educadores da escola amplia a que
estabelecem com a familia e amigos em casa.

Em casa, é um pouquinho mais diferente. Na escola, as vezes,
a gente fala: Ah, André faz aquilo, faz isso ou aquilo, por favor?
As vezes, eu pego e sou educada. Por favor, Edna, me dd uma
folha? E ela me da. Em casa, € um pouquinho diferente. Porque
eu tenho minhas duas pastas, a do azul e do verde (refere- se
ao material das duas salas que frequentou nos ultimos dois
anos), af fica dificil dividir as coisas, e tudo fica dificil em casa.
Porque ta assim, meu estojo do Ledo e o video. A, fica dificil se
eu desenho ou assisto. Em casa, eu gosto de brincar e comer.
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Na escola de brincar, desenhar, assistir o Sitio e de comer
(Karen, seis anos).

Nas falas das criangas, fica evidente que percebem a escola como um ambiente onde
a rotina é organizada, as atividades programadas e com regras de convivéncia social, enquanto
observam a casa como um espac¢o onde tém maior autonomia na escolha do que desejam fazer a
cada momento. Quando se referem a casa, elas nunca usam a expressao aprender, ficando evidente
que percebem a escola como ambiente educativo.

Gosto desta escola. Ndo gosto da sopa e de dormir. O resto
gosto de tudo. Ndo gosto de ficar de castigo. E dos amigos
que batem. Quando ndo deixa brincar no parque. (Karen, seis
anos)

A gente aprende li¢do, letra de forma, receita, igual a gente
aprendeu uma receita de brigadeiro. (Rafael, cinco anos)

Na escola gosto de brincar, fazer licdo e das professoras. Em
casa, de brincar, de ver TV e so. (Anita, seis anos)

Na escola, aprendem nao apenas com o educador durante as atividades pedagdgicas, mas
também com as outras criangas. Elas contam aos pais, aos profissionais e a prépria pesquisadora,
suas vivéncias, tentando compreendé-las, seja na forma de um relato, desenho, sonho, fantasia ou
brincadeira. Paula, quatro anos, desenha um céu e explica sua compreensao dos fatos que ouviu na
igreja aonde vai com sua mae.

E 0 céu. Pesquisadora: Quem esta no céu? Paula: Deus e as
mdes que morreu. Elas ndo gostavam de Deus, e foi pro
inferno, as pessoas ndo gostavam das criangas, Deus criou
as criangas pra outras maes. Pesquisadora: Vocé vai a igreja?
Paula: Vou. As vezes, eu ndo vou, s vezes, eu vou, de noite
ndo, s6 de manh3, quando esta sol. Meu pai esta no outro céu.
Pesquisadora: Que céu? Paula: De Deus. Pesquisadora: E as
mdes que morreram? No céu da igreja. Deus cantava, gritava.
De manh3 eles gritavam e falavam que seus filhos foram
para o inferno, pras maes nao fazerem mais isto. Ai, as maes
gritaram. Aleluia. Aleluia. Os pais morreram. A mae ndo quer
mais o filho. (Paula, quatro anos)

Na escola, as criancas tém a oportunidade, com a mediacdo dos educadores, de relatar suas
vivéncias e compreender a realidade percebida em cada contexto, desde que suas histdrias, que a
principio parecem estranhas, sejam ouvidas com atencao.

A diversidade cultural das familias faz da escola uma teia de relagdes nas quais os
diferentes costumes, crengas, valores e conhecimentos se entrecruzam e constituem o contexto
de desenvolvimento das criancas, mediado pelos educadores. As criancas dramatizam os rituais
religiosos vividos em diferentes igrejas e centros de oracdo, aonde vdao com suas familias. Pereira
(1997) encontra o mesmo fendmeno entre as criangas da sociedade Awué — Xavante, que
dramatizam os rituais de seu povo. A diferenca entre as criangas Xavantes e as entrevistadas é que
estas Ultimas vivenciam rituais diversos, que ndo sdo necessariamente compartilhados e aceitos
por todos.

Porque é vo, pai, todo mundo da familia delas é crente, né?
Quando elas eram menorzinhas, elas ficavam cantando,
punham a mao na cabega dos pequenininhos e falavam “sai,
satanas!”. A gente ficava olhando e eu falava: mas Karina, o
que é isso? E ela: é da igreja. O outro ndo falava nada! Hoje
em dia ela ndo faz mais isso, ela ja ta maiorzinha. Mas, de vez
em quando, ela ainda canta, brinca de igreja no parque, no
anfiteatro. Um dia, eu sentei com elas e falei: vamos brincar
de igreja? Ai, a Karina ficou de pé |a atras, eu queria entender
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a brincadeira, a sua prima estava cantando uma musica de
igreja, eu perguntei—Priscila, o que vocé é? —Eu sou professora
da escola dominical. Como a Karina canta muito bem, pedi:
canta, Karina, uma musica... E ela falou: ndo, eu sou o pastor,
eu tenho que ficar aqui atras. (Educadora do médulo azul).

Os educadores tentam negociar com os pais as limitagées impostas pelos valores religiosos,
mas algumas criancas ja internalizaram os principios dos pais e os seguem. Na observagdo das
atividades realizadas na semana de carnaval, criancas fantasiadas e organizadas em blocos, cantavam
e dancavam marchinhas tradicionais. A frente, ia Priscila, de familia evangélica, carregando uma
cesta de flores, representando a jardineira. Falou que gostava de carnaval, mas ndo dangava “porque
eu sou da igreja, a igreja ndo deixa”. Esta foi a estratégia dos educadores, para que participasse sem
desobedecer aos principios religiosos e, ao mesmo tempo, sem exclui-la.

A Priscila e a Karina sdo evangélicas, eles ndo dangam, ndo
deveriam dangar. Trabalhar com este lado da religido, do pai
e da mae é dificil. la ter uma festa e pedi para o pai trazer
uma camiseta para ela dangar, ele ndo concordou, disse
que ela ndo viria mais. Conversamos com a Coordenadora e
Diretora primeiramente, depois com o pai. Explicamos que
era para o desenvolvimento fisico, o lado artistico da crianga,
que a crianga ndo estava se exibindo, ndo era uma danga €,
sim, uma apresentagdo para os pais do que aprenderam e foi
trabalhado o ano inteiro. Aceitaram. Elas estao dangando, mas
tém musicas que elas ndo dangam. Tipo assim, essas musicas,
danga do motinha, esses “funks”, elas ndo dangam. Elas se
isolam e ndo dangam. Elas ndo dangam porque ja é trabalhado
em casa. Elas ficam no cantinho, sé olham. A Priscila, que é
bem gordinha, as vezes, da uma requebrada e fica na dela
(sorri). (Técnica de Enfermagem B)

A escola tem uma func¢do importante na ampliagdo do conhecimento pelas criangas que, ao
levarem as experiéncias nela vividas para casa e vice-versa, constroem uma rede ampla de relagdes.

Porque tudo o que ele faz aqui, ele leva pra dentro de casa.
Evidente que a gente, no dia-a-dia, a gente procura desenvolver
alguma coisa com ele fora da escola, mas tudo o que ele faz
fora da escola, ele tem que trazer para o amiguinho saber, e 0
que ele pega daqui ele leva pra dentro de casa. Porque a gente
tem que saber, entdo, tem uma inversdo da situagdo, né? O
que as vezes em casa ele aprende com a gente, ele quer trazer
aqui e os daqui... (Pai do Wilson, seis anos)

Esta ampliacdo de experiéncias nem sempre é considerada positiva pelos pais, pois ela
ocorre sem uma selecdo sobre o que consideram adequado ou inadequado, de acordo com seus

principios.

Agora o ruim, infelizmente, aprende muita coisa errada,
também, de outras criancas, ndo da creche em si. Aprende
com as outras criangas. Palavrdo. Eu converso muito com
ela. Se bem que ultimamente ela ndo tem falado nada, ela
pergunta: isso é feio né, mamae? Eu falo: é. Um carro parou ao
meu lado, buzinou, eu falei: esse idiota! — Mamae, ndo pode
falar, isso é palavrao! Em casa, ela ndo tem falado. Tem muitas
crianca, ndo sei se vem de onde eles moram, que brincam com
armas, isto eu sempre achei muito complicado, meio dificil. A
Rute contava e eu via muito as criangas com aquelas armas. Eu
ja comentei com o educador vdrias vezes. Eu achava, do meu
modo de pensar, que eles ndo deveriam permitir este tipo de
brincadeira, tentar tirar isso da cabeca da crianca. Ele me disse:
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a gente até pode fazer isto, mas os pais ndo se incomodam, é
0 meio em que eles vivem. Esta coisa da musica do Tchan, por
exemplo, ndo da para segurar porque a televisdo... Eu acho
que deveriam utilizar musicas mais infantis, menos modismo,
mais educativas (M3e da Rute, trés anos).

O campo da pesquisa foi a escola e ndo o ambiente familiar, assim, observaram-se mais
evidéncias do que a crianca traz da familia para a creche, do que o contrario. Entretanto, por meio
das préprias criangas e do relato de seus pais, foi possivel saber o que falam ou expressam em casa.
Além das musicas e histdrias que contam aos pais e irmaos, elas citam o nome das educadoras e das
criangas que gostam, ou que fizeram alguma coisa que ndo aprovaram, como colocar de castigo,
dar bronca, brigar, bater.

A escola tem de bom que as criangas fica amiga das criangas.
De ruim, é quando bate na pessoa. De vez em quando, é o
Pedro, de vez em quando, é a Débora, de vez em quando é...
A crianga que bate fica de castigo. E ruim, porque fica sem
brincar, fica separado. Outras criangas vao para o parque e
outras criangas ficam na sala. Eu conto tudo para minha mae.
Conto tudinho. Eu conto que eu que comecei, eu conto tudo
que aconteceu. (Katia, seis anos)

N&o apenas Katia, mas outras criangas mencionam que a principal dificuldade vivenciada na
escola é lidar com os conflitos entre os colegas, aprender a se defender, a expressar seus desejos e
respeitar o desejo do colega que, as vezes, o imp&e batendo, empurrando, retirando seu brinquedo,
ou seja, vivéncias intrinsecas ao processo de construcdo de identidade e socializagdo.

Galvao (2004) identifica e analisa os conflitos que ocorrem entre criangas e professora
de uma pré-escola e classe de maternal, concluindo que a analise dos conflitos entre as criangas
constitui lente privilegiada para a compreensao da complexidade do cotidiano escolar.

Para esta autora os conflitos podem ser positivos ou negativos, no sentido de que fazem
parte do processo de desenvolvimento infantil. Todavia os educadores precisam percebé-los,
identificar o que os desencadeia e como intervir, para que ndo resultem em sofrimento a crianga ou
em violéncia. Os conflitos podem ser desencadeados em decorréncia da organizacdo do espaco, do
planejamento de atividades pedagdgicas inadequadas para a idade ou pela intervengdo da propria
professora.

Eu gosto de tudo aqui na escola. Eu ndo gosto de bagunca
na sala e no parque. Um bate no outro e ai eu conto para as
professoras, porque eu ndo vou deixar um assim, batendo no
outro. E pro pai. (Wilson, seis anos)

Eles contam aos pais que ndo conseguem resolver os conflitos sozinhos, ou talvez, como
imaginam que devam fazé-lo, tendo como espelho o mundo dos adultos. Eles também contam
a professora, buscando ajuda, e esta, quando ndo consegue solucionar, recorre ao Coordenador
Pedagdgico ou ao Diretor.

Quando o amigo bate, eu falo pra professora e ela deixa de
castigo. Ficar pensando no cantinho da sala (Ad3o, seis anos)

Marcos e Rafael pisaram na cara do meu amigo, Fabio. A
Diretora falou que dava uma chance pros dois, se houvesse
mais uma bagunca dos dois, ela ia expulsar os dois. Ela fez
muito bem, porque o Fabio € meu melhor amigo. (Wilson, seis
anos)

Os educadores acabam utilizando recursos que nem sempre sdo eficazes ou considerados
adequados do ponto de vista pedagdgico, como reclamar aos pais e colocar “para pensar”. Esta é
uma metafora de “colocar de castigo”, que também é compreendida pelas criancas e familias, mas
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sabem que isto significa uma punicdo.

Conto para as professoras. Ela pde eles de castigo. Ndo pode
brincar nem juntar com os amigos, fica sentando sem fazer
nada, até a hora do parque. E ruim. (Wilson, seis anos)

Colocar uma crianca sem atividade, no canto da sala, isolada, “para ficar pensando” sobre o
que fez, é baseada na concepcdo de que a crianca reflita sobre seus atos de forma semelhante aos
adultos, assim como pelo desconhecimento da importancia do movimento no desenvolvimento
infantil.

Para Wallon (1979), o processo ideativo na crianca €, inicialmente, projetivo, ou seja,
projeta-se em atos, sejam eles mimicos, na fala ou mesmo nos gestos da escrita. A principio, o
movimento desencadeia e conduz o pensamento. A funcdo simbdlica, embora se desenvolva no
final do segundo ano, ainda continua apoiando-se nos gestos. Imobilizar uma crianca pequena,
seria 0 mesmo que a impedir de pensar.

Galvdo (2004) analisa que esta precéria compreensdo do movimento no desenvolvimento
infantil ndo pode ser atribuida apenas a falta de conhecimentos tedricos pelo professor, mas
também significa a presenca de um modelo fortemente calcado na disciplinarizacdo dos corpos, que
exerce decisiva influéncia sobre o olhar e a¢6es do educador. Segundo Foulcault (1987), diferente
do castigo fisico, a disciplina visa a dor moral.

Os educadores nunca usaram o termo “castigo”, mas podia-se observar nas salas, em
algumas ocasides, criangas sentadas isoladas em um canto, em evidente situagdo disciplinar. Estas
percebem que a atitude do educador nao é totalmente aprovada na instituicdo e procuram, sempre
que possivel, “denunciar” o fato. Tiago, seis anos, ao ver a Diretora da creche andando no pétio ao
lado da pesquisadora, perguntou a esta Ultima, em voz alta: “Posso sair do castigo?”. A Diretora ficou
constrangida, negou que a equipe adotasse castigos e comentou que a crianga estava usando uma
estratégia para rebelar-se contra o limite imposto pela educadora. Nesta pratica, a ambiguidade é
percebida e vivida pela familia, como se observa no bilhete enviado pela mae de Rute a educadora
do seu filho.

Nana,

Bom dia.

Gostaria se possivel, me informar diariamente se a Rute almogou, pois ontem ela disse que
ndo quer almocar, disse também que chamou a coleguinha de feia e foi castigada e fugiu do mesmo.

Peco que quando fugir do castigo, ndo releve, pois ela estd impossivel, parece que a volta a
creche a deixou pior. Tenha um bom dia!

Beijos - S.. / 06.02.2002

Quando se pergunta a esta mae se ela concorda ou ndo com a forma de disciplina, ela
titubeia, fala da contradicdo percebida, quando compara a queixa da filha com a resposta da
educadora a seu bilhete e finaliza mencionando que confia mais na equipe da creche, pois a filha
“nem sempre fala a verdade”.

Olha, ndo é que eu ndo concorde, até concordo, porque a
semana passada mesmo, ela me contou que havia ficado de
castigo. Eu ndo sei bem porque, acho que por causa de um
coleguinha. E eu perguntei: o que vocé fez? E ela me disse que
havia saido do castigo, entdo, mandei uma carta paraaNana: a
Rute me contou isto, isto, e isto, por favor, quando vocé puser
de castigo, por favor, ndo releve, ndo releve. Ela ta de castigo,
poe de castigo mesmo, né? Ela me respondeu que, pela
filosofia da escola, eles ndo costumam aplicar castigo. Que ela
fugiu da roda de conversa. Que eles ndo usaram de castigo.
Pela resposta, eu entendi que elas acharam que eu ndo tivesse
gostado, ao contrario, acho que se a Rute faz alguma coisa de
errado, ela tem que ser castigada. Eles falam que ndo colocam
de castigo, eu também acho que ndo. Castigo que eu falo é
deixar sentada num canto, privar de uma brincadeira que ela
goste. Eu tenho confianga na escola. A Rute me falou uma
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coisa e a Nani me falou outra, mas a Rute nem sempre me fala
a verdade. — Ah, eu fiquei de castigo. — E como era o castigo?
— Ah, eu fiquei no cantinho. Normal (M3e, da Rute, trés anos)

As criangas, cientes de que, em algumas ocasifes, os adultos desejam manter, uma boa
impressdo uns aos outros, usam esta percep¢do para lidar com a autoridade daqueles que
compartilham de sua educagdo e tentam negociar os limites impostos, ora apelando para um, ora
para outro.

As mdes referem-se: se eu chamo a atengdo, meu filho fala:
eu vou falar com a Lucia! Entdo, a mde acha que a gente esta
invadindo demais a vida dela. Elas falam: se eu ndo dou as
coisas, se bato, elas falam assim: eu vou contar pra Llcia que
vocé me bateu. O mesmo acontece com a gente, a crianga
fala: eu vou contar pra minha mae que vocé me colocou aqui
pra pensar, hein? Ou: eu vou contar pra minha mae que vocé
brigou comigo! (Educadora do Médulo Laranja)

Mas este recurso infantil pode ser esgotado pelo fato dos pais e educadores deixarem de
atribuir legitimidade as constantes reclamag0es dos filhos, formando uma espécie de alianga entre
si, na medida que adquirem confianga uns nos outros.

Tem uma idade em que eles batem mesmo, brigam demais,
mas, aqui, no Mddulo Azul, ndo. Entdo, vocé tem até mais
liberdade de td falando: olha, seu filho hoje bateu em ndo sei
quem, seu filho hoje sofreu ndo sei que. Ai tem mae que fala
assim: mas ele também ndo para quieto. Ou o pai que diz: a
mae dele coitada, quase fica louca! — Oh, o fulano bateu num
amigo dele hoje ou ele apanhou. — Ah, mas ele bate também!
A mde jd vem com a resposta, entdo, nessa turma ndo tem
esse conflito. (Educadora do Mddulo Azul)

As queixas da crianga sobre as ocorréncias na escola e que, no inicio da relagdo, podem
desencadear um conflito entre profissionais e familias, vao se naturalizando, “os pais ja sdo assim
mais calejados” o que, pode significar insensibilidade dos adultos a eventuais pedidos de ajuda
infantil.

Ah, de baté conta, agora se ele bateu, ele ndo conta. Dai a
familia vem conversar, vem saber o porqué que bateu. Essa
turma ja sdo assim mais calejados. Entdo, os pais falam: eu
queria saber porque que ela apanhou, ela fez alguma coisa?
As mdes se preocupam porgue a crianga bateu ou porque
apanhou. Alguma coisa ela deve ter feito para apanhar. — Nado
vem dizer que meu filhinho que s6 apanha! (Educadora do
maodulo azul)

Em sua entrevista, Karen relata, com expressao ressentida, que uma das educadoras ndo
acredita no que as criangas falam, especialmente nas situagdes que envolvem conflitos intragrupos.

A escola as vezes, fica boa, as vezes, fica ma. Mas ela fica
muito mais boa. Fica méd quando a gente faz um pouquinho
de bagunca, quando a gente bate nos outros, como um dia,
o Addo bateu na cabeca do Carlos e ficou uma testa, ai tava
saindo sangue, a escola ficou brava. A Nana fica mais ainda,
ela ndo acredita na gente, ela pensa que é fofoca (ressentida).
A gente fica bom, as vezes, fica... Como por exemplo, se o
Léo bate em mim, ai eu falo para a Edna. Ai ele fica com uma
carinha de anjo, igual da novela. Entdo a gente tem que falar
a verdade. Tem, as vezes, que é a roda da verdade... (Karen,
seis anos)
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A crianga apreende um mundo, que é recortado e mediado, tanto pelas condi¢des de vida
como pelas percepgdes, valores, crengas, conhecimentos e escolhas dos adultos responsaveis por
seu cuidado e educagdo, seja na escola ou em casa. Aprendem as regras sociais, a convivéncia
entre homens e mulheres, entre os mais fortes e os mais fracos, entre os mais passivos e mais
agressivos, entre menores e maiores, entre adultos e criangas. Assim, elas vao se socializando,
aprendendo a lidar com as contradigdes, usando os proprios recursos para chamar atengdo sobre
suas necessidades.

A Katia contou pra mae que a amiga tava batendo nela todos
os dias, que ela apanhava: todo dia, eu apanho da Débora. Ai,
amae veio até aqui a creche: eu vim saber porque a Katia falou
que todo dia apanha da Débora. Eu falei: olha, isso ndo esta
acontecendo, porque a gente ndo esta vendo, e elas ndo estdo
reclamando! Entdo, eu fui conversar com a Katia: vocé falou
pra sua mae isso, isso? — Ah ndo, ndo foi a Débora, foi a Tais. Eu
falei: mas Katia, vocé fala outra coisa pra sua mae. Ai perguntei
para a Débora: o que aconteceu? — Ah, eu belisquei a Katia,
porque ela me empurrou da balanga. Perguntei para ela: Katia,
aconteceu isso. Mas é todo dia que acontece? Ela falou: nao,
foi s6 aquele dia da balanga. Ai, eu percebi que a Kétia tinha
mentido pra mde e comecei a conversar com a ela: por qué
vocé mentiu pra sua mae? Ai, ela veio com a resposta: porque
a minha mae ndo tem mais tempo pra mim, ela arranjou um
namorado, toda noite o namorado esta na casa dela. Entdo,
ela tava querendo chamar a atencdo da mae, porque a mae
ndo tem mais tempo pra ela. Por isto, que eu falo que essa
nova formacgdo de familia é complicada pra eles, entdo, eles
passam uma semana na casa do pai que tem uma namorada
que tem uma filha de outro casamento e a mae que fica em
casa toda semana, arrumou um namorado que dorme la
dentro... (Educadora do Mddulo Azul)

Nem sempre os adultos, ddo conta do quanto as criangas observam, compreendem e
ressignificam o que vivem, em um ou outro ambiente, denunciando intimidades que eles nem
sempre desejam ver reveladas.

Eu moro com minha mae, meu avo e meus irmdos. A minha
avo ja foi embora de casa, porque brigavam muito, um xingava
0 outro. Pesquisadora: vocé ouvia? Kétia: ouvia. Ndo podia
nem dormir. De tanta raiva que eu tava dos dois, eu vomitei na
escada. Agora eles ndo brigam mais, porque um separou do
outro. (Katia, seis anos)

A curiosidade e a grande sensibilidade das criancas, associadas ao fato delas serem
consideradas na infancia, incapazes de cumprir as regras sociais impostas aos adultos, como as de
discricdo e privacidade, separando o publico do privado, paradoxalmente, tornam-nas excelentes
informantes, do ponto de vista do interesse do adulto em praticas de dualidade.

O que dizem algumas criangas sobre estar em “quarenta”

As criangas entrevistadas no contexto atual sdo de classe média, com pais que cursaram
universidade, residentes em Sdo Paulo ou cidades préximas. Clara, quatro anos, filha Unica, esta
sob cuidados da mae, professora de artes, e do pai, musico, que estdo em trabalho remoto, com a
renda comprometida pelo cancelamento dos eventos artisticos. Os professores de Clara entram em
contato com ela por meio remoto, mas ela diz que ndo gosta porque “ndo da para ver o coracdo”,
ou seja, ela sente falta da presenca fisica. Ela diz que prefere jantar na escola, pois “come sozinha”,
e apdés a mae argumentar que ela também pode fazé-lo em casa, ela retruca: “mas é muito”,
talvez se referindo a insisténcia materna para comer. Em convivéncia apenas com adultos, ela
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refere saudades de brincar com amigos. Tem “escrito” cartas aos colegas, enviadas pelo correio e
recebidas com alegria pelos colegas que como ela se expressam por garatujas, desenhos e colagens
com a colaboragdo materna.

Estela, 6 anos, é a filha mais velha de um casal cujo pai continua trabalhando e a mae,
enfermeira, mas em trabalho parcialmente remoto. A familia mudou para uma nova casa, em outra
cidade, préxima a Sao Paulo, e Estela iniciou o primeiro ano de ensino fundamental em margo de
2020. Foram muitas mudangas para Estela, Olivia e o irmdo de 9 meses. Em conversa com a mae
gue nos envia a gravagao:

M3e: oi Estela, o que vocé esta achando de ficar com a sua
familia em casa? Estela: eu estou gostando. Mas, de ficar
aqui trancada ndo estou gostando ndo. Mae: vocé estd com
saudade da escola? Estela: mais ou menos. Mae: por qué?
Estela: porque eu queria tirar férias. Mde: mas vocé nao estd
de férias? Vocé ndo esta o tempo todo em casa? Estela: e que
ndo da para sair. Mde: mas vocé esta com saudade de ir para
a escola? Estela: mais ou menos também. M3e: por qué?
Estela: porque eu ndo gosto muito de estudar. Mae: mas vocé
queria tanto aprender a escrever? Estela: mas agora eu ja sei.
Mae: mas a gente tem que estudar a vida inteira. O que vocé
acha desse negdcio de Coronavirus? Estela: acho ruim, porque
a gente tem que ficar o dia todo em casa. Mae: entdo vocé
quer ir para a escola? Estela: ndo, porque ndo gosto muito de
estudar. Mae: mas vocé gostava da sua outra escola? Estela: da
EMEI sim. Made: mas qual a diferenga de uma e outra? Estela:
porque eu brincava com a Maria Olivia. Mde: mas aqui vocé
ndo brinca? Estela: brinco, mas é chato. Mde: mas vocé ndo
tem uma amiguinha aqui? — Sim, tenho, a Julia.

Laura, segunda filha de um arquiteto em trabalho remoto, mae farmacéutica de um hospital
publico do litoral de Sdo Paulo, em trabalho presencial, no segundo ano de ensino fundamental diz:
“prefiro fazer atividades em casa, é mais rapido, as aulas na escola demoram muito. E chato ter que
vestir o uniforme, sobra mais tempo para jogar com a minha irm3, assistir televisdo”. Benjamim,
6 anos, iniciou o primeiro ano de ensino fundamental na mesma escola onde frequentava a pré-
escola. Tem amigos antigos e novos, faz amizade “facil”, como diz a mae. Disse que gosta de ir
para a escola e carregar a mochila dele, de tomar lanche com os amigos, e tem achado “chato” as
atividades remotas. Enviou um desenho com a mochila e jogando futebol, o que mais gosta de fazer
na escola. E outro com uma televisao, lapis e um desenho expressando o que mais gosta de fazer
em casa: desenhar e assistir filmes.

Consideragoes Finais

As familias, como as criancas, ndo sdo grupos estanques ou isolados do contexto social mais
amplo. Elas sofrem as consequéncias das crises socioeconémicas, do desemprego, da violéncia
social e, nesse momento, da pandemia que transformou a vida de todos. Ha familias que estdo
passando por uma fase de reequilibrio entre os diversos papéis de seus componentes, outras que
estdo enfrentando separacdo, desemprego, doenca mental ou dependéncia quimica, repercutindo,
muitas vezes, no comportamento da crianga na escola. As criangas trazem em seus corpos e em
suas falas as consequéncias das situagGes vividas 13 fora, e isto implica outras responsabilidades
aos profissionais da educacdo, pois demandam a construcdo de parcerias sélidas, que considerem
as diversidades. E, no retorno, é preciso resgatar as suas experiéncias, suas aprendizagens e
sentimentos, para continuar construindo conhecimentos e socializagao, associado ao cuidado de

si, do outro e do ambiente.
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