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Introdugao

A temadtica de investigagdo versa sobre a o percurso formativo de docentes que atuam
no ensino superior, e que possuem formacao inicial em cursos de bacharelado, especificamen-
te em engenharia civil, bem como, sua profissionalidade e saberes. Optamos, nesta investi-
gacdo, por um mapeamento por descritores (ou indicadores). Eles foram pensados antes de
iniciar a referida pesquisa, elencados e relacionados a questdo da dissertacdo de mestrado
desenvolvida no Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo da Universidade Estadual do Ce-
ara (UECE). Trata-se de um estudo sobre a docéncia universitaria, mais precisamente acerca
da formacdo de professores que atuam nos cursos de bacharelado de Engenharia Civil sem a
formagdo para o ensino.

Nesse sentido, pensar o exercicio da pratica docente na educagdo Superior remete a
reflexdo sobre o processo de formacdo para o profissional que atua nesse nivel de ensino. A
docéncia universitaria requer uma constante atualizacdo na (re) construcdo de seus saberes,
bem como uma formacdo voltada ndo apenas para os contetdos cientificos, mas também para
sua dimensdo didatico-pedagdgica, que é edificada no fazer cotidiano da profissdo, pois para
ensinar em qualquer nivel é indispensavel o conhecimento didatico, além de uma formacgao
pratica e politica, reconhecendo a educa¢do como um método abastado de intencionalidades
(VASCONCELOS, 2009).

A elaboracgdo deste Estado da Questdo (EQ) teve por objetivo mapear producdes cien-
tificas cuja temdtica retratasse o docente engenheiro civil no ensino superior, e sua formagao
para a nova profissdo, portanto, sua formacdo para a docéncia universitaria. Partimos assim
para realizacdo deste EQ, com as seguintes indagacées: o que revelam as pesquisas nacionais
sobre a formagdo do docente da/na educagdo superior que é bacharel? A pratica docente é
exercida como uma pratica reflexiva?

O objeto desta pesquisa passa pelo entendimento de investigar sobre as produ¢des com
base nas categorias selecionadas, a saber: a formacdo; o docente bacharel; o ensino superior.
Buscamos a compreensdo individual e conjunta destes indicadores, tentando trazer os tedricos
para auxiliar a compreendé-las, contextualiza-las e situa-las a luz desta pesquisa bibliografica,
denominada Estado da Questdo. Nessa perspectiva, temos como objeto de estudo a formagao
pedagdgica do professor que é engenheiro e atua no ensino superior.

O emprego de experiéncias significativas e de uma preparacdo técnica dos docentes, o
gue predomina no ensino superior é “um despreparo e até um desconhecimento cientifico do
que seja o desenvolvimento do ensino aprendizagem, pelo qual passam a ter o papel central
guando ingressam na sala de aula” (PIMENTA E ANASTASIOU 2002, p.37). Responsabilidades
e conhecimentos, esses que diferem, em parte, a de um pesquisador, e o que se percebe em
algumas instituicdes é que nem sempre bons pesquisadores possuem um bom desempenho
enquanto docentes.

Adotamos como metodologia a pesquisa qualitativa, por meio do levantamento deno-
minado Estado da Questdo, sendo este realizado com diferentes descritores para uma melhor
busca. Para coleta de dados, utilizamos a anélise bibliografica dos artigos registrados no Portal
de Periddicos da CAPES/MEC.

Segundo os autores Therrien e Nobrega (2010), o EQ possui como objetivo central levar
o pesquisador a registrar, a partir de um detalhado mapeamento bibliografico, o “estado”, o
modo em que se encontra a temdtica da sua investigacdo segundo o que é produzido atual-
mente.

0 EQ permite ao pesquisador reconhecer o cendrio de pesquisas e estudos na tematica
de interesse, o que ocorre mediante criterioso levantamento bibliografico realizado em dife-
rentes instrumentos de busca. Tal método subsidia todo o desenvolvimento da investigacdo,
orienta a redefinicdo dos objetivos, norteia o planejamento do campo tedrico-metodoldgico,
contribui na identificacdo das categorias tedricas, nas discussoes e analises dos dados e, por
fim, apresenta a contribuicdo da investigacdo para a ciéncia (NOBREGA-THERRIEN; THERRIEN,
2004).

Concomitante a discussdo dos achados produzidos por meio deste levantamento, apre-
sentaremos alguns tedricos, como Zabalza (2004), Pimenta e Anastasiou (2002), Masetto
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(1998), que ajudaram na compreensdo da temdtica sobre formacdo docente.

Os saberes e a formacgdo de docentes para atuagdo no Ultimo nivel de ensino tém sido
inquietacdo de estudiosos da area da Educagdo nas ultimas décadas. Neste texto, destacamos
ainda os tedricos como Cunha (2004), e Tardif (2002) que se debrugaram em suas pesquisas a
respeito da temdtica referida.

Com isso, o ponto que nos fez definir trabalhar com os autores acima citados, justifica-se
pela presenca destes nos artigos, fundamentando o aporte tedrico dos artigos achados. Esta
forma é uma alternativa para conferir se os autores que selecionamos como base tedrica para
nosso estudo (dissertacdo), também os sdo referenciados na literatura disponivel resultante
da busca.

A tarefa, nada fécil, de adentrarmos no ambito das pesquisas ja desenvolvidas e pu-
blicadas, cuja tematica se aproximasse da nossa, caracteriza-se como um caminho complexo,
com percursos e percalgos que podem oferecer multiplas possibilidades, e isto ja é sabido por
todos que o percorrem. Requer do pesquisador a astucia para selecionar as bases e, conse-
guentemente, os modos de como sera feita a pesquisa, se por palavras-chave, por descritores
ou ainda por categorias ou indicadores para, logo em seguida, definir quais dos achados serao
utilizados, e em qual recorte temporal serdo retratados.

Buscamos a compreensado individual e conjunta destes indicadores, e tentaremos trazer
os tedricos para auxiliar a compreendé-las, contextualiza-las e situa-las a luz deste EQ. Por
outro lado, cada indicador, ao ser buscado nas bases de consulta, apresenta diversas possibili-
dades e, por isso, precisamos criar alguns filtros de corte.

Metodologia

Iniciamos as primeiras etapas do Estado da Questdo pela realizagdo das buscas a partir
dos descritores abaixo descritos, onde foram selecionados (como resultados) sessenta e sete
(66) artigos, distribuidos da seguinte forma: um (1) como resultado nos descritores docente
bacharel AND saberes, trinta e quatro (34) com os descritores docente bacharel AND formacgdo
pedagdgica AND ensino superior, onze (11) artigos com os descritores docente bacharel AND
formagdo AND engenharia civil e (16) trabalhos com os descritores docéncia universitaria AND
engenharia civil.

Deste modo, o caminho para as buscas das informag0es teve a principio o intuito de
localizar pesquisas brasileiras em artigos que abordassem a formagdo pedagogica do docente
bacharel, segundo descritores supracitados. Como resultado das buscas, identificamos 66 ar-
tigos, todos revisados por pares, sem recorte temporal e na lingua portuguesa. Apds a leitura
dos resumos, apenas seis (6) pesquisas foram selecionadas como “achados” para a construgao
do Estado da Questdo, publicadas no periodo de 2013 a 2018. O quadro 1 apresenta uma
sintese quantitativa dos trabalhos identificados como resultados e seus descritores antes da
selecdo dos “achados'”.

Quadro 1 - Sintese quantitativa dos trabalhos identificados e selecionados a partir das
fontes de dados

DESCRITOR 1 BOOLEANO | DESCRITOR 2 RESULTADO | ACHAD.
Docente Bacharel (titulo) AND Engenharia Civil 0 0
Docente Bacharel (titulo) AND Reflexividade 0 0
Docente Bacharel (titulo) AND Saberes 1 0

(formacdo pedagdgica)

AND (ensino superior) 34 6

Docente bacharel (qualquer) | AND

Formacgdo AND engenharia

Docente bacharel (qualquer) | AND civil 11 0

1 Denominamos achados aqueles artigos, que apos a leitura, foram identificados como correspondentes a
tematica investigada.



Docéncia universitdria AND Engenbharia civil 16 0

Docente bacharel AND Reflexividade 04 0

Fonte: FLORENCIO (2018)

Levantamento bibliografico e os achados nas bases consultadas
Iniciamos as buscas no Portal de Peridédicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), utilizando como descritores: Docente bacharel AND forma-
¢do pedagdgica AND ensino superior, com filtros em lingua portuguesa, artigos e sem recorte
temporal. A andlise dos artigos, realizada a partir da leitura dos resumos, objetivando identifi-
car aproximacoes das pesquisas mediantes os seus objetivos.
Como resultados e achados, obtivemos os dados:

Quadros 2 — Achados e resultados

DESCRITOR 1 BOOLEANO DESCRITOR 2 RESULTADO ACHAD

(formagdo pedagogica)

AND (ensino superior) 34 6

Docente bacharel (qualquer) | AND

Fonte: FLORENCIO (2018)

Nestes resultados (34) os artigos tratavam sobre Formacdo de Professores, docentes
bacharéis e Ensino Superior (analise realizada a partir da leitura dos resumos dos artigos).
Contudo, a maioria se referia a docéncia na Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio, ou
com apenas um dos descritores presentes sem articulagdo com a tematica de uma forma geral,
configurando neste caso, ndo pertencentes ao grupo de achados por ndo serem pesquisas que
se relacionavam com o objetivo proposto para a realizacdo do estado da Questao.

Entre os achados seis artigos contemplavam mais de um dos descritores, e versavam
sobre o docente bacharel e o ensino superior.

Neste mapeamento, conseguiu-se identificar 06 artigos publicados nas revistas que con-
templam a area da educacdo, sendo elas: Holos, Human and Social Sciences, Interfaces da
Educacdo e Revista Brasileira de Pds-Graduagdo, cobrindo os anos de 2013 a 2018, mesmo que
nao tenha sido incluso nos filtros um recorte temporal. Nos achados, foi possivel observar uma
acentuada preocupagdo com os Docentes Bacharéis e Ensino Superior (66,7%), em detrimento
dos estudos que analisavam questdes relacionadas com a Formagdo Pedagdgica (16,7%).

Quadro 3 - Demonstrativo de artigos encontrados

DESCRITORES: Docente bacharel AND (formacdo pedagdgica) AND (ensino superior) Resultados: 34 /
ACHADOS: 6

TITULO DO ARTIGO AUTOR ANO

A construgdo da docéncia no ensino superior: da forma-

¢do inicial a continuada do professor do curso de direito Fernanda Peres Soratto | 2013

O profissional docente do direito: refletindo sobre sua

prética pedagégica Oliveira, P; Gebran, R 2018

Histdrias tecidas e publicizadas: formacao, identidade e

. .. Souza, M; Guimaraes, | | 2016
desenvolvimento profissional.




Do Prado, Edna Cristi-
Pds-graduacdo stricto sensu em direito: onde e como se | na ; Dos Santos, Clecia
forma o docente dos cursos de graduagao Maria ; Pereira, Antonio

Miguel, Jr.
Bolzan, Doris Pires Var-

gas; Powaczuk, Ana Car- | 2013
la Hollweg

2015

Iniciacdo a docéncia universitaria: a tessitura da profes-
soralidade

Bacharéis que se tornam professores: inser¢do e pratica

N . . . Silva, S; Souza, FCS 2017
profissionais de engenheiros no ensino superior

Fonte: FLORENCIO (2018)

Resultados e Discussao

Sintese dos achados: docente bacharel- engenharia civil

Observamos que os artigos analisados, a partir da busca avancada com os descritores
Docente Bacharel AND formacdo AND engenharia civil, com os filtros: revisado por pares, lin-
gua portuguesa, artigos e sem recorte temporal, ndo correspondiam ao que o objeto desse
estudo pretendia alcangar. Deste modo, mostra-se visivel a lacuna existente de pesquisas que
possuam como foco de estudo a trajetdria formativa do docente engenheiro civil, deixando
aparente que esse campo de investigacdo cientifica (docéncia universitaria/bacharéis) tem
desvelado varias problematicas, sobretudo aquelas que se referem as lacunas pedagdgicas.
Abaixo o quadro da sintese de descritores, resultados e achados.

Quadro 4 - Achados

DESCRITOR 1 BOOLEANO DESCRITOR 2 RESULTADO ACHAD.
Docente  bacharel AND Formagaq AND 1 0
(qualquer) engenharia civil

Fonte: FLORENCIO (2018)

Os resultados permaneceram afunilando-se com os descritores:

Quadro 5 — Descritores e resultados

DESCRITOR 1 BOOLEANO DESCRITOR 2 RESULT. ACHAD.

Docéncia universitdaria AND Engenharia civil 16 0

Fonte: FLORENCIO (2018)

Embora a fonte de pesquisa tenha apresentado dezesseis artigos, os resultados trata-
vam de pesquisas onde a presenca do descritor Engenharia Civil ndo fazia correspondéncia
com a Docéncia universitaria, de modo que em nenhum dos 16 artigos identificados nesses
resultados fazia mengdo a docéncia universitaria de engenheiros civis.

Didlogo entre os achados da pesquisa: referencial teorico presente

nas buscas

Dos principais autores referenciados nos achados (artigos) predominou a presenca de
Masetto, Pimenta, Névoa e Tardif. Por exemplo: dos 6 artigos, Novoa foi citado em 4; Tardif em
4; Pimenta e Anastasiou em 3, dentre outros.

A discussdo sobre a formacdo do docente do ensino superior é enfatizada pela ausén-
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cia de formagdo pedagdgica para atuagdo nesse nivel de ensino, o que consequentemente
ecoa no exercicio das praticas pedagdgicas desses profissionais em sala de aula, especialmente
aqueles oriundos de cursos na modalidade de bacharelado.

Deste modo o preparo para atuagdo no ensino universitario tém sido preocupagao
de autores da area nas ultimas décadas. Neste texto, destacamos autores referenciados nos
achados obtidos com os descritores supracitados, como Cunha (2004), Masetto (1998), Tardif
(2002).

Ao recorremos a Masetto (1998), o autor afirma que até a década de 1970 as Institui-
¢Oes de Ensino Superior (IES) brasileiras selecionavam seu corpo docente entre os profissionais
renomados em determinada drea do conhecimento; exigia-se denso conhecimento das disci-
plinas a serem lecionadas e competéncia na pratica da profissao.

Tardif (2002) sustenta a ideia de que os diversos saberes constituem o sujeito docente.
Tais saberes vao, desde os considerados basicos a sua formacao, e vao se constituindo ao longo
da sua pratica. Para o referido autor, os saberes da docéncia sdo plurais, formados pela fusao
de saberes, esses, oriundos da formagdo profissional e de saberes disciplinares, curriculares e
experienciais, ou seja, os saberes da experiéncia sdo os conhecimentos adquiridos a partir da
pratica profissional, enquanto docente.

Deste modo, a atuagdo de docentes que possuem a formagao inicial como bacharel
carece de uma formagdo que perpassa os saberes oriundos da pratica profissional, assim con-
cordamos com Pimenta e Anastasiou (2002), quando afirmam que a formagdo do professor,
no que se refere aos conhecimentos cientificos de seu campo e do campo da Educagdo, da
Pedagogia e da Didatica, requer investimentos académicos.

Por conseguinte, a préoxima segao objetiva um aprofundamento sobre a tematica cen-
tral das buscas, e para tanto, escolhemos os autores supracitados e outros que sdo do mesmo
modo, referéncias na docéncia no ensino superior.

Formacgao pedagdgica e profissionalizagdao na docéncia no ensino

superior

O sistema educacional por um todo vem sendo reorientado pelas influéncias das ideolo-
gias neoliberais, concretizando o idedrio de globalizagdo na ordem capitalista. Essas mudangas
educacionais ocorridas desde o século XX ao século XXl impactaram diretamente as universida-
des, o que nos leva ao questionamento sobre sua finalidade, ndo sendo possivel mais se pen-
sar em uma universidade homogénea, pois ap0s ter havido a massificagdo e uma progressiva
heterogeneidade dos alunos, hd novas orientagdes para a formagdo, onde as tecnologias da
informacdo e da comunica¢do assumem um papel central. Tudo isso exige uma mudanga no
papel das universidades, em que essa, passe a ser uma instituicdo aprendente para que assim,
possa qualificar além de seus discentes, concomitantemente seus docentes.

Nesse sentido, segundo Masetto (2005), pensar a docéncia no Ensino Superior remete
a reflexdo sobre o novo mundo do conhecimento que aparece ao professor. No entendimen-
to do autor, anteriormente, o professor poderia ser considerado um expert em determinada
area de conhecimento que domina, compreende e sintetiza, representando um conjunto de
informacg0es daquela drea a ser transmitido aos alunos, a fim de que se formem profissionais
competentes. Atualmente, ele se pergunta como trabalhar com a quantidade de informagdes
que estd disponibilizada para todos, inclusive para seus alunos, que podem trazer novos dados
e questionamentos para a aula.

Partindo dessa anadlise, o docente atual necessita ter consciéncia do seu principal papel,
que é o de ser professor, que articula sua agdo com a teoria e que repensa sua pratica, ou seja,
reflete sobre sua agdo antes, durante e depois. O resultado é que com isso ele tem a possiblida-
de de analisar, refletir e intervir em sua aula a partir de sua praxis docente. Toda essa agdo tem
por objetivo alcangar a ensinagem, que para Anastasiou e Alves (2004, p. 15) “engloba tanto
a acdo de ensinar quanto a de aprender, em um processo contratual, de parceria deliberada
e consciente para o enfrentamento na constru¢do do conhecimento [...]". O que se espera do
profissional docente é que desenvolva nos seus alunos uma atividade intelectual significativa e
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gue possa se apropriar dos saberes fundamentais a sua formacdo, possibilitando uma insergao
ativa e comprometida na sociedade.

Neste sentido, Zabalza (2004, p. 25) ressalta que “é necessdrio insistir exaustivamen-
te que a formacdo deve servir para qualificar as pessoas, isto é, ndo é suficiente equipa-las
com um perfil profissional padrdo ou com uma determinada bagagem de conhecimento”. Diz,
também que esta formacgdo deve ser ndo sé no dominio dos conteldos que ird ensinar, mas
também do dominio pedagdgico.

A legislacdo brasileira, especificamente a Lei 9394/96, no art. 13, estabelece as seguin-
tes incumbéncias para os professores:

(i) participar da elaboragéo do projeto pedagdgico; (ii) elaborar
e cumprir o plano de trabalho; (iii) zelar pela aprendizagem
dos alunos; (iv) estabelecer estratégias de recuperacdo para
alunos de menor rendimento; (v) ministrar os dias letivos
e horas-aula estabelecidos; (vi) participar integralmente
dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliagdo e ao
desenvolvimento profissional (BRASIL, 1996).

A referida Lei ainda define, no Art. 66, que o preparo do professor universitario, deve
ocorrer preferencialmente em nivel de pdés-graduacdo strictu sensu, sendo entendida, nesse
contexto, como “preparac¢ao”, e ndo como “formacdo” para o exercicio da docéncia nesse nivel
de ensino.

Assim, sobredita a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do — LDB no. 9.394/96, como mos-
tra o art. 66 sobre a formacdo para a atuagdo no ensino superior que “fica evidente que a
legislacdo é extremamente timida ao empregar o termo preparacdo no lugar de uma formacao
pedagdgica sélida e consistente do professor para a educagdo superior.” (VEIGA, 2009, p. 77).

Nesse trecho da LDB também podemos destacar que ndo se faz “nenhuma alusdo a
formacdo didatico-pedagdgica como pré-requisito para o ingresso e promogdo na carreira do-
cente do magistério superior” (VASCONCELOS, 2009, p. 27). Tendo como consequéncia que
esses profissionais ao iniciarem na carreira docente muitas vezes vao exercer a docéncia de
forma intuitiva.

Contribuindo para ampliar a questdo da docéncia no ensino superior, segundo Pimenta
e Anastasiou (2002), ha que considerar a influéncia das novas configuracdes do trabalho na
sociedade contemporanea da informagdo e do conhecimento, das tecnologias avancadas e
do Estado minimo, reduzindo a empregabilidade. Em decorréncia disto, nota-se um afluxo de
profissionais liberais, ex-empregados, ao exercicio da docéncia no ensino superior, cuja oferta
de emprego se encontra em expansado. Isso se explica pelas caracteristicas dessa mesma so-
ciedade que faz aos trabalhadores em geral a exigéncia de permanente requalificagdo como
condicdo de trabalho.

E em virtude das “novas configuracdes” do trabalho, é cada vez maior a presenca de mé-
dicos, advogados, economistas, entre outros profissionais, no magistério. Embora exercam o
magistério, eles tendem a n3o se identificar como docentes (PIMENTA; ANASTASIOU, 2002). E
sobre este profissional que recai a atengdo desta pesquisa por meio da investiga¢do da pratica
do professor que nao teve formacdo formal-pedagdgica para o ensino em que atua nos cursos
de bacharelado, no intuito de compreender como aprende a ensinar, ou seja, 0s mecanismos
de producdo de sua competéncia como profissional do ensino.

Investigar a docéncia superior no bacharelado, o ato de saber-fazer, a competéncia téc-
nica, € um desafio quando se refere aos profissionais que ndo tiveram a formacdo inicial para
ensinar, limitando-se aos saberes da sua formacdo especifica. Esse professor transita de um
profissional técnico, artista, ao profissional do ensino (MELLOUKI et. al., 2004).

Nesse contexto, Cunha (2004) adverte que o docente do Ensino Superior, ao assumir a
tarefa complexa de desenvolver o processo de ensino-aprendizagem, enfrentard dificuldades
para desenvolver sua profissdo, a qual exige o dominio de diferentes saberes os quais na sua
formacgdo nao se fizeram presentes.
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[...] o professor ao fazer sua formagdo pds-graduada,
normalmente, constréi uma competéncia, técnico-cientifica
em algum aspecto de seu campo de conhecimento, mas
caminha com prejuizos rumo a uma visdao mais ampla,
abrangente e integrada de sociedade (p. 54).

Segundo Tardif (2002) a profissionalidade docente, que diz respeito ao desenvolvimento
do profissional da docéncia, portanto aos atributos inerentes a profissdo e seus saberes espe-
cificos, sdo adquiridos através de diversas formas, a exemplo da aprendizagem com os pares,
formacdo continuada e inicial, curriculo, dentre outros. Do mesmo modo o autor afirma que
para ensinar, em que o docente possui papel central, deve-se mobilizar ndo apenas a técnica,
de forma mecanica, mas também a capacidade de construir metodologias diferenciadas, a
partir dos saberes produzidos por este profissional durante o exercicio de sua pratica docente,
bem como a partir de sua bagagem pessoal/individual que influencia seu fazer pedagdgico,
assim a construgdo da sua profisionalidade trata-se um processo coletivo e individual de cons-
trucdo e formacao.

O que é exigido do docente para a atuagdo no ensino superior na legislacdo conforme
supracitado é apenas que o “preparo” deste ocorra a nivel de pds-graduacdo, deixando ausen-
te inclusive o termo formacdo quando o substitui por preparo. Nao seria, portanto necessario
para este nivel de ensino, uma formacdo especifica?

Deste modo, a quase auséncia de formacgdo, acarreta em uma énfase acentuada do pa-
pel da experiéncia na constituicdo do profissional desse nivel de ensino.

No entendimento de Pimenta e Anastasiou (2002) os professores universitarios que ini-
ciam a docéncia no ensino superior possuem como desafio realizarem a passagem de alunos
da universidade para docentes da universidade, ja que estes percebem o ser professor ain-
da pelo ponto de vista de aluno. N3o identificando-se de imediato como professores, estes
espelham-se nos seus professores e nas varias experiéncias adquirida na Universidade para
sua formagao.

Almeida (2012) traz alguns questionamentos: Como superar a atuagdo meramente ins-
trumental no ensino universitario? Como avangar na diregao de uma formagao que priorize
uma perspectiva humanizadora, emancipatodria e solidaria? Como viabilizar processos forma-
tivos focados no desenvolvimento das capacidades, para lidar com os conhecimentos, os con-
textos, os problemas e os sujeitos envolvidos, numa perspectiva ético-politica?

No entendimento de Morin (2009), a relacdo dos professores universitarios com uma
profissdo pedagogica, que entendemos ser portadora das contribuicdes do campo da pedago-
gia, como ciéncia da educacdo, mostra-se como uma dificuldade significativa de se admitir e
reconhecer que o ato de ensinar tem uma dimensao pedagdgica e didatica que requer aten-
¢do, cuidado e estudo.

As causas dessa recusa tem relacdo com as préprias caracteristicas da docéncia universi-
taria, como: o fato de ter suas bases assentadas nas praticas profissionais especificas realizadas
em outros espacos sociais; ser fortemente influenciada pela heranca do paradigma hegemo-
nico presente nas ciéncias exatas e da natureza, segundo o qual os contetdos especificos tém
papel dominante na transmissdao dos conhecimentos sobre os contelidos de natureza humani-
zadora e, portanto pedagdgica (ALMEIDA, 2012).

Zabalza (2004, p. 25) ressalta que “é necessario insistir exaustivamente que a formacao
deve servir para qualificar as pessoas, isto é, ndo é suficiente equipda-las com um perfil profis-
sional padrdo ou com uma determinada bagagem de conhecimento”. Diz também que esta
formacdo deve ser ndo sé no dominio dos conteldos que ira ensinar, mas também do dominio
pedagdgico. Ha grande dificuldade estd neste alinhamento, pois a “profissdo docente esta mui-
to relacionada a certas qualidades pessoais que determinam o exercicio docente”. (ZABALZA
- Idem, 2004). Vale ressaltar que associar o dominio do conteldo ao do pedagdgico ja é falado
por Shulman desde a década de 1980.

Autores como Lahye, Tardif e Lessard (1991) relevam a pratica docente, no seu cotidiano
como fundante dos saberes experienciais, saberes estes adquiridos durante o exercicio do fa-



Humanidades
& Inovacao

Revista Humanidades e Inovagdo v.8, n.41

zer docente, no cotidiano do ensinar a partir de habilidades individuais, como a capacidade de
improvisar, contudo Pimenta e Anastasiou (2002) reforgam que tais “habilidades” nao sdo sufi-
cientes para a formagdo pedagdgica do docente, defendendo a necessidade de uma pedagogia
especifica para as multiplas docéncias, dentre elas a docéncia no ensino superior, denominada
Pedagogia Universitaria.

Deste modo Imberndn (2001) defende que para se exercer a docéncia faz-se necessario
uma nova formagdo inicial e continua, haja vista que a formagao inicial, e os conhecimentos
mobilizados por ela sozinha é insuficiente, demandando mais que um curso preparatério. Tudo
isso justifica-se pelas multiplas fun¢des da docéncia em sala de aula, tais como lidar com as
desigualdades nos processos educacionais e suas consequéncias, relagdes com a comunidade,
participacdo, motivagdo e animagdo do grupo. Mediante a isso refletir sobre essa nova imposi-
¢do de formacgdo de professores pressupde na mesma medida uma nova concepg¢ao do papel
do docente, que ndo possa ser realizada sem a participacdo dos mesmos.

As autoras Pimenta e Anastasiou (2002) afirmam que para além dos saberes da experi-
éncia, e saberes pedagdgicos ha se considerar a importancia dos saberes especificos de cada
area de conhecimento, por essa razdo a existéncia de Pedagogias Universitarias, ressaltam ain-
da os saberes didaticos que possuem como objeto o ensino, e sua articulagdo entre as duas te-
orias, a de ensino e a da educagdo. O conjunto dos saberes sobreditos constituem a identidade
docente, processos de formagdo docente e consequentemente sua profissionalizagdo.

Assim, a universidade que objetiva o preparo para vdrias profissdes jd inicia os futuros
profissionais na iniciagdo do seu processo identitario. Porém, quando se trata de atuar como
profissional da docéncia no ensino superior, os futuros docentes que ndo vieram das licencia-
turas, adentram na nova profissdo sem qualquer processo formativo, este profissional oriundo
muitas vezes de profissdes neoliberais trara consigo uma pratica docente desarticulada das
fungdes e objetivos da Educac¢do Superior, ja que sem a formagdo necessdria ndo teve a opor-
tunidade de discutir os elementos tedricos e praticos relativos ao ensino e aprendizagem.

Almeida (2012) fala da secundariza¢do da dimensao pedagogica do ensino “a preocu-
pacdo com o ensino fica relegada em segundo plano e ndo raro os docentes buscam liberar-se
desse encargo para realizar outras atividades que se mostrem mais atrativas e valorizadas ou
menos desgastantes” (p. 62). Pode-se dizer que se consideram pesquisadores com carga do-
cente.

Ndo queremos aqui desmerecer a pesquisa, pois ela também é um fator fundamental
na construcdo da docéncia universitaria e da profissionalizagdo docente. Devemos pensar a
pratica pedagdgica a partir do tripé universitario, que deve contemplar o ensino, a pesquisa
e a extensdo. Esse tripé é “fruto da combinacgdo entre a reprodugdo do que realiza em sua
atuacdo profissional especifica; as experiéncias pregressas, vividas enquanto aluno; e aquilo
gue vem sendo sedimentado por meio da propria atua¢do enquanto professor.” (PIMENTA;
ANASTASIOU, 2011, p. 8).

Vemos hoje a necessidade de um projeto institucional de qualificacdo da formagao di-
datico-pedagdgica para a docéncia universitaria. Dessa forma, Pimenta e Anastasiou (2011, p.
7) afirmam que:

0 aprofundamento da reflexdo sobre a necesséria formacao
pedagbgica de seus professores é parte do exercicio
permanente de se repensar as contribuicées da universidade
para com a instituicdo de uma sociedade, que seja mais justa
e igualitaria.

Para Althaus (2004, p. 39) “As iniciativas das universidades quanto aos investimentos na
proposi¢do de programas de formacdo pedagogica de seus docentes parecem ainda estar num
estdgio embrionario.” O que se torna uma dicotomia, pois em seus cursos de licenciatura pre-
gam a necessidade da formacdo continuada e de competéncias pedagdgicas para o exercicio
da docéncia na educacdo basica.

Cunha (2004, p.46) fala sobre isso quando diz que, as universidades:
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Ao mesmo tempo em que, através de seus cursos de
licenciatura, afirma haver um conhecimento especifico,
préprio para o exercicio da profissdo docente e legitimado por
ela na diplomacdo, nega a existéncia desse saber quando se
trata de seus professores.

Sabemos que a questdo da formacdo dos professores universitarios como um projeto
pedagdgico institucional ainda caminha por itinerarios incertos, a partir de vérios questiona-
mentos em relacdo ao tipo de formacdo, qual a finalidade, quais modelos devem ser seguidos,
quais contetdos utilizar, mas para Pimenta (2009, p. 24) deve-se “[...] levar em conta as ne-
cessidades pessoais e coletivas dos professores e estar focada nos coletivos especificos como
os constituidos por professores jovens ou que estejam em etapas mais adiantadas da carreira
[...]” Além de “desenvolver diagndsticos das necessidades formativas dos professores [...] suas
caréncias e dificuldades encontradas pelos docentes no desenrolar do seu ensino” (GARCIA,
2002, p. 67).

Diante dessas discussdes deve-se pensar em um processo formativo que tenha sentido
e relevancia tanto para os professores como para a universidade, sabendo que essa formacado
precisa ser trabalhada para além do aperfeicoamento didatico, mas, sobretudo para fortalecer
a construcdo da identidade profissional e da profissionalizacdo da docéncia (ALTHAUS, 2004).

De maneira geral, os autores aqui discutidos, Almeida (2012); Zabalza (2004); Pimenta
(2002; 2009; 2011); Tardif (2002); levam-nos a refletir sobre a necessidade da constituicdo
identitdria desse profissional e de uma pratica pautada ndo apenas em saber o conteudo, a
técnica, mas nos saberes pedagdgicos, para que, a universidade cumpra seu papel em lancar
na sociedade profissionais que se envolvam e se responsabilizem pelos estudos das problema-
ticas sociais, pois é papel da universidade e do professor ajudar o aluno a se reconhecer em sua
prépria humanidade, situando-a no mundo e assumindo-a.

Consideragoes Finais

Conhecida também como Pedagogia universitdria, docéncia universitaria, docéncia no
ensino superior, esse campo de investigacdo cientifica tem desvelado vérias problematicas,
sobretudo aquelas que se referem as lacunas pedagdgicas, de ordem filosofica, didatico-peda-
gobgica, também psicopedagdgica, que se assomam a pratica de ensino universitaria.

Evidenciamos a partir da analise realizada, que as pesquisas fixam seus debates em
aspectos que impulsionam o professor bacharel a tornar-se docente, seus interesse e moti-
vacoes. Contudo, em busca das contribuicdes dos estudos sobre o docente universitario que
é bacharel, foi possivel perceber que os estudos tém sido desenvolvidos em cursos como Ad-
ministracdo, Direito, Enfermagem, entre outros, ndo havendo dados de pesquisas sobre os
docentes bacharéis de engenharia civil, ou seja, de como esse profissional que antes atuava
como profissional liberal se construiu como docente.

Outro ponto a ser grifado é a construcdo de saberes pedagdgicos dos docentes bacha-
réis (na maioria dos cursos de direito). As pesquisas evidenciam que o professor bacharel uti-
liza, principalmente, os saberes da experiéncia e os saberes especificos de sua area de forma-
¢do inicial. Ponderamos que tais saberes, embora extremamente importantes para o exercicio
da docéncia, ndo sdo suficientes para a atuagdo na educacdo superior, mostrando desse modo,
a relevancia de futuras pesquisas, aqui tomada como estudo da “questdo”, que elucida a for-
macdo pedagogica de docentes bacharéis do curso de engenharia civil.

Com base nessas reflexées, fincadas no mapeamento realizado, consideramos a neces-
sidade de aprofundar estudos sobre essa tematica, visando obter subsidios que colaborem
para a busca de caminhos formativos para a docéncia, adequada a realidade contemporanea
da educacdo superior.
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