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Introdugao

O Relato de experiéncia de Sequéncia didatica em Lingua Portuguesa integrou teoria
e conhecimentos a pratica, compondo, assim, a praxis pedagdgica do ensino-aprendizagem
de linguas. Segundo o Referencial Curricular (LICOES DO RIO GRANDE, 2009, p. 28), “trata-se,
entdo, de criar situacOes de aprendizagem organizadas para desenvolver competéncias e habi-
lidades no contexto das disciplinas”. O fazer pedagdgico “o que ensina” e “como ensina” foram
articulados ao “para quem” e “para que” expressando a unidade entre os conteldos teoricos
do curriculo escolar.

A aprendizagem e a utilizacdo da Lingua materna tiveram a finalidade de levar o educan-
do a expressar ideias com clareza, oralmente e/ou por escrito; analisar informac&es de forma
contextualizada; ser capaz de tomar decisdes e argumentar; e resolver problemas/conflitos.
Por essas razoes, o estudo dessa lingua esteve centrado na aprendizagem, com orientagdo e
supervisdo do professor, contribuindo, assim, para o desenvolvimento de habilidades e com-
peténcias.

A realizagdo dessa sequéncia didatica justificou-se pela sua proposta de universalizar a
participacdo do estudante no contexto escolar, proporcionando condi¢des de controle de sua
propria producdo linguistica. Nesse sentido, o estudante se tornou protagonista de sua propria
aprendizagem, uma vez que formou seu conhecimento de maneira contextualizada, partindo
de suas vivéncias rumo a constru¢do da autonomia.

A escola escolhida para desenvolver a sequéncia didatica foi o Colégio Estadual Missoes,
Santo Angelo-RS, por estar localizada em bairro residencial. A turma 51 foi escolhida por ter os
horarios de Lingua Portuguesa no final da tarde (42 e 52 periodos), o que facilitou a conciliacdo
com o horario do trabalho, embora fosse de conhecimento que a turma era agitada. Como ob-
jetivo geral, prop6s-se desenvolver a capacidade intelectual dos educandos partindo do estudo
de diferentes géneros e producdo textuais e, também, da reflexdo linguistica acerca da Lingua
Portuguesa, ampliando a compreensdo e a criticidade a respeito do funcionamento da lingua/
linguagem em diferentes contextos.

Como objetivos especificos, propuseram-se: utilizar a lingua materna em cada participa-
¢do em praticas sociais que a envolvam, em diferentes contextos/situa¢des, circulando por va-
rias areas do conhecimento; servir-se de competéncias de interpretacdo contextual de textos,
valendo-se de materiais de referéncia para apoio a leitura (diciondrios, gramaticas, internet)
desenvolvendo as habilidades necessarias; promover praticas de interagdo social, distinguindo
as variantes linguisticas e suas situacGes de uso, a fim de incentivar a autonomia do estudante
e evitar o preconceito linguistico; promover atividades significativas de leitura e escrita, fomen-
tando de maneira inteligente e critica, na qual o educando vé a si mesmo como protagonista
do processo de construgdo de significados; e valer-se da producgdo textual de diversos géneros
textuais como forma de consolidar a aprendizagem.

Com relacdo ao estudo da Lingua Portuguesa, pode-se inferir que as relagGes que se
estabelecem entre as diversas formas de expressdo e de acesso ao conhecimento justificam a
importancia do estudo da lingua materna na educacdo basica brasileira. Sendo assim, o fato
de comunicar, de estabelecer uma relagdo com alguém, uma transferéncia de informacao para
outrem do que sentimos e pensamos se faz a partir da necessidade de relagGes interpessoais,
tanto ao que diz respeito ao social quanto ao emocional. Considerando tais fatores, o Referen-
cial Curricular aponta que a “aprendizagem é entendida como uma realizacdo intersubjetiva,
emergente e contingente as acOes dos participantes, produzida para dar conta das atividades
desenvolvidas em cada interagdo” (LICOES DO RIO GRANDE, 2009, p. 130).

O estudo dessa lingua teve a finalidade de conhecer, participar e dar novos contornos
a propria realidade, pois, do acordo com o Referencial (2009) oportuniza aos educandos po-
sicionarem-se criticamente em relacdo ao que sabem, conhecerem outras possibilidades de
insercdo e dimensionar o que é demandado para isso e avaliar se e como podem circular nessas
praticas, cenarios, situacoes e grupos humanos, talvez de outras sociedades, mas primeira e
certamente das sociedades das quais sdao e podem ser cidadaos.

Esse estudo contemplou trés grandes eixos norteadores para sua efetivacdo: ler, escre-
ver e resolver problemas, como é explanado pelo préprio referencial:
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Ler — (re)agir e posicionar-se criticamente frente a diferentes
textos (orais e escritos);

Escrever — produzir textos com determinados propdsitos para
determinados interlocutores e, assim, poder inserir-se de
modo mais participativo na sociedade; e

Resolver problemas, em dois ambitos complementares: por
um lado, enfrentar os desafios de cada novo encontro com
a leitura e escrita do texto; por outro, mobilizar os sentidos
construidos e os pontos de vista de cada texto para a expressao
de si, a compreensdo da realidade e para lidar com diferentes
atividades pessoais e coletivas de forma informada, critica e
responsavel (LICOES DO RIO GRANDE, 2009, p. 135).

Considerando, também, o cardter comunicativo que o idioma propicia, levou-se em
conta que Stern (1992, apud BARBIRATO; ALMEIDA FILHO, 2000, p. 7), usa o termo ativida-
de comunicativa para designar agdes motivadas em torno de tdpicos e temas que envolvem
o estudante em comunicagdo auténtica. Na concepcdo de Barbirato e Almeida Filho (2000),
poderia ser classificada como atividade comunicativa qualquer atividade, tarefa, problema ou
sequéncia didatica que envolva os alunos em comunicacdo “real”.

Para realizar atividades relevantes a producdo de uma
competéncia comunicativa dos aprendizes, encontram-se
acOes subdivididas em dois grupos: as que geram ambientes
para viver comunicagéo e aquelas que funcionam como
ocasifo de apropriagdo de ferramentas para aprender a
forma. Desse segundo sub-grupo fazem parte os exercicios
de rotinizacdo e agles de sistematizagdo (expositivas ou
indutivas). O primeiro grupo compreende aqueles tipos
de atividades que promovem ambientes (figurados) que
focalizam o uso da lingua e a construgdo de sentidos. Fazem
parte deste grupo atividades como: tarefas, jogos e sequéncia
diddticas (ALMEIDA FILHO; BABIRATO, 2000, p. 07).

Nessa perspectiva, aprender/utilizar a lingua materna teve como base as experiéncias
de compreensdo e producdo que se colocaram em pratica desde crianga em contato com ou-
tras pessoas nos diversos contextos dos quais se participa.

Vygotsky (apud FREIRE, 2005) afirma que a aprendizagem é fator de desenvolvimento.
Para o psicélogo russo, a escola é o lugar de ensinar pessoas. Sendo assim, o desenvolvimento
seguiu junto a aprendizagem, ndo esperando pelo desenvolvimento para ensinar. Isso criou
perspectivas positivas para o ensino e valorizou a atuagdo do professor.

O sociointeracionismo de Vygotsky aplicou-se, também, no que concerniu a linguagem:

Em relagdo a concepgdo sociointeracional de aprendizagem,
suas atividades procuram criar situagdes que propiciem ao
aluno uma construgdo de significados por meio da linguagem
visual e verbal, ao invés de fazé-lo repetir estruturas
lingliisticas como se fosse um papagaio. Esses significados
podem ser construidos por meio da mediagdo feita por outros
alunos, pelo professor ou pelo préprio material, durante a
execuc¢do das atividades. O material procura criar situagdes
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que desencadeiem conexdes com o conhecimento de
mundo ja construido, rumo ao conhecimento novo em lingua
estrangeira (TONETTI, 2007, p. 16).

A veia sociointeracionista de aprendizagem acabou sendo um excelente suporte peda-
gbgico para o desenvolvimento da oralidade em sala de aula de forma eficaz. Evidentemente,
esse suporte promoveu o didlogo de fato e ndo um mondlogo sem maiores conexdes. O Refe-
rencial Curricular traz a abordagem da seguinte forma:

[...] a aprendizagem como algo que se esta fazendo, momento
a momento, desde os prdprios encontros na sala de aula, para
os fins da construgdo conjunta de reflexdes e de mudangas na
prépriasaladeaula, naescolaenavidadetodos. Ndosetratade
aprender recursos linguisticos para usa-los talvez um dia, mas
sim de fazer coisas (conhecer os colegas, buscar informagdes
sobre um tema em pauta em outra disciplina, apresentar a
turma para colegas de outra turma ou outra escola, solicitar
informagdes, fazer uma campanha de conscientizagdo sobre
o0 uso da camisinha na escola e na comunidade, etc.), aqui
e agora, langando mao de recursos linguisticos nas linguas
adicionais, e também na lingua portuguesa (LICOES DO RIO
GRANDE, 2009, p. 140).

Sendo essa a metodologia mais atual, ela pode aparecer como sociocultural ou comu-
nicativa. Esta abordagem, defendida pelos Parametros Curriculares Nacionais para o ensino
da lingua materna, visou a desenvolver a competéncia linguistica através da comunicagdo, da
troca de experiéncia, da relagdo construida por meio do convivio entre os seres. Enfatizou si-
tuagGes reais condicionadas ao uso da lingua e parte do principio da reflexdo social ao utilizar
diferentes géneros textuais, que observa tanto a oralidade como a escrita em seus usos cultu-
rais mais auténticos.

Assim sendo, percebeu-se que aprendizagem da lingua se deu através do desenvolvi-
mento das competéncias e habilidades em ambiente social, proporcionando, dessa forma,
uma aprendizagem significativa e contributiva para a constru¢do da autonomia do educando.
Na mesma linha tedrica, Solé afirma que:

aprender algo equivale a formar uma representagdo, um
modelo préprio, daquilo que se apresenta como objeto de
aprendizagem; também pode atribuir significado ao contetido
em questdo, em um processo que leva a uma construgdo
pessoal de algo que existe objetivamente. Esse processo
remete a possibilidade de relacionar de uma forma ndo-
arbitraria e substantiva o que ja se sabe e o que se pretende
aprender (1998, p.44-45).

Seguindo essa perspectiva, foi possivel aliar o eixo ler-escrever-resolver problemas a
pratica sociointeracionista, levando o educando a ndo sé se posicionar criticamente frente a
um texto, mas também a refletir sobre o mesmo dentro do contexto e as relagdes interpesso-
ais que o envolve, ja que ha diferentes formas de expressar e interpretar sentimentos, sobre
conflitos e possiveis solu¢des em ambiente escolar.

O ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa requereu, além de uma abordagem peda-
gobgica diferenciada, uma linha tedrica metodoldgica advinda da Linguistica. Para tanto, consi-
derou-se as contribui¢Oes da Linguistica Textual, que prescreve que o texto serd o eixo central
das aulas dessa lingua, e a Sociolinguistica, que por sua vez considera fatores sociais como
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influenciadores da lingua/linguagem.

Tanto em um ramo como no outro, a ideia de lingua se definiu como sendo uma ativi-
dade social, histdrica e cognitiva, “esta visdo privilegia a natureza funcional e interativa e nao
o aspecto formal e estrutural da lingua” (MARCUSCHI, 2002, p. 3). Sendo assim, a lingua é a
marca de um povo e leva intimamente relacionadas suas caracteristicas, que se constituem de
diferentes formas e épocas.

Nessa perspectiva, o trabalho com os géneros textuais diversos fez-se necessario por-
gue contempla variadas formas de comunicagdo didria, que é conceituada da seguinte forma
por Marcuschi:

Usamos a expressdo género textual como uma nogdo
propositalmente vaga para referir os textos materializados
que encontramos em nossa vida diaria e que apresentam
caracteristicas sécio-comunicativas definidas por contetdos,
propriedades funcionais, estilo e composi¢do caracteristica.
Se os tipos textuais sdo apenas meia duzia, os géneros sdo
inimeros (2002, p. 4).

Com o uso do texto como objeto de interesse nas aulas, llari (2005) afirma que os con-
ceitos de coeréncia, coesdo, interacdo e género, implicaram a um fato dbvio, que os rituais
escolares haviam, por assim dizer, tornado invisivel: na sala de aula, produzir um texto é muito
diferente de trabalhar sentencas: o texto é uma unidade linguistica com estrutura prépria, e
geralmente as pessoas sabem construir textos bastantes eficazes mesmo quando ndo se valem
da lingua padrdo, o que culmina na utilizagdo significativa do texto.

Levou-se em conta ao trabalhar os géneros textuais: “a natureza da informacdo ou do
conteudo veiculado; nivel de linguagem (formal, informal, dialetal, culta); tipo de situagdo em
gue o género se situa (publica, privada, corriqueira, solene) e a relagdo entre os participantes
(conhecidos, desconhecidos, nivel social, formagdo) ” (MARCUSCHI, 2002, p. 15), para ter um
trabalho mais sistematico com a lingua.

A gramitica, ou reflexdo linguistica, e seu estudo serviu de coadjuvantes nessa meto-
dologia, uma vez que a anadlise do texto, vocabuldrio, compreensao, interpretacdo e producdo
textual tiveram prioridade. A gramatica serviu como ferramenta auxiliar no trabalho com o
texto e ndo como protagonista das aulas de Lingua Portuguesa. O texto ndo foi usado como
pretexto para o ensino da gramatica.

Enfim, vale ressaltar a ideia de que o trabalho com géneros foi uma forma de dar conta
do ensino dentro da proposta oficial do Referencial Curricular: Licbes do Rio Grande que se-
guem nesta perspectiva. Teve-se a oportunidade de observar tanto linguagem em seus usos
culturais mais auténticos sem forcar a criacdo de géneros que circulam apenas no universo
escolar.

O desenvolvimento da sequéncia didatica em Lingua Portuguesa no Ensino Fundamen-
tal teve, como suporte tedrico, uma pesquisa bibliografica realizada em livros, revistas e inter-
net antes de sua aplicacdo, visando dar embasamento para a pratica docente que teve com
intuito desenvolver habilidades e competéncias dos estudantes em sala de aula.

As atividades desenvolvidas tiveram uma abordagem sociointeracionista proposta por
Vygotsky, tendo em vista a interacdo social de que necessita a realizacdo de situacdes de lin-
guagem. Portanto, as praticas pedagdgicas visaram a funcionalidade do sistema linguistico,
constando de aulas dialogadas, expositivas, lUdicas, praticas de leitura e andlise textual, traba-
Ihos individuais e em grupos.
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Quadro 1. Cronograma de aulas.
DATA DURAGCAO PROCEDIMENTOS

Aula 1 2 h/a Incentivo:

Apresentacdo formal da professora e da proposta de
realizacdo da sequéncia didatica; Fixagdo das figuras
de hordscopo no quadro.
Desenvolvimento:

Leitura silenciosa do texto Hordscopo.
Questionamento oral para compreensao e interpre-
tacdo do texto.

Estudo do género Hordscopo.

Estudo do substantivo comum e préprio.
Atividades diversas e corregao.
Integragao:

Painéis com os hordscopos.

Aula 2 2h/a Incentivo:

Apresentacdo de figuras de pessoas famosas, com
questionamento sobre as mesmas.
Desenvolvimento:

Leitura silenciosa do texto anuncio de xampu e
condicionador.

Questionamento oral para compreensao e interpre-
tagdo do texto.

Estudo do género anuncio.

Estudo do substantivo simples e composto.
Atividades diversas e corregao.

Desafio: “Como vocé venderia o produto (agua em
p6, dentadura para cachorro, telefone-tradutor,
Oculos de santo, teclado japonés, luvas do Michael
Jackson)?”

Integragao:

Confecg¢do dos cartazes.

Aula 3 1h/a Incentivo:
Degustacdo de coca-cola.
Desenvolvimento:

Observacao e leitura do rétulo da coca-cola.
Questionamento oral para compreensao e interpre-
tacdo do texto.

Estudo do substantivo concreto e abstrato.
Atividades diversas e correcao.
Integragao:

Jogo da memdria da coca-cola.
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Aula 4 2 h/a Incentivo:
Distribuicdo de envelopes fechados.
Desenvolvimento:

Leitura silenciosa da carta.
Questionamento oral para compreensao e interpre-
tacdo do texto.

Audigdo da musica Amanhecer no teu olhar, do
Restart*.

Estudo do substantivo primitivo e derivado.
Atividades diversas e correcao.
Integragao:

Responder a carta, considerando como receptor o
cantor.

Aula 5 1h/a Incentivo:

Apresentacdo de figuras de aparelhos que conso-
mem energia elétrica.
Desenvolvimento:

Recebimento e leitura silenciosa do texto Conta de
Luz.

Questionamento oral para compreensao e interpre-
tacdo do texto.

Iniciagdo da flexdo do substantivo (género, nimero
e grau).

Atividades diversas.

Integragao:

Desenvolvimento das atividades.

Aula 6 2h/a Incentivo:
Correcdo das atividades da aula anterior.
Desenvolvimento:

Estudo do género textual carta formal.
Estudo da flexdo género, nimero e grau do substan-
tivo?,

Atividades diversas.

Integragdo:

Correcdo das atividades.

Aula 7 2h/a Incentivo:
Desafio ao trava-lingua.
Desenvolvimento:

Leitura silenciosa do texto explicativo Trava-lingua.
Questionamento oral para compreensao e interpre-
tagdo do texto.

Estudo do género textual trava-lingua.
Revisdo de substantivo.

Atividades diversas e corregao.
Integracao:

Jogo-desafio para os estudantes: “Quem consegue
falar trava-lingua sem errar?”

1 RESTART, Amanhecer no teu olhar. Disponivel em: http://www.terra.com.br/musica. Acesso: 29 ago. 2010.

2 Gramdtica: Substantivo — flexdes do substantivo. Disponivel em: http://simplesmenteportugues.blogspot.
com/2009/04/gramatica-substantivo-flexoes-do.html. Acesso: 26 set. 2010.
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Aula 8 1h/a Incentivo:
Questionamento sobre o tempo (dia, més e ano).
Desenvolvimento:

Leitura do texto “Cortar o tempo3?”
Questionamento oral para compreensdo e interpre-
tacdo do texto.

Ortografia: -€és, -ez e -esa, -eza.
Atividades diversas.

Integragao:

Corregao das atividades.

Aula 8 2h/a Incentivo:
Assistir ao video Profissoes.
Desenvolvimento:

Leitura do texto O que vocé vai ser quando crescer?
Questionamento oral para compreensao e interpre-
tacdo do texto.

Iniciagdo aos determinantes do substantivo.
Atividades diversas e corregao.
Integragao:

Caixinha de profissdes (por que seria, por que ndo
seria).

Aula 09 2h/a Incentivo:
Desafio ao trava-lingua.
Desenvolvimento:
Leitura silenciosa de um trava-lingua.
Leitura oral do trava-lingua.

Verificagdo da dic¢do por um grupo de estudantes.
Marcag¢do da pontuag¢do de cada grupo.
Integragao:

Premiagdo ao grupo vencedor.

Fonte: Das autoras.

Analise Critica

Seguir a proposta do Referencial Curricular Ligdes do Rio Grande, que reflete sobre a lei-
tura, a escritura e resolugao de problemas, associando-a ao sociointeracionismo vygotskyano,
seria uma ardua tarefa a ser realizada com sucesso, uma vez que se trata de um novo segmento
pedagogico também para a escola. Haveria o risco da indisciplina e a dificuldade de implemen-
tagdo desta metodologia tanto para a escola como para a professora.

A coordenagdo pedagdgica do turno deu suporte e salientou as dificuldades que aquela
turma poderia apresentar ao utilizar tal metodologia, pois eram necessdrias muita firmeza,
autoridade e controle disciplinar para que se pudesse dar uma boa aula naquela turma. A
transposigao da teoria para a pratica consistia em um grande desafio, posto as condigdes apre-
sentadas.

Por ser uma nova metodologia de ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa, os es-
tudantes ndo a conceberam da melhor forma, pois criam que o ato de pensar ndo era parte
da aula e que os textos propostos ndo eram textos, queriam copiar do quadro os exercicios ao
invés de recebé-las xerocadas. Apresentou-se, entdo, um paradoxo assombroso entre o fazer
docente e a teoria que embasou a sequéncia didatica e os planos de aula. Consideramos rea-
valiar o planejamento da sequéncia didatica para o delineamento as atividades por vindouras,
modificando-o quando necessario.

3 ANDRADE, Carlos Drummond de. Cortar o tempo. Disponivel em: http:// www.pensador.info/cortar_o_
tempo_integra_drummond/. Acesso: 5 set. 2010.
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Pelos motivos apresentados, algumas aulas foram alteradas em relagdo ao planejamen-
to inicial em virtude da dificuldade que haveria em aplica-la (por razGes disciplinares) e do
pedido dos estudantes para que se realizasse uma competicdo de Trava-lingua na turma. O
encerramento da realizacdo da sequéncia didatica na turma se deu com essa atividade, que en-
volveu e aplicou a leitura, o desenvolvimento da autonomia, a variedade linguistica e a cultura
nacional como forma de aprendizagem da lingua materna.

Consideragoes finais

Como era preciso um trabalho pedagdgico que envolvesse leitura e interpretacdo de
textos, foi utilizado o texto como ferramenta principal no ensino aprendizagem da Lingua Por-
tuguesa. Mesmo a turma sendo agitada, o trabalho, que demandava muitas atividades, foi
efetivado de acordo com planejamento inicial.

Pode-se considerar um periodo extremamente importante para a formagdo profissional
do docente, pois a pratica diferiu da teoria e exigiu das docentes muito mais do que o conhe-
cimento da area. A tentativa de aplicar as disposicdes do Referencial Curricular: Licdes do Rio
Grande ao ambiente de sala de aula, que até certo ponto foi concretizada, constituiu-se em um
forte desafio para essa transposicao.

Por ser uma nova metodologia de ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa, a dificul-
dade foi grande, haja visto os fatores anteriormente citados. Apesar de disso, a realizacdo da
sequéncia didatica ocorreu de forma a englobar atividades culturais, leituras, desenvolvimento
da autonomia e a variedade linguistica como formas de aprendizagem da lingua materna, ga-
rantindo o sucesso do trabalho realizado.
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