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Introdugao

A formacdo de qualidade para professores fez-se objeto de estudo dentro das univer-
sidades com o foco em seus docentes. Foi a partir da década de 80 que se passou a falar
de forma sistematica da necessidade de um professor reflexivo com uma formacao didatico-
-pedagdgica voltada para o enfrentamento critico dos problemas da sociedade. Ainda nesse
contexto, expandiu-se no Brasil os questionamentos referentes ao papel da educagdo superior
e, por conseguinte, da docéncia universitaria.

A instituicdo universitaria, entdo, comeca a ser levada a assumir a responsabilidade
diante das transformacgOes que ocorrem na sociedade, dentre elas, o acelerado desenvolvi-
mento tecnoldgico. Sua autonomia sugere a busca, via pesquisas, e a compreensdo de sua
presenca intensificada na sociedade, assim, despertando a necessidade de ampliar e qualificar
a pesquisa, a extensdo e o ensino, que, por sua vez, necessita de uma compreensdo mais fre-
guente neste campo, por ser a dimensdo de maior alcance e visibilidade.

Acreditamos que muitos professores hoje, apesar de possuirem formacdo em licencia-
tura, ainda ndo conseguem exercer uma pratica pedagdgica desejada no nivel superior, ndo
possuindo o saber didatico e o saber pedagdgico. Para Libaneo (2012), existe uma mudanca
visivel na identidade profissional e nas formas de trabalho docente, pois os professors deixam
de assumir os papéis de agentes da transformacdo dos processos pedagogico-didaticos, cur-
riculares e organizacionais, ausentando-se dos seus papéis de protagonistas das a¢des que
possibilitam a construgdo do sujeito e da sua histdria.

A pesquisa se justifica levando-se em consideracdo o didlogo vigente que demonstra a
relevancia da pedagogia na praxis docente de professores universitdrios. Diante das questGes
apresentadas acima, surgiu a seguinte indagac¢do: Como se relaciona a pedagogia universitaria
e a praxis docente nos cursos de licenciaturas?

Tal questdo revela o constante desafio de uma pratica pedagogica pautada na reflexao,
reconfigurando os saberes como forma de diminuir a dicotomizagdo entre o saber cientifico e
o saber popular através de um tratamento para a relagdo entre teoria e pratica objetivando a
praxis.

Os objetivos dessa pesquisa buscam compreender a pedagogia universitaria como um
campo tedrico-pratico em permanente construcdo. O estudo ainda elenca objetivos especifi-
cos: Verificar a importancia da didatica na pratica dos professores universitdrios nos cursos de
licenciatura e perceber a importancia da praxis na acdo docente.

Metodologia

O presente estudo é de natureza qualitativa, pois acreditamos que esse enfoque retrata
o pensamento reflexivo-investigativo do pesquisador durante todo o processo de pesquisa.
Segundo Franco e Ghedin (2008 p.108), “a metodologia da pesquisa, na abordagem reflexiva,
caracteriza-se fundamentalmente por ser a atitude critica que organiza a dialética do processo
investigativo; que orienta os recortes e as escolhas feitas pelo pesquisador”, ou seja, que é
capaz de apresentar o foco e a realidade a qual o objeto de estudo faz parte, dando sentido e
direcionado as abordagens do pesquisador.

Realizamos também um rigoroso levantamento bibliografico, buscando garantir uma
sélida fundamentagdo tedrica para a analise, assim como para a contextualizagdo abrangente
e critica do objeto em investigacdo. O levantamento bibliografico visou compreender como a
pedagogia universitdria estd inserida dentro dos cursos de licenciaturas e qual a importancia
da praxis na pratica pedagdgica critica e reflexiva dos sujeitos da pesquisa. Ele serviu como
ponto de articulagdo entre a questdo investigada e os eixos norteadores da pesquisa.

A coleta de dados da pesquisa de campo se deu através de um questiondrio aberto,
composto por sete perguntas, sendo duas para tracarmos o perfil dos sujeitos e cinco direcio-
nadas a compreensdo do nosso objeto de estudo. O questionario, segundo Gil (1999, p.128),
pode ser definido “como a técnica de investigacdo composta por um nimero mais ou menos
elevado de questGes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento
de opinides, crencas, sentimentos, interesses, expectativas, situagGes vivenciadas etc.” O gru-
po de referéncia para aplicacdo da pesquisa foi composto por 4 professores licenciados que
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ministram aulas no ensino superior por, no minimo, 5 anos.

Para andlise dos dados coletados recorremos a Bardin (2011, p. 43) quando aponta que
“a andlise de conteudo trabalha a palavra, quer dizer, a pratica da lingua realizada por emis-
sores identificdveis”. Ou seja, é através do que as pessoas falam que podemos encontrar as
respostas para as nossas indagagdes, ou mesmo encontrar conceitos, ja que, quando interpre-
tamos algo, damos um significado ao que foi analisado.

Os sujeitos da pesquisa foram selecionados através de trés critérios: ser licenciado, pos-
suir no minimo o titulo de mestre e trabalhar como docente no nivel superior por pelo menos 5
anos. Com isso, conseguimos selecionar quatro professores, sendo um licenciado em Histéria,
um em Lingua Portuguesa e dois em Pedagogia.

Por questGes éticas, iremos preservar a identidade dos sujeitos, identificando por L1, L2
os professores licenciados em disciplinas especificas, e por P1, P2, os pedagogos. O professor
L1 é licenciado em Histdria e mestre em educagao, possuindo 15 anos de docéncia no nivel su-
perior; O docente L2 é formado em lingua Portuguesa, possui doutorado em linguistica e tem
vinte anos de docéncia no nivel superior; O pedagogo P1 é mestre em educagdo e possui cinco
anos de docéncia no Ensino superior; O pedagogo P2 também é mestre em educagdo e possui
dez anos de docéncia no Ensino superior.

Resultados e discussoes

Pedagogia universitaria e a formag¢ao pedagdgica dos professores

A pedagogia universitaria é entendida como um campo de aprendizagem da docéncia
que esta relacionada a apropriagdo de conhecimentos, saberes e fazeres oportunos ao magis-
tério superior, para tanto, é preciso que o professor estabeleca uma relagdo entre a realidade
e a atividade de ser professor nos seus mais diversos campos de atuagdo. Portanto, para Im-
berndn (2006), a formac¢do docente deve ser entendida para além dos dominios das disciplinas
cientificas, sendo preciso incluir modelos relacionais e participativos que possibilitem uma ar-
ticulagdo entre todos os aspectos de ensino. Segundo Cunha, a pedagogia universitaria:

Pressupbe, especialmente, conhecimentos no ambito do
curriculo e da prética pedagdgica que incluem as formas de
ensinar e de aprender. Incide sobre as teorias e as praticas de

formacdo de professores e dos estudantes da educagdo
superior. Articula as dimensdes do ensino e da pesquisa nos
lugares e espagos de formagdo. Pode envolver uma condi¢do

institucional, considerando-se como pedagdgico o conjunto
de processos vividos no ambito académico (CUNHA, 2003, p.
321).

A pedagogia no ambito da universidade tem suas especificidades, pois ela estuda diver-
sos saberes adquiridos no nivel superior, cabendo aos docentes se apropriarem da capacidade
de dominar e mobilizar estes saberes, integrando-os a suas praticas. Cada adrea da formacdo
docente tem suas especificidades, com conhecimentos e uma forma prépria de ensinar e faci-
litar a aprendizagem, ndo existindo, portanto, uma Unica Pedagogia universitaria. Para tanto,
todos os professores precisam desempenhar seus papéis sociais na sala de aula e no campo
cientifico, levando em consideragdo seus saberes e os contextos histéricos em que foram cons-
tituidos. Dessa forma, estardo assumindo uma postura critica e reflexiva diante da complexida-
de do processo educativo.

Indo ao encontro dessa concepgdo, Pimenta e Lima (2011) afirmam que as propostas
educacionais que valorizam a formacdo dos professores nao os consideram mais como meros
executores de decisOes alheias, mas reconhecem a capacidade de decidir dos docentes, sendo
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eles sujeitos de sua formagao. Todavia, algumas politicas governamentais de formagao inves-
tem recursos financeiros em programas de formacdo de professores e tém como finalidade
capacitd-los para educar através da perspectiva de resultados, ou seja, quanto mais técnicas
e métodos souberem, melhor para o rendimento escolar dos alunos e para os resultados da
escola. Pensar num sistema de formac¢do de professores sup&e, portanto, reavaliar objetivos,
conteudos, métodos, formas de organizagdo do ensino diante da realidade em transformagao.

Em consonancia com essa percep¢do, Cristina D"Avila (2020) aponta que a valorizagdo
da profissdo docente precisa se dar numa dimensdo macrossocial do fenémeno. E preciso uma
formagdo que proporcione um pensar critico, percebendo o professor como ator social, sujeito
de sua praxis e com visao transformadora.

A Pedagogia Universitaria tem como preocupac¢do o processo de aprendizagem dos es-
tudantes e, consequentemente, a formagdo do docente do ensino superior, esse que deve ser
capaz de contribuir uma formagdo que vise a autonomia e ao compromisso social e politico do
profissional e do cidaddo enquanto campo de conhecimento interdisciplinar e complexo. Para
Melo (2018):

Pedagogia como universitaria, transpde-se o sentido para
explicar que se trata de um campo em construgdo, que toma
a praxis realizada na universidade, como possibilidade de
contribuir para o desenvolvimento de processos formativos
voltados para a autonomia e emancipacdo humana. (p.46).

Sendo assim, os cursos de licenciaturas devem ser aqueles que preparam para o exer-
cicio da docéncia de forma critica e reflexiva, no entanto, essa formacdo deixa lacunas signi-
ficativas no campo didatico, pois muitos professores terminam a graduacdo sem se sentirem
preparados para o exercicio da docéncia, ndo adquirindo os saberes necessarios para de boa
formacdo. De acordo com Lima (2004), a formacdo do docente precisa ser realizada através do
repensar sobre a pratica e sobre a realidade, assim como pela construcdo da identidade pes-
soal. Essa construcdo é um processo inacabado que deve ser permanentemente aprimorado,
por isso, os saberes adquiridos na formacao inicial, os saberes da experiéncia, da academia e
o saber profissional sdo fundamentais para a composicdo de uma pratica mais significativa.

Para que isso aconteca, Pimenta e Lima (2011, p.92) acreditam que os professores de-
vem ser “valorizados como profissionais em seus saberes especificos, merecendo condicdes
dignas de trabalho, formacao inicial e de qualidade, politicas e espacos de formacao continua”.
Faz-se necessario dar condicOes para que os docentes possam, de fato, se tornarem sujeitos
reflexivos e autdnomos.

Sabemos que os cursos superiores sdo ministrados por professores de diversas forma-
¢Oes, todavia, a maioria deles possui uma formacdo pedagdgica ou didatica ausente ou preca-
ria. Segundo Pimenta e Anastasiou (2002), dentre esses profissionais, estdo os que almejam
transferir suas habilidades profissionais para a carreira de professor, sendo contemplados com
aspectos pedagdgicos minimos necessdrios a carreira docente. Com isso, poucos vivenciam
metodologia e didatica condizentes com as necessidades de seus cursos.

A universidade é tida como a responsavel por proporcionar uma formacdo sélida que
possibilita ao docente se posicionar criticamente diante das demandas da sociedade. No en-
tanto, ela esta perdendo seu papel de campo de producdo e difusdo do conhecimento a me-
dida que assume uma condicdo de onipoténcia ao favorecer um corporativismo que contribui
para isencdo de questionamentos acerca dos processos de producdo do ensino-aprendizagem.

De acordo com Libaneo e Toschi (2006, p.19), “formar o profissional da educacdo exige
um investimento competente e critico nas ofertas do conhecimento da ética e da politica”. Ao
adquirir esse conhecimento, o professor tem a capacidade de analisar e discutir criticamente
os contextos em que atua, bem como a habilidade de criar situacdes de observacado, inves-
tigacdo e reflexdo, além da capacidade de movimentar e transformar os conhecimentos do
coletivo.

Muitas vezes as necessidades de formacdo dos professores ndo estdo relacionadas ao
desconhecimento sobre algo, mas a falta de informacdo que os profissionais tém a respeito de
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novas exigéncias do trabalho profissional, por isso a necessidade de uma reflexao sobre a pra-
tica como forma de questionar e aperfeicoar a atividade docente. Segundo Cavalcante (2014),
para que o trabalho pedagdgico possa ser imbuido de um carater politico e ideoldgico é preciso
gue haja uma permanente reflexdo critica acerca do seu proprio exercicio como pratica social.
E através da reflexdo constante que se dd um movimento dialético entre o fazer e o pensar
sobre o fazer.

Quando a academia consegue oferecer um movimento de constru¢do da identidade,
estabelece-se uma cultura prépria que possibilita a criagdo de esquemas comuns de percep-
¢do, interpretacdo e agdo que orientam o contato dos educandos com os diferentes espagos
sociais. A docéncia estd ligada a inovagdo quando consegue romper com a forma conservadora
de ensinar, na busca de novas tecnologias tedrico-metodoldgicas de superar a dicotomia en-
tre conhecimento cientifico e senso comum, teoria e pratica. Para Melo (2018), a Pedagogia
universitaria assume um sentido mais amplo, ultrapassando os muros da universidade, como
possibilidade de contribuir para o desenvolvimento de processos formativos voltados para a
autonomia e emancipag¢do humana.

Com base nisso, fica evidente a preocupagdo de um ensino que ultrapasse os conheci-
mentos técnicos e inclua métodos pedagdgicos que contribuam para o aprendizado do aluno.
Para tanto, faz-se necessario que o docente relacione sua vida cotidiana na escola com os co-
nhecimentos derivados da sua experiéncia como educador.

Arelagao teoria e pratica na formagao docente: um didlogo necessario

A didética no ensino superior reside na busca de transformar a forma como o aluno
mantém o saber, realizando uma mediag¢do entre a aprendizagem e o ensino. Contudo, é preci-
so que o docente estabelega uma articulagdo de saberes complementares, como o pedagogico
e o politico.

Lucarelli (2000, p.63) acredita que, na agao didatica universitaria, é preciso haver avan-
¢os na producdo de conhecimentos através de uma articulagdo entre ensino, pesquisa e exten-
sdo. Para inovar em sala, é preciso romper com o estilo didatico imposto pela epistemologia
positivista, a qual comunica um conhecimento fechado, acabado, conducente a uma didatica
de transmissao que, conduzida pela racionalidade técnica, reduz o discente a um sujeito desti-
nado a receber passivamente esse conhecimento.

A didatica que visa transformar os processos de aprendizagem pedagdgica deve estar
baseada na praxis, valorizando a natureza e o sentido da educag¢do enquanto pratica refletida.
Para tanto, é necessdrio haver uma conscientizagdo da atividade para que acontega a praxis,
ja que essa ndo se da através de acdo simplista e imediatista, pois, segundo Vasquez (2011, p.
240), “A consciéncia simples vé a si mesma em oposi¢do a teoria, ja que a intromissao desta no
processo pratico lhe parece perturbadora”.

Dessa forma, a teoria assume o papel de superar o praticismo, baseada numa critica
coletiva e abrangente que vai além dos contextos escolares, incluindo as esferas sociais mais
amplas, dentre elas, a esfera politica, pois, segundo Libaneo (2012), os professores tendem a li-
mitar sua agao e reflexdo a sala de aula e ao contexto mais imediato, submetendo-se as rotinas
e as experiéncias sem levar em consideragdo os fatores estruturais do seu trabalho.

Por isso, é preciso que o professor seja dotado de conhecimentos multiplos, tornando-
-se um cidaddo de ideias criticas e comprometido com seus ideais de transformagdo. Dessa
forma, ele estd propiciando ao aluno universitdrio progressiva autonomia na aquisi¢ao de co-
nhecimentos ulteriores. A participagdo dos sujeitos na construgao do saber é fundamental
para que acontega um aprendizado significativo, pautado em uma diddtica docente que busca
transformar as relagdes que o aprendiz mantém com o conhecimento.

Conforme Pimenta (2006), a contribuicdo dos educadores para uma mudanga efetiva
no processo de ensino-aprendizagem esta na possibilidade de desenvolverem a atividade de
refletir sobre a prépria pratica. Acreditamos que o professor deva adquirir um método préprio
de ensino que reflita sua praxis educacional, que seja, a0 mesmo tempo, acessivel ao conhe-
cimento dos alunos e promova uma educagdo de qualidade. O professor deve formar-se com
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a capacidade de refletir sobre sua docéncia, utilizando uma diddtica dotada de um trabalho
de reflexividade critica sobre as préticas de (re)construgdo permanente de uma identidade
pessoal.

No entanto, Melo (2018, p.59) afirma que “Os professores sdo constantemente intimi-
dados e desconsiderados quando submetidos a processos de formagdo pautados em ideolo-
gias instrumentais que avultam a [...] abordagem tecnocratica para a preparagdo dos professo-
res e para a pedagogia da sala de aula”. Isso acarreta um engessamento do processo de ensino
e prejuizos significativos no processo de constru¢do de um conhecimento critico e reflexivo.

Acreditamos que é através da praxis educativa que ocorre a ruptura de visGes simplistas
de tratar o conhecimento, transformando-o em ato critico. Tal concepgdo nos remete a Rios
(2011), quando ela afirma que a reflexao é que nos faz ter consciéncia do nosso conceito, esse
que, articulado com a agdo, transforma o processo social em prol de um significado mais pro-
fundo para a vida, a pratica educativa e o trabalho.

A pratica educativa é vista como um trago cultural compartilhado e que tem relagdao
com o que acontece em outros ambitos da sociedade e de suas institui¢des. Ela precisa ser
estudada, debatida e compartilhada com o campo de conhecimento a ser investigado. Se-
gundo J.Therrien e S.Therrien (2009, p.7), “a postura dialdgica do docente educador propicia
‘possibilidades’ de reflexdo conjunta acerca dos diversos pontos de vista e sentidos relativos
aos conteudos de aprendizagem”. Ao manter uma rela¢do dialégica com o aluno, o docente
estd contribuindo para uma formagao capaz de gerar sentidos e significados, proporcionando
ao aluno condigdes de adquirir novos saberes.

Ainda segundo o autor, a epistemologia da pratica é vista como um campo sistematico
de estudo que aponta para a relagdo que o professor estabelece com o objeto de aprendiza-
gem, como, por exemplo, os saberes para a formac¢do do trabalho docente. O docente deve
ser um sujeito produtor de um conhecimento que se da através de uma praxis comprometida
politicamente para além da pratica em sala.

Para que o docente possa desempenhar seu papel de agente critico, é preciso que reflita
sobre seu trabalho de uma forma mais ampla. De acordo com Libaneo (2012, p.81), “a reflexi-
vidade consiste, precisamente, nesse processo de tomar consciéncia da acdo, de tornar inteli-
givel a agdo, pensar sobre o que faz”. Ela pressupde a capacidade do ser humano de mudar sua
realidade, suas intengOes e seus saberes através do conhecimento. Com isso a pratica se torna
uma agao refletida e de cardter transformador.

Ao se tornar um profissional reflexivo, critico e transformador, o docente constréi sua
identidade através de uma construgdo coletiva, o que Ihe permite a aquisicdo de uma com-
peténcia no seu agir docente. Baseada nessa concepgdo, J.Therrien e S.Therrien (2009, p.9)
afirmam que:

A compreensdo do trabalho do profissional de ensino
como uma praxis transformadora de um sujeito-docente
em interacdo situada com outro sujeito-aluno em que a
aprendizagem centrada na formagdo de identidade pela
constituicdo de novos saberes, sentidos e significados € regida
pela mediacdo de uma racionalidade dialdgica em direcdo ao
entendimento entre ambos no horizonte de uma emancipacéo
cidada e profissional fundada no ser social.

Ao perceber sua acdo como uma praxis, o docente esta formando cidadaos criticos com
capacidade de transformar a realidade em que vivem através de uma relagdo intersubjetiva
com os sujeitos da aprendizagem. Portanto, a pratica docente exige intencionalidade e dedi-
cacdo do educador para com a profissao de professor para que, assim, este possa realizar um
bom trabalho e ter bons resultados com relagdo ao aprendizado dos seus educandos.
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Diretrizes curriculares dos cursos de licenciaturas: avancos e

perspectivas

Os cursos de licenciaturas sofreram mudangas em sua estrutura curricular no decorrer
dos anos, algumas favoraveis a formagdo de um docente critico e reflexivo, outras, buscando
engessar os conteldos e a Diddtica do professor.

De acordo com o edital 4/97, as Diretrizes Curriculares tém por objetivo servir de refe-
réncia para as |IES na organizacdo de seus programas de formacdo, permitindo uma flexibilida-
de na construgdo dos curriculos plenos e privilegiando a indicacdo de areas do conhecimento
a serem consideradas, ao invés de estabelecer disciplinas e cargas hordrias definidas. As Dire-
trizes Curriculares devem contemplar ainda a denominagdo de diferentes formagdes e habili-
tagGes para cada area do conhecimento, explicitando os objetivos e as demandas existentes na
sociedade (BRASIL, 1997).

Das orientacGes gerais contidas no documento, é possivel depreender os principios
orientadores adotados na reestruturagdo curricular: flexibilidade curricular; dinamicidade do
curriculo; adaptacdo as demandas do mercado de trabalho; integracdo entre graduagao e pds-
-graduacdo; énfase na formacao geral; definicdo e desenvolvimento de competéncias e habili-
dades gerais (SCHEIBE, 2007).

As diretrizes curriculares para o Curso de Pedagogia, definidas pela Resolu¢do n.1, de
15 de maio de 2006, do Conselho Nacional de Educacao, levou a reflexdo, mais uma vez, o de-
bate a respeito da identidade do curso e da sua finalidade profissionalizante, instituida como
licenciatura.

O Curso de Pedagogia destina-se a formacgdo de professores para a educacao infantil e
anos iniciais do ensino fundamental; adicionalmente ao desenvolvimento de competéncias
para o ensino nos cursos de nivel médio, na modalidade normal; ao ensino na educagdo profis-
sional na area de servigos e apoio escolar; as atividades de organizacdo e gestdo educacionais;
e as atividades de producdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico do campo edu-
cacional (SCHEIBE, 2007).

Tais diretrizes nos remetem a um ensino tecnicista e mecanico, cujo processo de apren-
dizagem se torna engessado por uma diddtica pragmatica. O professor ndo possui autonomia
para exercer uma atividade docente critica e reflexiva, e o aluno se torna um mero replicador
do conhecimento.

Jaa DCN 2/2015 surgiu através de uma proposta democrética de construgdo do conheci-
mento, em que a comunidade participou amplamente da sua formulac¢ao, ficando evidente seu
alinhamento a referenciais progressistas, criticos e emancipatdrios. Segundo Hobold e Farias
(p.19, 2020), nessas diretrizes “prevalecem orienta¢Ges voltadas para assegurar unidade aos
desenhos pedagdgicos de cada curso, sem prejuizo da base diversificada, como denota, por
exemplo, os indicativos relacionados aos conteudos da formacdo profissional para a docéncia
na Educacdo Basica.

Com a adocgdo desse carater politico e contextualizado, houve uma ruptura com o refe-
rencial das competéncias que prevaleceu nas diretrizes de 2002, preponderando orienta¢Ges
gue buscam assegurar a especificidade de cada curso, assim como sua matriz pedagdgica.

No entanto, foi aprovada em 2019 novas diretrizes que trouxeram de volta uma visao
tecnicista de ensino, num conhecimento fundado em pratica sem teoria, e ndo numa episte-
mologia da praxis que compreenda a necessaria relacdo entre agdo-reflexdo-acdo, refletida
politica e historicamente.

Podemos perceber isso logo na primeira categoria dessas diretrizes, que, segundo Cris-
tina d’Avila (2020, p.91), adota uma:

orientagdo politico-pedagogica presente nas DCN-BNC -
constatamos a opgdo pela vertente neotecnicista refletida
no idedrio do curriculo por competéncias. S3o caracteristicas
marcantes desta pedagogia, a pseudoneutralidade cientifica, a
énfase da formagdo na perspectiva pragmatista mercadoldgica
e os fundamentos da psicologia comportamentalista
skineriana.
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Isso nos remete a uma tendéncia da educa¢do voltada para uma ldgica privatista e
mercadoldgica de ensino, cujo foco é dominar os objetos de conhecimento, como ensina-
-los, como instruir e executar programas, e como estabelecer praticas profissionais voltadas
para o que rege a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Com isso, o olhar para a didatica
se torna pragmatico, cujo foco sdo métodos de ensino que ndo estabelecem relagdes com
a compreensdo do processo de ensino e aprendizagem numa perspectiva situada politica e
historicamente. Os cursos de licenciaturas passam entdo a serem vinculados diretamente as
competéncias e habilidades apontadas pela BNCC.

Analise das falas dos sujeitos

Nossa primeira pergunta procurou saber se os professores conseguem relacionar a teo-
ria com a pratica durante suas aulas. O sujeito L1 afirmou que “é uma necessidade, no que se
refere a teoria que abraga as metodologias de ensino, incluindo a avaliagdo de aprendizagem”.
Ja o L2 aponta que nem sempre é possivel, visto que existem conteudos predominantemente
tedricos.

Refor¢ando essa dificuldade de associar os contetdos tedricos a pratica, o docente P1
destaca que “ao dar um momento de fala aos alunos, durante a aula, langando questionamen-
tos e/ou resolucdo de problemas diversos. Penso que é uma aproximagdo com saberes praticos
gue trazem, assim como experiéncias profissionais que posso estar trazendo”. Ja o P2 aponta
dificuldade em estabelecer essa relagdo, pois “as vivéncias dos alunos sdao bem distintas e,
muitas vezes, a teoria ndo condiz com a pratica”.

As falas apontam para a dificuldade que os docentes sentem ao tentar associar um con-
teudo tedrico a pratica, visto que é preciso fazer uso, muitas vezes, do contexto social do aluno
para estabelecer essa associagdo, como bem destacou a professora P1. Essa relagdo também
foi observada como de dificil associa¢do pelo sujeito P2, visto que os alunos possuem vivéncias
distintas, alguns com experiéncias em sala outros ndo.

Acreditamos que se faz necessario estabelecer essa ligacdo entre o contexto social dos
alunos e as disciplinas, sejam elas tedricas ou praticas. E de fundamental importancia que o
professor ndo desvincule a realidade do aluno do conteddo abordado em sala. Faz- se ne-
cessario também que o docente ndo se limite apenas aos conhecimentos adquiridos em sua
formacado inicial, mas que procure estar sempre se renovando. Dai a necessidade de uma for-
macdo continuada baseada na reflexdo e na produgdo de um conhecimento sistematizado,
que, conforme afirma Lima (2004), é capaz de oferecer uma fundamentagdo tedrica articulada
com a pratica e assim favorecer a criticidade do professor em relagao ao aluno, a escola e a
sociedade.

Ao indagarmos acerca da importancia da praxis na agdo pedagdgica, o professor L1 des-
taca que ela é fundamental, “Especificamente apds o contato com as disciplinas relacionadas
as praticas educativas”. Ja o sujeito L2 afirma que:

A bem da verdade, esse conceito, na sua definicdo marxista,
ndo passa pela minha cabega durante minha agdo pedagogica.
Minha ac¢do educativa busca o entendimento dos conceitos,
dos objetos de conhecimento em si, sob as diversas matizes,
concomitantemente com as possibilidades de eles serem Uteis
na pratica do profissional de Letras ou de Pedagogia.

Essa fala nos deixa claro que o docente desconhece o real significado da palavra “pra-
xis”, acreditando que a associa¢do da teoria e pratica, sem a devida reflexdo, é o suficiente para
o0 exercicio da acdo docente.

Na fala do docente P1 é destacada a importancia da praxis, reforcando essa concepgao
ao acreditar que, quando os alunos percebem a aproximacdo entre teoria e pratica, eles veem
mais sentido nos conceitos e teorias estudadas. O sujeito P1 aponta que a praxis auxilia na
construcdo do conhecimento do educador, por isso a praxis lhe da um suporte na acdo peda-
gogica, pois ajuda na acdo reflexdo e acdo do educador.

Essas falas reforcam a necessidade da praxis na atuacdo docente, pois ela ira possibilitar
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ndo apenas uma reflexdo critica por parte do professor, mas também construird uma apren-
dizagem mais critica e significativa para os alunos. Para Vazquez (2011, p.264), praxis é uma
“atividade tedrica-pratica, isto é, tem um lado ideal, tedrico, e um lado material, propriamente
pratico, com a particularidade de que sé artificialmente, por um processo de abstracdo, pode-
mos separar, isolar um do outro”. Com isso, podemos perceber que a pratica esta ligada intrin-
secamente a teoria, sendo, portanto, fundante essa rela¢do na formagdo docente.

Quando indagamos acerca da formagdo que tiveram para lecionarem as disciplinas pra-
ticas e se essa formacao foi suficiente, o professor L1 acredita que as experiéncias dos profes-
sores sdo desvalorizadas no nivel superior, e que a teoria adquirida no decorrer da carreira
docente é que vem somar com a pratica. Dessa forma, o sujeito acredita que a formacao inicial
ndo lhe deu toda base necessaria, e sim o conhecimento que adquiriu no decorrer da carreira.

Ja o professor L2 afirma que ndo obteve conhecimentos suficientes na sua formagdo
inicial para lecionar as disciplinas diddtico-pedagdgicas, mas que os conhecimentos que obteve
foram necessarios para se tornar um professor.

Ainda com base nessa indagac¢do, o sujeito P1 afirma que obteve esse conhecimento
em partes, pois “sdao muitos desafios enfrentados no ensino superior e que, na maioria das
vezes, me remetem mais a minha experiéncia enquanto professora da educagao basica”. Ja a
professora P2 diz que “Sim, o curso de pedagogia nos da todo esse suporte para entender o
desenvolvimento cognitivo do educando, o que facilita compreender os conhecimentos dida-
ticos pedagdgicos”.

A maioria dos sujeitos entrevistados afirmaram que a formagao inicial ndo lhes forne-
ceu subsidios necessarios para ministrar as disciplinas didaticos-pedagdgicas de forma eficaz,
mas que isso se deu através da formagdo continuada e experiéncias adquiridas no exercicio da
profissdo. Com isso, podemos perceber as lacunas que ainda existem nos cursos de formac¢ao
de professores, principalmente no que tange as disciplinas praticas e a necessidade de uma
qualificagdo profissional constate. De acordo com Pimenta e Lima (2011), os conhecimentos
e atividades que constituem a base da formac¢do dos professores devem permitir o aprimora-
mento dos instrumentos tedricos e metodoldgicos para que possam compreender o sistema
de ensino e as politicas educacionais. Isso nos permite concluir que uma formac¢do adequada
deve contemplar ndo apenas os aspectos micros das escolas mas os aspectos macros, possi-
bilitando ao professor assumir uma postura critica e reflexiva sobre as politicas publicas que
regem a educacao.

Nossa Ultima pergunta apontou as dificuldades em estabelecer uma relagao tedrico-
-pratica na instituicdo de ensino. O professor L1 afirma ser a impossibilidade de atualizagao
dos conteudos e curriculos de forma mais frequente. Ja o professor L2 aponta as dificuldades
que os alunos enfrentam para relacionar a teoria com sua pratica em sala de aula, através de
visitas de campo, visto que sdo alunos do turno da noite e que trabalham o dia todo, por isso
ndo dispdem de tempo para visitar dado estabelecimento de ensino.

O sujeito P1 destaca “as burocracias e exigéncias institucionais, que demandam tempo
demais do professor, tempo este que poderia estar sendo usado para pesquisa e planejamen-
to de outras atividades”. E o sujeito P2 afirma que a dificuldade é compreender a cultura da
cidade para poder adaptar os conhecimentos.

Os docentes L1 e P1 convergem nas falas quando acreditam que o processo burocratico
sobrecarregada os docentes e dificulta uma atualizagdo mais frequente dos conteudos, pois,
na esfera privada, ndo existe muita flexibilidade para altera¢gdes de matrizes e ementas. Ja os
sujeitos L2 e P2 destacam a realidade do aluno como empecilho para a efetivagdo de uma agao
reflexiva.

Acreditamos que a praxis docente so se efetiva quando os professores conseguem agir
de forma consciente sobre suas agdes, proporcionando uma articulagdo entre teoria e pratica
que ird transformar a realidade em busca de um significado mais profundo para suas vidas
pessoais e profissionais.
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Consideragoes Finais

Baseando-se em reflexdes a partir deste estudo, o qual relacionou a pedagogia universi-
taria a pratica docente, percebemos que se faz necessaria a formacdo continua de professores
universitarios em seus campos de estudos, unindo a teoria e a pratica. Entendemos também
que é fundamental a formagdo humana desses sujeitos com a finalidade de integrar os profes-
sores ao ambiente académico universitario conscientes do seu papel na sociedade: formar nao
s6 profissionais técnicos como também profissionais com conhecimento tedrico-pratico em
suas areas especificas de atuacdo.

0 estudo apontou a importancia da praxis durante as aulas, todavia, a formacao inicial
dos sujeitos foi algo que impactou na efetivagdo dessa relacdo entre teoria e pratica, ja que a
maioria afirmou ndo possuir uma formacao que Ihes proporcionem conhecimentos didaticos-
-pedagdgicos suficientes para o exercicio da praxis logo apds a graduagao. Isso nos aponta para
a necessidade de uma reestruturagdo dos cursos de licenciaturas e uma constate qualificagdo
profissional.

Dai a necessidade das diretrizes e dos documentos oficiais educacionais valorizarem
a relagdo teoria e pratica durante todo o curriculo dos cursos de licenciaturas, assim como a
formacado inicial dos professores.

Outro achado da pesquisa foi as dificuldades para a efetivacdo da praxis no exercicio
da docéncia. Dentre estas estdo a burocratizagdo nas altera¢Ges das ementas das disciplinas,
impossibilitando um ajuste de contelido que favoreca uma maior articulagdo entre teoria e
pratica, e a indisponibilidade dos alunos em participar das atividades praticas propostas du-
rante as disciplinas.

Nessa perspectiva, o estudo atendeu aos seus objetivos propostos evidenciando a ne-
cessidade de relacionar a pedagogia universitaria com a praxis para uma educacdo de nivel
superior que atenda as necessidades da sociedade como um todo. Também destacou a ne-
cessidade dos profissionais que saem da universidade para a sala de aula possuirem conheci-
mentos indispensaveis para ministrarem as disciplinas didatico-pedagdgicas de forma critica e
reflexiva.
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