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Introdugao

O Brasil é o maior pais da América do Sul e da regido da América Latina e o quinto maior
pais do mundo em territério. Com uma populagdo de mais de 208 milhdes de habitantes?,
distribuidos em 26 estados e um Distrito Federal, ocupando as regides brasileiras: Norte, Nor-
deste, Centro-Oeste, Sudeste e Sul.

Sendo o Brasil, um pais formado por uma diversidade populacional e cultural, as neces-
sidades, desafios e possibilidades educativas também sdo variadas e pode-se dizer que estdo
associadas a todos os tipos de diferencas, de ordem politica, econémica e social. Assim o ter-
ritério brasileiro se converte em um amplo espaco de diferentes realidades, com diferentes
problemas refletindo a necessidade de diferentes a¢Ges a serem implementadas.

Essa distinta realidade em um Unico territério é que suscita indagacdes e estudos para
se projetar politicas que atendam de maneira igualitaria sem deixar de contemplar suas dife-
rencas e todos os espectros da populagdo. No entanto, os contextos de maior vulnerabilidade
social é que ensejam os maiores dilemas para todos os setores, em especial, ao educacional,
gue é objeto do presente artigo.

Entre tantas politicas que sdo criadas e implementadas no Brasil para equilibrar, organi-
zar e dinamizar os processos educacionais, a ampliacdo da jornada escolar, ou seja, 0 aumento
de dias/horas destinadas a atividade escolar trds em sua dindmica o questionamento inerente
aos estudos sobre qualidade na educacdo. Olhando para a politica educacional da ampliacdo
da jornada escolar pregunta-se como essa medida, com suas metodologias, seus contextos e
dilemas pode contribuir com a efetivacdo do Direito Educativo em contextos de vulnerabilida-
de social?

Assim na reflexdo aqui apresentada serdo abordados aspectos relacionados ao entendi-
mento de Educacdo, de Vulnerabilidade Social, Emancipacdo e Ampliagdo da Jornada Escolar,
para que seja possivel debater como o tempo e o espago escolar podem impactar nos proces-
sos de emancipagao dos sujeitos tendo em vista a aplicacdao do direito educativo.

Tendo apresentado essa breve contextualizacdo, a qual visa justificar o tema adotado
e a pertinéncia de aqui discuti-lo, objetiva-se, a partir de uma revisdo da literatura, apontar
algumas reflexdes possiveis para que os estudos sobre a educagdo em contextos de vulnerabili-
dade social possam elucidar caminhos para se pensar o espago escolar como promotor de uma
educacdo cidadad por meio da efetivacdo do direito educativo em um contexto de ampliagdo
da jornada escolar. Como principais conclusdes, destaca-se que, além de proporcionar ensino
e aprendizagem, é necessario propiciar também um ambiente politico social, em que os sujei-
tos possam sentir a necessidade da autoconstrucao e o que vem ao encontro da organizagao
escolar, sinalizando a necessidade da ampliacdo do tempo de permanéncia nela, bem como de
toda a infraestrutura, materiais pedagdgicos e o corpo docente.

Educacgao

Em que pese as diferentes visdes e definicGes em disputa no legado literdrio das (in)
defini¢Bes, considera-se pertinente elucidar de que ponto referencial se materializa essa fala e
para isso traz-se algumas explicaces necessarias para a compreensdo da tematica aqui abor-
dada.

Assim, como uma primeira e mais ampla conceituacdo tem-se a Educacdo, que pode ser
definida como sendo o processo de socializacdo dos individuos, que se da em todos os momen-
tos da vida, do nascimento a morte. Ela acontece em qualquer espac¢o de um territério desde
gue haja intencionalidade e mediagdo. Assim compreende-se a educagdo por um processo
permanente de aprendizagem, mediatizado pelo meio, pelas relagdes, pelos acontecimentos e
pelo amadurecimento interno do individuo.

Os processos de estruturagdo do pensamento e das formas de expressdo sdo impulsio-
nados pela educagdo que, contribui para o processo de maturidade do individuo e estimula a
integracdo e o convivio em grupo. Nesse sentido considera-se que a educacdo escolar é um

1 Dado informado no site do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Disponivel em: https://www.
ibge.gov.br/apps/populacao/projecao/.
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prolongamento do processo de amadurecimento do individuo pois consiste na apresenta¢do
sistematica de ideias, fatos e técnicas aos alunos.

Entende-se que o processo educativo ndo se limita meramente a infancia e a juventu-
de, uma vez que o ser humano adquire conhecimentos ao longo de toda a sua a vida. Assim
compreende-se a importancia do outro na formagao educacional do individuo, uma vez que
a intencionalidade da formagdo ocorre pela influéncia ordenada e voluntdrio de uns sobre os
outros.

Segundo Freire (1996), a educagao é um ato de conhecimento e conscientizagdo, e é
a partir de uma educagao libertadora e transformadora, em que o homem assume um papel
ativo no seu processo de alfabetizacdo de forma critica, é possivel liberta-lo da alienagao e
conduzi-lo ao desenvolvimento de um pensamento critico e libertador.

Vulnerabilidade Social

Vulnerabilidade social ndo é um estado, mas sim um conceito multidimensional que
esta relacionado a condicdo de individuos ou grupos em situacdo de fragilidade e/ou degrada-
¢do, que os tornam expostos a riscos e a niveis significativos de desagregac¢ao social (XIMENES,
2010).

Assim, todo e qualquer sujeito e/ou grupo social que de alguma forma esteja excluido
de ambientes, situagBes ou instancias, entendendo exclusdo como o “estar fora”, a margem,
sem possibilidade de participa¢do, seja na vida social como um todo, seja em algum de seus
aspectos, este sujeito esta desagregado socialmente e por isso em situagao de vulnerabilidade
social.

Por essa razao, concorda-se com Ximenes (2010) quando ressalta que a vulnerabilidade
social se relaciona a ao resultado de qualquer processo acentuado de exclusao, discriminagao
ou enfraquecimento de individuos ou grupos, provocado por fatores, tais como pobreza, crises
econdmicas, nivel educacional deficiente, localizagdo geografica precdria e baixos niveis de ca-
pital social, humano, ou cultural, dentre outros, que gera fragilidade dos atores no meio social.

As dificuldades enfrentadas por individuos e grupos em sua inser¢do nas estruturas
sociais e econdmicas, sdo intensificadas, de acordo com Ximenes (2010), pelas crises econo-
micas, pela debilidade dos sistemas de seguridade e de protecdo social, como também pelo
aumento do desemprego e/ou pela precariedade dos fendmenos laborais, gerando uma zona
instavel entre integragao e exclusao.

O conceito de “exclusdo social” carece de definicdo precisa. A utilizagdo desse conceito
ajuda a ir além da radiografia propiciada pelos diagndsticos de pobreza. Mais ainda, o conceito
traz implicita a problematica da desigualdade, ja que os excluidos sé o sdo pelo fato de estarem
privados de algo que outros (os incluidos) usufruem (REIS; SCHWARTZMAN, 2007).

O termo exclusdo remete a ndo efetivagdo da cidadania, ao fato de que, apesar da le-
gislacdo social e do esfor¢o das politicas sociais, uma grande massa de individuos ndo logra
pertencer efetivamente a uma comunidade politica e social. Portanto, o conceito de exclusdo
é inseparavel do de cidadania, que se refere aos direitos que as pessoas tém de participar da
sociedade e usufruir certos beneficios considerados essenciais.

Maricato (1994, p. 51), em artigo sobre a exclusao social no processo de urbaniza¢do no
Brasil, remete o conceito de exclusdo aos ndo-acessos e vulnerabilidades a que a populagdo
estd exposta. Para a autora “A exclusdo social comp&e um universo do qual a segregagao am-
biental é apenas uma das expressdes”. Entre outras expressoes, destacam-se a dificuldade de
acesso aos servigos e infraestrutura urbanos (precariedade, ineficiéncia e/ou inexisténcia em
transporte; saneamento; drenagem; abastecimento; acesso aos servigos de saude, educagao
e creches; maior exposi¢cdo a enchentes e desmoronamentos etc.). Além destas, somam-se
menores oportunidades de: emprego (especialmente o formal); e de profissionaliza¢gdo; maior
exposicdo a violéncia (tanto marginal, quanto policial); discriminagado racial e contra mulheres
e criancas; dificuldade de acesso a justica oficial e ao lazer. A autora afirma que é intermina-
vel a lista, ndo sendo possivel definir limites precisos entre “incluido” e “excluido”. Ndo é um
conceito mensurdvel, mas, sim, uma situa¢do complexa, a qual envolve “a informalidade, a ir-
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regularidade, a ilegalidade, a pobreza, a baixa escolaridade, o oficioso, a raga, o sexo, a origem,
e principalmente, a falta de voz”.

Para Martins (2002) a categoria exclusao é resultado de uma metamorfose nos concei-
tos que procuravam explicar a ordenagdo social que resultou do desenvolvimento capitalista.
Mais do que uma definicdo precisa de problemas, ela expressa uma incerteza e uma grande
insegurancga tedrica na compreensdo dos problemas sociais da sociedade contemporanea.

De acordo com Ximenes (2010) a dificuldade no acesso a estrutura de oportunidades
sociais, econdmicas e culturais que provém do Estado, do mercado e da sociedade, resultando
em debilidades ou desvantagens para o desempenho e mobilidade social dos atores traduz-se
em vulnerabilidade social que leva a exclusdo social.

As desvantagens com respeito as estruturas de oportunidades resultam em um aumen-
to das situagOes de desprote¢do e inseguranga, o que pde em relevo os problemas de exclusao
e marginalidade (KAZTMAN, 2001).

Nesse sentido, Martins (1997) afirma que a sociedade esta se transformando em uma
“sociedade dupla” com duas humanidades:

De um lado, uma humanidade constituida de integrados (ricos
e pobres). Todos, inseridos de algum modo, decente ou nao,
no circuito reprodutivo das atividades econémicas: todos tém
0 que vender e o que comprar. Essa é a nova desigualdade.
[...] esta crescendo brutalmente no Brasil uma outra sociedade
que é uma sub-humanidade: uma humanidade incorporada
através do trabalho precario, no trambique, no pequeno
comércio, no setor de servicos mal pagos ou, até mesmo,
excusos (MARTINS, 1997, p. 35).

|ll

Segundo o autor (1997, p. 36) essa é a caracteristica da sub-humanidade, a qual “se
baseia em insuficiéncias e privacdes que se desdobram para fora do econémico”, deixando os
individuos a margem, sendo tratados como cidad3dos de segunda categoria. De acordo com
o autor a “sociedade esta dividida em estamentos. As pessoas sdo separadas em categorias
sociais rigidas, que ndo oferecem alternativas de saida”. O autor acrescenta que o processo de
exclusdo “cria uma sociedade paralela que é includente do ponto de vista econdmico e exclu-
dente do ponto de vista social, moral e até politico” (MARTINS, 1997, p. 34).

O termo exclusao refere-se, em alguns momentos, a processos de degradacdo nas re-
lagdes sociais, em outros, aos problemas decorrentes da insuficiente oferta de servigos pelo
Estado (como educacdo, saude, transporte, saneamento, etc), ainda, pela forma violenta da
acumulacdo do capital. Assim, o termo exclusdo é utilizado para descrever variados processos
que abarcam desde a degradacdo das relagdes sociais as desigualdades multiplas postas em
acdo pelo capitalismo.

O capitalismo na verdade desenraiza e brutaliza a todos,
exclui a todos. Na sociedade capitalista essa é uma regra
estruturante: todos nds, em varios momentos de nossa vida, e
de diferentes modos, dolorosos ou ndo, fomos desenraizados
e excluidos. E préprio dessa ldgica de exclusdo a inclusdo. A
sociedade capitalista desenraiza, exclui, para incluir, incluir
de outro modo, segundo suas prdprias regras, segundo sua
prépria logica. O problema esta justamente nessa inclusdo
(MARTINS, 1997, p. 32).

Martins (1997, p. 26) defende a ideia de que a exclusdo de fato, ndo existe, mas sim “na
sociedade moderna, é apenas um momento da dindmica de um processo mais amplo [...]", o
que, de certo modo, justifica o fato, de que o termo exclusdo é utilizado para definir tudo e
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todos. Partindo dessa ideia, a exclusdo seria um momento constitutivo das formas de inclusdo
no capitalismo. Assim, o autor afirma que hoje, a exclusdo torna-se mais visivel, pois o tempo
gue decorre entre a exclusdo e a reinclusdo esta cada vez maior. Por outro lado, as formas de
inclusdo vém se manifestando cada vez mais degradadas. “A sociedade moderna esta criando
uma grande massa de populagdo sobrante, que tem pouca chance de ser de fato reincluida nos
padrdes atuais do desenvolvimento econdmico” (MARTINS, 1997, p. 33).

Castel (1997, p. 23) aborda a exclusdo a partir do conceito de marginalidade, definindo-
-a através de dois eixos: auséncia de trabalho e isolamento relacional. O processo de margina-
lizagdo, segundo o autor, se dd em trés gradagdes: zona de integracdo (trabalho estdvel e forte
insercdo relacional, que sempre estdo juntos), a zona de vulnerabilidade (trabalho precario e
fragilidade dos apoios relacionais) e a zona de desfiliagdo ou marginalidade (auséncia de tra-
balho e isolamento relacional).

Trata-se de tentar tomar a marginalizagdo como um processo e
de compreender a situacdo desses individuos como resultado
de uma dinamica de exclusdo, que se manifesta antes que ela
produza efeitos completamente dissocializantes. A grande
marginalidade apresenta-se, assim, ao fim de um percurso.
Esta zona de exclusdo ou de quase exclusdo é alimentada
tanto por marginais propriamente ditos como por aqueles que
estdo ameacados, instaveis, frageis, correndo o risco de cair na
marginalidade (CASTEL, 1997, p. 24).

Nesse interim compreende-se que fragilidades na escolarizagdo sdo um dos fatores que
reforcam o quadro de vulnerabilidade social de individuos e grupos, em especial no que se re-
fere ao fluxo escolar, as taxas de distorcdo idade-série e as taxas de distor¢dao idade-conclusdo
(BRASIL, 2004).

Assim, a vulnerabilidade social relaciona-se com multiplas dimensdes que precisam ser
tratadas em um contexto ampliado, com énfase principalmente para os fatores de renda, ca-
racterizando situacdes de pobreza, mas também considerando outras questdes centrais, como
escolaridade, ciclo de vida familiar e o escopo das relagdes sociais dos individuos (XIMENES,
2010).

Educacdao e emancipa¢ao em Contextos de Vulnerabilidade Social

Tendo presente os conceitos de educacdo e de vulnerabilidade social abordados da fala
pergunta-se qual o papel da educagdo em contextos de vulnerabilidade social? A educa¢do
pode promover mudancgas? Que acdes podem transformar realidades?

A educacdo implica em um processo ativo em que o sujeito € o homem. A partir do mo-
mento que ele percebe que ndo estd a “margem de algo” onde o centro seria a sociedade do-
minadora, e percebe-se como atuante no mundo a sua volta. Além de comegar a compreender
que a falta de conhecimento é relativa, que a ignorancia total ndo existe e que ndo hd um saber
absoluto, a partir de entdo se inicia um processo de mudanca interior rumo a conscientizagao
(FREIRE, 1980).

Freire destaca a necessidade prévia de haver em toda e qualquer a¢do educativa uma
reflexdo do educador acerca do homem e da realidade concreta em que se encontra aquele
a quem se pretende educar (FREIRE, 1980). O autor ainda afirma a relevancia de promover
reflexdes por parte do sujeito acerca de sua posi¢do concreta, favorecendo a tomada de cons-
ciéncia, para que a partir dai ele possa se tornar um sujeito ativo no processo de construcdo
dele préprio (FREIRE, 1980).

Assim, toda acdo educativa sé produzird melhores resultados se for desenvolvida com
base no conhecimento da realidade do aluno, por isso pergunta-se qual o sentido de deter-
minadas ac¢des fora do contexto em que esta inserida? Como aproximar a vivéncia escolar da
vivéncia da realidade?
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A educagdo que se quer para a promog¢do de mudancas e a transformagdo social em
contexto de vulnerabilidade social precisa estar alicergada na educagdo libertadora. Precisa
antes de qualquer coisa pensar na formagdo emancipatdria dos sujeitos.

Segundo Streck e Adans (2014), a palavra emancipag¢do tem sua origem no latim, ex-
pressa na sua raiz: ndo mais escravo ou individuo dependente; libertar-se do poder exercido
pelos outros. Diz ainda que emancipagao significa libertar-se do jugo, implica autodetermina-
¢do, em que o sujeito se rege pela sua capacidade de orientagao.

Assim, de acordo com Santos (2009, p. 61) “a emancipagdo consiste num fazer cotidiano
e histdrico permeado de desafios e possibilidades, mas que, no entanto, ndo pode se proposta
pela classe dominante, mas por aqueles que sonham com a recriagao da sociedade”, uma vez
que ela deve ser a expressao da libertacdo daqueles que de uma forma ou de outra estdo em
um processo de vulnerabilidade, ou exclusdo social.

Freire (2000) destaca a importancia do ser livre, a presen¢a no mundo ndo num sentido
de presenca neutra, mas sim na capacidade de decidir, de escolher, de opinar, de observar e
avaliar. E aliada a essa questdo possibilidade de transformar, todos tem esse direito de no exer-
cicio de sua cidadania buscar a transformacdo pelo qual acredita ser o melhor para si e para
a sociedade. O autor sustenta a ideia de ndo estar no mundo simplesmente para se adaptar,
mas para transformar; se a mudancga ndo é possivel, deve-se existir ao menos o sonho ou um
projeto de mundo e, para tal, defende o uso de toda a possibilidade para ndo apenas falar de
utopia, mas para participar de praticas que sejam coerentes com ela.

Para Adorno (2000, p. 116-117),

a possibilidade [...] reside na sociedade e em sua relagdo
com a escola [...] Enquanto a sociedade gerar a barbarie a
partir de si mesma, a escola tem apenas condi¢des minimas
de resistir a isto. Mas se a barbarie, a terrivel sombra sobre
a nossa existéncia, é justamente o contrario da formacdo
cultural, entdo a desbarbarizagdo das pessoas individualmente
€ muito importante. A desbarbarizacdo da humanidade é
0 pressuposto imediato da sobrevivéncia. Este deve ser o
objetivo da escola, por mais restritos que sejam seu alcance e
suas possibilidades.

Zitkoski (2003) reforca a necessidade de construcdo de uma proposta concreta para
superar os processos de vulnerabilidade social, a partir de novas bases conceituais capazes de
orientar um projeto emancipatério de sociedade. Nessa perspectiva questiona-se: que proje-
tos podem oportunizar essa superacdo? A ampliacdo da jornada escolar pode se efetivar em
um projeto emancipatério de sociedade? Em contextos de vulnerabilidade social que propos-
tas podem contribuir?

Ampliagao da Jornada Escolar e o Direito Educativo

A educacdo escolar tem assumido, nos ultimos anos, responsabilidades e compromis-
sos sociais que ultrapassam em grande medida sua tradicional func¢do social de escolarizacdo
bdsica, ou seja, alfabetizar e iniciar criangas e jovens no universo cultural, particularmente no
das ciéncias e das artes. Pode-se dizer que as demandas sociais, geradas no contexto contem-
poraneo, portador de novas necessidades econdmicas, culturais e sociais, aliadas ao aumento
da violéncia, levaram as redes publicas estaduais e municipais de todo o pais a ampliacdo das
funcdes e tarefas escolares e, consequentemente, a necessidade de estender o tempo de per-
manéncia dos alunos na escola (ROSA, 2018).

Numa sociedade permeada por conflitos econémicos, culturais e sociais, a proposta de
Educacdo Integral enquanto direito educativo pode representar uma forma de superacdo des-
se “caos” educacional que estamos vivenciando.

De acordo com Cavaliere (2002), as primeiras experiéncias de escolas publicas na pers-
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pectiva da educacdo integral e de tempo integral ocorreram no ano de 1950, sob forte influén-
cia das ideias de Anisio Teixeira e Fernando de Azevedo, com a criagao do Centro Educacional
Carneiro Ribeiro na Bahia e de cinco escolas primarias (de 12 a 42 série) nos anos de 1980,
também no Rio de Janeiro, a ideia serd retomada com a criagdo dos Centros Integrados de
Educagdo Publica (CIEPs), idealizados por Darcy Ribeiro e seguindo ainda a tradigao do pensa-
mento de Anisio Teixeira.

Neste mesmo periodo, em Sdo Paulo, o governo estadual implementou o Programa de
Formacdo Integral da Crianca (PROFIC), com o objetivo de ampliar o tempo de permanéncia
das criangas mais pobres na escola e tomando por pressupostos epistemoldgicos as ideias de
Paulo Freire (CAVALIERE, 2002).

De acordo com o Decreto N2 7.083, de 27 de janeiro de 2010 a educagdo em tempo
integral esta organizada da seguinte maneira:

Art. 12 § 1° considera-se educacdo basica em tempo integral
a jornada escolar com duragdo igual ou superior a sete horas
diarias, durante todo o periodo letivo, compreendendo o
tempo total em que o aluno permanece na escola ou em
atividades escolares em outros espagos educacionais.

§ 2° A jornada escolar didria sera ampliada com o
desenvolvimento das atividades de acompanhamento
pedagdgico, experimentagdo e investigacdo cientifica,
cultura e artes, esporte e lazer, cultura digital, educacdo
econdmica, comunicagdo e uso de midias, meio ambiente,
direitos humanos, préticas de prevengdo aos agravos a saude,
promogdo da saude e da alimentagdo saudavel, entre outras
atividades (Decreto N2 7.083, de 27 de janeiro de 2010.)

Em muitas escolas brasileiras, a jornada ampliada é organizada com aulas de reforco
escolar/acompanhamento pedagdgico, ou mesmo como chamam também, oficinas de leitura,
escrita e cdlculo matematico, vivenciadas quase sempre no contraturno.

Cavaliere (2007) destaca varias formas de justificar a ampliacdo da jornada escolar: a)
ampliagao do tempo como forma de alcangar melhores resultados da agdo escolar sobre os
individuos (devido a maior exposicdo desses as praticas e rotinas escolares); b) amplia¢cdo do
tempo como adequacdo da escola as novas condi¢des da vida urbana, das familias e particular-
mente da mulher; c) ampliacdo do tempo como parte integrante da mudanca na propria con-
cepcao de educacdo escolar, ou seja, no papel da escola na vida e na formacdo dos individuos.

Arcoverde (2003, p. 384) compreende que a maior quantidade de horas que o aluno
permanece na escola, a ampliacdo do tempo ou a extensao da jornada escolar ndo sdo sino-
nimos de melhoria da qualidade. Para a autora “Ndo é a intensidade do tempo de ensino que
garante a aprendizagem, mas a efetiva qualidade do trabalho pedagdgico”.

Silveira e Cruz (2019), ao pesquisarem sobre a ampliacdo da jornada escolar para o En-
sino Médio publico, perceberam o estabelecimento de uma relagdo sinonimia entre educacdo
integral e educagdo de tempo integral. Na visdo dos autores, uma educagdo integral critica e
libertadora tem seu comprometimento, concepcdes e abrangéncia afetados com esse tipo de
relagdo feita. Com isso, questiona-se: A ampliagdo da jornada escolar contribuird para uma
educacdo emancipatdria em contextos de vulnerabilidade social?

Entende-se que varios fatores interferem para que a apropriacdo dos conhecimentos
por parte do aluno acontega. Dentre eles as politicas publicas estabelecidas que manifestam-se
nas condi¢des materiais para se desenvolver o ensino, os investimentos na formagao dos pro-
fessores, a visdao da sociedade e dos alunos sobre a importancia do processo de escolarizacao
no atual contexto, o compromisso politico do professor, a visdo sobre o papel da escola, o seu
conhecimento sobre a sua area de atuacdo, sobre metodologia de ensino, o enfoque metodo-
l6gico que adota em sala de aula, a relagdo que estabelece com os alunos.
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A visdo predominante, de cunho assistencialista, vé a escola de tempo integral como
uma escola para os desprivilegiados, que deve suprir deficiéncias gerais a formagdo dos alu-
nos; uma escola que substitui a familia e onde o mais relevante nao é o conhecimento e sim a
ocupagao do tempo e a socializagdo primdria (CAVALIERE, 2007).

Uma outra visdo trazida pela autora e que esta presente nos discursos politicos, é a au-
toritdria, sendo que a Escola de Tempo Integral é uma espécie de instituicdo de preven¢do ao
crime dando enfoque as rigidas rotinas encontradas nas escolas.

Na concepg¢do democratica de escola de tempo integral, espera-se que ela possa cum-
prir um papel emancipatério. O tempo integral seria um meio a proporcionar uma educac¢do
mais efetiva do ponto de vista cultural, com o aprofundamento dos conhecimentos, do espirito
critico e das vivéncias democraticas (CAVALIERE, 2007).

Segundo Freire (1980), a educagdo é um ato de conhecimento e conscientizagdo, e é
a partir de uma educagao libertadora e transformadora, em que o homem assume um papel
ativo no seu processo de alfabetizacdo de forma critica, é possivel liberta-lo da alienagao e
conduzi-lo ao desenvolvimento de um pensamento critico e libertador.

Consideragoes Finais

No processo de reflexdo acerca da problemdtica em questdo, é oportuno questionar
sobre o que realmente se espera dessa modalidade de ensino, um turno acrescido para desen-
volver maiores habilidades e dinamiza-las, bem como, otimizar o dia do aluno, ou apenas uma
forma de tirar a crianga das ruas, inserir o dia todo na escola sem orientar e acompanhar sua
rotina. A escola ndo pode funcionar como “valvula de escape” para atingir uma situacdo que
ndo é sanada pelo poder publico.

As principais conclusdes, apontadas no estudo feito por Silva e Scherf (2020), apontam
que, na tarefa de concretizar os direitos sociais, apesar das dificuldades eventualmente en-
frentadas pelos Estados (como as crises econdmicas, os periodos de recessdo e os crescentes
niveis de desigualdade), elas ndo podem tornar-se desculpa para que os mesmos nao destinem
investimentos as politicas publicas que se fazem necessdrias para materializar tais direitos.

Entende-se que a tarefa de garantir os direitos humanos, especialmente as de cunho
social, é complexa, para a qual ndo existem respostas faceis ou férmulas prontas. O esfor¢o
em cobrar a responsabilidade ao Pais em prol do respeito e promogao de tais direitos faz-se
necessdrio e urgente, ainda mais por tratar-se de um contexto de reformas regressivas e de
retrocesso na implantagdo de politicas publicas com viés social (SILVA; SCHERF, 2020).

Ao término deste escrito, é possivel atestar que quando se fala ou se pensa em educa-
¢do integral e/ou educagdo em tempo integral, remete-se a dois questionamentos: ampliar a
jornada de estudos e atividades das criangas, contribui para sua formacdo integral? Proporcio-
nar a crianga que ela permanega mais tempo na escola com atividades num maior periodo fara
com que a mesma saia das ruas e permanega na escola?

O tempo integral seria um meio de proporcionar uma educa¢dao mais efetiva do ponto
de vista cultural, com o aprofundamento dos conhecimentos, do espirito critico e das vivéncias
democraticas (CAVALIERE, 2007).

Acredita-se que a ampliagdo da jornada demanda novas tarefas e compromissos da es-
cola fundamental, exigindo mais participagdo dos entes das escolas, mais envolvimento e mui-
to mais conhecimento. Nesta perspectiva contribuira, de fato, para a composi¢do de uma nova
identidade para a escola brasileira.

A Educacdo Integral precisa ser interdisciplinar, ou seja, ndo apenas uma forma de dei-
xar as criangas em atividades recreativas no turno inverso do curricular na escola, mas estar li-
gada diretamente ao curriculo trabalhado. A intensdo é que o sujeito permaneca na instituicao
em turno integral e que de fato a educagdo integralmente acontega efetivando a qualidade do
ensino, o que é de direito a todos. Se a politica é publica ela precisa dar condigdes ao publico.

Assim, a escola precisa, além de proporcionar ensino e aprendizagem, propiciar também
um ambiente politico social, em que os sujeitos possam sentir a necessidade da autoconstru-
¢do e 0 que vem ao encontro da organiza¢do escolar, sinalizando a necessidade da ampliagao



do tempo de permanéncia nela, bem como de toda a infraestrutura, materiais pedagdgicos e
o corpo docente.
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