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Introdugao

O presente trabalho se prop0e a analisar os direitos humanos em uma perspectiva criti-
ca, decolonial e emancipatdria. Ao entender o cenario internacional eurocéntrico, hegemdnico,
capitalista, branco, patriarcal, cisgénero e masculino que deu sustentaculo para a elaboragao
de érgdos, comités, tribunais e diplomas internacionais de direitos humanos, torna-se possivel
observar as fissuras discursivas e opressoras entre os sujeitos de direitos e os sujeitos invisiveis.

A defesa da universalidade dos direitos humanos nega a multiculturalidade de saberes
e visGes de mundo que existe para além dos padrdes impostos pelo colonizador ao colonizado.
Krenak (2019) relembra as narrativas de poder e privilégio feitas pelo homem branco europeu
gue, ao avangar em suas conquistas imperialistas, defendia a supera¢do da humanidade dita
obscurecida pela imposi¢cdo da humanidade dita esclarecida. Em um movimento brusco de
apagamento das individualidades, todos que ndo se encaixassem no perfil de humano hege-
monico tornar-se-iam um ndo humano, um ser marginal, periférico, destituido de valor e de
amparo sociojuridico.

Nesta perspectiva, o estudo da educacdo em direitos humanos torna-se de extrema
importancia. Através da educacdo libertaria, pautada na diversidade, nas diferencas, na escuta
ativa do outro, na convivéncia entre subjetividades e no didlogo comunicativo e ativo é possivel
formar cidaddos plenos e articuladores de ag¢des estatais, cidaddos conscientes dos marcado-
res interseccionais de desigualdade e das articula¢cdes do capital na gestdo da opressdo e da
violéncia do poder dominante frente aos oprimidos.

0 estudo em direito e literatura funciona como catalizador da formagdo humanista, in-
tersubjetiva e cidada dos sujeitos sociais. A arte é um espaco genuino de pensar a politicae a
complexidade da vida em sociedade. Ao ler uma obra literaria, o leitor se torna coautor, se tor-
na um intérprete sensivel da dinamica da vida. O que esta no texto ficcional encontra repouso
na vida humana real, assim quando se interpreta a literatura, estar-se-a interpretando a vida
em sua poténcia, a vida juridica em sua narratividade, em sua ficcionalidade. Os direitos hu-
manos na perspectiva universal sdo formas hegemoénicas e elitistas de contar uma Unica versao
da histdria da humanidade, enquanto que, por meio do estudo em direito e literatura, abre-se
portas para outras narrativas, enredos e personagens que vivem humanidades diversas, com-
plexas, plurais e também merecedoras de igualdade e liberdade.

Aspectos Historicos dos Direitos Humanos

Os direitos humanos sdo frutos das experiéncias vividas pelo homem ao longo da his-
téria. Em cada época surgem novas necessidades e tensdo sociais, novas lutas em face de
antigas opressdes. Sendo histéricos, os direitos do homem nascem “de modo gradual, nao
todos de uma vez e nem de uma vez por todas” (BOBBIO, 2004, p. 9). Para Ramos (2014, p. 24)
“os direitos humanos consistem em um conjunto de direitos considerado indispensavel para
uma vida humana pautada na liberdade, igualdade e dignidade”. Constitucionalizados em di-
plomas internos ou preconizados em tratados internacionais, quatro sdo as suas caracteristicas
elementares: “universalidade, essencialidade, superioridade normativa (preferenciabilidade) e
reciprocidade” (RAMOS, 2014, p. 25).

Herrera Flores (2009) compreende os direitos humanos como um desafio ainda atual,
sem negar “o gigantesco esforgo internacional realizado para se chegar a formular juridicamen-
te uma base minima de direitos que alcance todos os individuos e formas de vida que com-
pGem a ideia abstrata de humanidade” (HERRERA FLORES, 2009, p. 23). Um marco importante
para a internacionalizacdo dos direitos humanos foi a aprovacdo da Declaracdo de Paris, mais
conhecida como a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, de 10 de dezembro de 1948,
celebrada por meio de resolugdo da Assembleia Geral da Organizacdo das NagGes Unidas. Com
o fim do nazismo e a marca desumana e nefasta do holocausto, a destituicdo da humanidade
de judeus, ciganos, mulheres, homossexuais e pessoas com deficiéncia nos campos de concen-
tracdo, durante a Segunda Guerra Mundial, fez emergir a necessidade de proteger e garantir os
direitos basicos a vida humana digna.

Dentre os direitos essenciais expressos estdo a liberdade, a igualdade e a fraternida-
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de (art. 19), a ndo discriminagdo (art. 22 e 792), a vida e a seguranga pessoal (art. 32), a nao
escraviddo (art. 42), a ndo tortura ou qualquer tratamento cruel, desumano ou degradante
(art. 59), o reconhecimento da personalidade juridica (art. 62), o acesso a justica (art. 82), o
devido processo legal (art. 92 e 102), a nacionalidade e o livre transito em paises (art. 132 e
159), o casamento motivado pelo livre convencimento (art. 162), a propriedade (art. 179), a
liberdade de pensamento, de consciéncia, de religido, de convicgdo, de opinido, de expressao,
de reunido e de associagao (art. 182, 192 e 209), a vontade democratica do voto e o acesso as
fungdes publicas (art. 212), os direitos econdmicos, sociais e culturais (art. 222 e 279), o direito
ao trabalho decente e a formagdo sindical (art. 232 e art. 242) e a saude, a assisténcia médica
e ao bem-estar (art. 259).

Extraem-se da enumeragdo feita acima, a existéncia de direitos individuais, politicos,
civis, culturais e sociais. Todavia, apesar da inegdvel importancia, a DUDH, por ser declaragao
e ndo tratado, ndo possui forga normativa vinculante, mas sim for¢a moral e ética, ou seja,
“espelho do costume internacional de prote¢do de direitos humanos” (RAMOS, 2014, p. 44).
Anos apds a aprovagao da DUDH, foram promulgados importantes documentos internacionais,
dentre eles: a Convencgdo para a Prevengao e a Repressdo do Crime de Genocidio (1948) e a
Convengao relativa ao Estatuto dos Refugiados (1951), a Convengdo Suplementar sobre a Abo-
licdo da Escravatura, do Trafico de Escravos e das InstituicSes e Praticas Andlogas a Escravatura
(1956), o Pacto Internacional dos Direitos Civis e Politicos (1966) e o Pacto Internacional sobre
Direitos Sociais, Econémicos e Culturais (1966).

Além dos documentos internacionais ora apresentados, a Declara¢do das Nagdes Uni-
das sobre a Eliminagdo de Todas as Formas de Discriminagao Racial (1963); a Convengdo Ame-
ricana de Direitos Humanos (1978), a Convencdo sobre a Elimina¢do de Todas as Formas de
Discriminagao contra a Mulher (1979); a Convengdo contra a Tortura e Outros Tratamentos ou
Penas Cruéis, Desumanos ou Degradantes (1984); a Convengao sobre os Direitos da Crianga
(1989); a Declaragdo e Programa de Agdo de Viena (1993); A Convengado Interamericana para
Prevenir, Punir e Erradicar a Violéncia contra a Mulher (1994); a Convengdo das Na¢des Unidas
contra o Crime Organizado Transnacional (2000) e a Convengdo da ONU sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia (2007) também se destacam na protec¢do dos direitos humanos em
ambito internacional.

Seja através do sistema universal (Organizagdo das Nagdes Unidas) ou do sistema regio-
nal americano (Organizagdo dos Estados Americanos), conselhos, comités, cortes e tribunais
sdo criados a fim de proteger, detalhar e concretizar os direitos humanos na perspectiva in-
ternacional. O Direito Constitucional Brasileiro, com a Carta Democrética de 1988, expressa-
mente, destacou o valor normativo dos direitos humanos, ao prever mecanismos concretos de
incorporac¢do dos tratados, nos moldes de uma norma constitucional ou infraconstitucional.
Merecem destaque os seguintes artigos constitucionais:

Titulo | — Dos principios fundamentais. Art. 42 A Republica
Federativa do Brasil rege-se nas suas relagGes internacionais
pelos seguintes principios. [...] Il — Prevaléncia dos Direitos
Humanos. Titulo Il — Dos Direitos e Garantias Fundamentais.
Art. 52 Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de
qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos
estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a
vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade,
nos termos seguintes: [...] § 32 Os tratados e convengGes
internacionais sobre direitos humanos que forem aprovados,
em cada Casa do Congresso Nacional, em dois turnos,
por trés quintos dos votos dos respectivos membros,
serao equivalentes as emendas constitucionais. ATO DAS
DISPOSICOES CONSTITUCIONAIS TRANSITORIAS [..] Art.
72. O Brasil propugnara pela formagdo de um tribunal
internacional dos direitos humanos (BRASIL, 1988, grifo
Nnosso).



Humanidades
& Inovacao

Revista Humanidades e Inovagdo v.7, n.20 - 2020

Importantes convengdes de direitos humanos sobre direitos civis, politicos, economi-
€os, sociais, culturais, eliminacdo da discriminacao racial, eliminacdo da discriminacdo contra a
mulher, eliminacdo da tortura, protecdo da crianca e do adolescente e eliminacdo da discrimi-
nacdo contra as pessoas com deficiéncia foram ratificadas pelo Brasil e deram fundamento e
base para leis, estatutos e politicas publicas hoje vigentes. A Lei Maria da Penha (Lei 11340/06),
o Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n® 8069/90), o Estatuto da Igualdade Racial (Lei
12288/10) e o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei 13.146/15) sdo exemplos de normas
nacionais que possuem forte influéncia dos documentos internacionais de direitos humanos.

A despeito da promulgagao de documentos internacionais e nacionais de direitos huma-
nos e da ampliagdao do rol destes mesmos direitos, a opressao e a invisibilidade de grupos vul-
nerdveis permanecem em seu curso normal. A perversidade e a violéncia constituem um geno-
cidio moderno, demarcado pelo silenciamento estrutural e interseccional de categorias como
racga, etnia, classe, sexualidade, género, religido, dentre outros. Para romper com a gramatica
eurocéntrica, branca, masculina, patriarcal e cisgénero de interpretar os direitos humanos se
faz pertinente observar a ciéncia juridica por um olhar descolonizador, por uma epistemologia
critica e interdisciplinar de incorporar novos parametros, plurais e diversos, da categoria sujei-
to de direitos.

Os desafios decoloniais de pensar o sujeito de Direitos Humanos

As demarcac¢des geograficas, socioecondmicas e étnico-culturais que separam, de ma-
neira abissal, o colonizador e o colonizado influenciam diretamente as praticas e as auséncias
de direitos humanos. Quem usufrui das riquezas produzidas pelo neoliberalismo sdo as sobe-
ranias nacionais e nao os paises subdesenvolvidos e marginais. O conceito de direitos humanos
como algo inerente ao homem, universal, natural, abstrato e intrinseco a condigdo humana
nega a diversidade inserida na propria ideia de humanidade. E preciso recolocar a centralidade
juridica, socioldgica e cultural no ser humano diverso, complexo e plural, marcado por lutas e
dividas histdricas.

Entre os direitos humanos de fato e o discurso de direitos humanos hd uma profunda
distancia. Herrera Flores (2009), em A (re)invengdo dos direitos humanos, acredita na abertura
critica destes direitos por meio de uma pedagogia ativa e construtiva, capaz de enxergar as de-
sigualdades, as injustas e as arbitrariedades. Um direito vivido na pratica, sem negar as marcas
e cicatrizes do colonialismo e a fragilidade substantiva de um direito humano que se pretende
universal e que, com isso, apaga de modo perverso o outro, o singular, o diferente, silenciando
as lutas histéricas sangrentas dos que ndo se encaixaram no padrao elitista, hegemdnico, pa-
triarcal, branco, heterossexual e eurocéntrico.

Krenak (2019), em Ideias para adiar o fim do mundo, faz uma provocacdo educativa, am-
bientalista e decolonial que divide a existéncia em humanidade e sub-humanidade, enquanto
a primeira encontra-se deslocada da terra, a segunda insiste em conectar-se organicamente
com a vida existente na terra. “Enquanto a humanidade esta se distanciando do seu lugar, um
monte de corporagOes espertalhonas vai tomando conta da terra” (KRENAK, 2019, p. 11). Os
riscos eminentes de uma humanidade dita homogénea devastam o fortalecimento da cidada-
nia, pois transformam sujeitos em consumidores, pessoas em mercadorias. Deslocados das
florestas para as favelas e periferias, sujeitos ricos em existéncias sdo lancados aos anseios
modernos do capital e da producdo em massa, da mecanizacao e da objetificacdo de pessoas,
do apagamento da memdria ancestral, da identidade e da intersubjetividade.

Nosso tempo é especialista em criar auséncias: do sentido
de viver em sociedade, do préprio sentido da experiéncia da
vida. Isso gera uma intolerancia muito grande com relagdo a
quem ainda é capaz de experimentar o prazer de estar vivo,
de dangar, de cantar. E esta cheio de pequenas constelagdes
de gente espalhada pelo mundo que danga, canta, faz chover.
O tipo de humanidade zumbi que estamos sendo convocados
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a integrar ndo tolera tanto prazer, tanta fruicdo de vida.
Entdo, pregam o fim do mundo como uma possibilidade de
fazer a gente desistir dos nossos proprios sonhos. E a minha
provocagdo sobre adiar o fim do mundo é exatamente sempre
poder contar mais uma histéria. Se pudermos fazer isso,
estaremos adiando o fim (KRENAK, 2019, p. 13-14).

Sousa Santos (1997), na obra Por uma concep¢do multicultural de direitos humanos,
apresenta as falhas conceituais e ideoldgicas da globalizagdo genuina, jd que ndo se trata de
uma concepcao global, uma identidade universal, o que ha, em verdade, sdo localismos em
processos de disputa e dominacdo, sdo entidades hegemonicas propagadas em ac¢oes arbitra-
rias e violentas de destrui¢do dos elementos socioculturais dos povos conquistados, apesar da
histdrica ser contada através de ficgdes romanticas, de convivéncia e coexisténcia, falsamente,
harmoniosas. “Enquanto forem concebidos como direitos humanos universais, os direitos hu-
manos tenderdo a operar como localismo globalizado — uma forma de globalizacdo de-cima-
-para-baixo” (SOUSA SANTOS, 1997, p. 18).

Na defesa dos didlogos multiculturais e emancipatérios de direitos humanos, para Sou-
sa Santos (1997) é preciso tirar o foco da percepgdo limitante universal/relativo, é fundamental
garantir espacos de escuta capazes de entender as possiveis semelhangas e tensdes culturais
existentes, é necessario aceitar a prépria incompletude da dignidade humana que perpassa
as diversas culturas e as formas diferentes de compreendé-la, além de evitar a tendéncia de
hierarquizar e homogeneizar os principios da igualdade e da diferencga. Trata-se de “uma con-
cepgdo mestica de direitos humanos, uma concepg¢do que, em vez de recorrer a falsos univer-
salismos, se organiza como uma constelacdo de sentidos locais” (SOUSA SANTOS, 1997, p. 22).

O humanismo imperial acompanhou a criacdo dos direitos humanos pela perspectiva
universalizante de matriz civilizatéria, em total distingdo com a perspectiva antropoldgica, pau-
tada na alteridade e na pluralidade de humanidades. Para Segato (2006) hd uma diferencga
entre comunidades morais e sociedade nacional, na medida em que as leis que se apresentam
como democraticas representam os interesses de uma comunidade especifica excluindo tantos
outros costumes e praticas de grupos ndo dominantes. Em uma visdo contratualista e media-
dora da nagdo e da norma por ela produzida, a autora esclarece que:

A lei deve mediar e administrar o convivio de costumes
diferentes, ou seja, a convivéncia de comunidades morais
distintas. Apesar de se originar em um ato de forga por
meio do qual a etnia dominante imp&e seu cddigo as etnias
dominadas, a lei assim imposta passa a se comportar, a
partir do momento da sua promulgagdo, como uma arena
de contendas multiplas e tensas interlocugdes. A lei é um
campo de luta em que, sem duvida, a interagdo das forgas em
conflito e o controle da forga bélica sdo, em Ultima instancia,
decisivos. No entanto, sua legitimidade e o capital simbdlico
que ela representa para a classe que a ratifica e a administra
dependem de sua capacidade de, uma vez instaurada, passar
a contemplar, de sua plataforma, uma paisagem diversa, em
cujo contexto preserve a capacidade de mediagdo (SEGATO,
20086, p. 212).

E no valor ético da diversidade e no reconhecimento de comunidades morais plurais
gue o pensamento de Lévinas, em Entre nds: Ensaios sobre a alteridade, mostra-se pertinente.
“E na relacdo pessoal, do eu com o outro, que o ‘acontecimento’ ético, caridade e misericérdia,
generosidade e obediéncia, conduz além ou eleva acima do ser” (LEVINAS, 1997, p. 269). Sem
rostos diversos, sem o respeito as vozes ndo dominantes, sem a percepg¢ao juridica dos clamo-
res e das lutas sociais em tensao, a lei continuara seu exercicio excludente e opressor, pois, na
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categoria ‘sujeito de direitos’ ndo cabem os invisiveis, os indesejados.

Se os direitos humanos elencados nos diplomas internacionais e nacionais ndo contem-
plarem uma vinculagdo com as constelagdes de lugares retdricos e com as premissas argu-
mentativas dos diversos grupos culturais, a legitimidade pratica destas mesmas normas sera
inconsistente. Diante desta constatacdo, Sousa Santos (1997) criou a hermenéutica diatdpica
diante das incompletudes interculturais. “o objectivo [...] ndo é atingir a completude — um
objectivo inatingivel — mas, pelo contrario, ampliar ao méximo a consciéncia de incompletude
mutua através de um didlogo que se desenrola, por assim dizer, com um pé numa cultura e
outro, noutra” (SOUSA SANTOS, 1997, p. 23).

Filho e Junior (2016) analisam as contradi¢des implicitas ao discurso de direitos huma-
nos. Guerras sangrentas e invasdes histdricas amparadas no expansionismo imperialista das
nacOes europeus foram lidas e propagadas pelos colonizadores como a¢des missiondrias, cari-
dosas, repletas de humanidade e respeito, ja que as terras e os povos étnicos nativos eram sel-
vagens, inferiores, que precisavam, essencialmente, de um auxilio civilizatdrio e doutrinador.

0 apagamento da alta complexidade de direitos humanos é resgatado por Herrera Flo-
res (2009), o qual apresenta sete pontos de tensdo importantes, sendo eles o abismo cultu-
ral entre paises colonizadores e paises colonizados; a fragilidade empirica da naturaliza¢do
dos direitos humanos; a auséncia de efetividade das normas juridicas, especialmente, sociais,
econdmicas e culturais; as abstragdes tedricas simplistas e indiferentes as desigualdades; o
dogmatismo essencialista filoséfico e hegeménico; o formalismo anestesiador de atitudes po-
liticas praticas e materiais; e, o desprestigio econdmico e a objetificagdo do trabalho humano
produtivo.

O neoliberalismo e a sociedade de mercado interferem diretamente nos direitos huma-
nos do século XXI, assim como o capitalismo foi estrutural ao expansionismo global e ao idedrio
de direitos universais. Vistos como objetos demarcados pelo potencial de consumo, a escassez
de dinheiro equivale diretamente a escassez de direitos. Nas palavras de Herrera Flores:

Uma vez que o ser humano fica limitado a ser um individuo
do mercado, a proposicdo a que aludimos torna-se facil de
justificar. De todos os seus desejos e necessidades, o homem
sO podia satisfazer aqueles relacionados com o dinheiro através
da aquisicdo de coisas oferecidas pelo mercado; mesmo os
desejos e as necessidades proprias ficaram limitados aos dos
individuos isolados. Por definicdo, ndo eram reconhecidas
mais necessidades que as oferecidas pelo mercado, e tdo-
somente o individuo isolado era considerado um ser humano.
E facil ver que aquilo posto a prova n3o era a natureza dos
desejos e necessidades, mas a descricdo de uma situagdo de
mercado como situagdo de escassez (HERRERA FLORES, 2009,
p. 53).

Nao ha como afastar o estudo dos direitos humanos das realidades plurais e histori-
cas, sem aprofundar os abismos culturais inerentes aos processos coloniais. Sem perspectiva
critica, as aparentes pontes que interligam todos os sujeitos de direitos humanos se mostram
como verdadeiros castelos de areia. A ideologia ocidental, eurocéntrica, branca e cisgénero de
pautar a falsa universalidade dos direitos humanos constréi uma narrativa utdpica e fantasiosa,
que de tdo repetida nas dinamicas discursivas dos grupos dominantes produzem violéncias
matérias e simbdlicas aos grupos dominados.

Para participar ativamente da vida politica, na articulacdo plural e multicultural das ne-
cessidades intrinsecas a vida digna e aos direitos humanos em diversidade é fundamental que
os colonizados e os subalternizados se vejam como sujeitos de direitos, que conhegam seus
mecanismos legais de lutas e reivindicacdes por direitos prestacionais, que consigam identifi-
car as contradi¢des nas entrelinhas da histdria, universalmente, contada, para que, a partir da
historia perversa que lhes foi roubada, consigam escrever um novo presente, que ao se olha-
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rem no espelho se vejam como protagonistas de seu tempo e ndo como meros reprodutores
passivos de um Dever Ser que nunca chega. A educagdo em direitos humanos é um percurso
emancipatdrio, por exceléncia, e serd objeto de andlise nas proximas linhas.

O papel emancipador da Educagao em Direitos Humanos

As marcas coloniais da hegemonia ocidental ainda se fazem presentes no apagamento
dos saberes culturais dos povos dominados e na desigualdade abissal entre privilégios e au-
séncias educacionais nos paises subdesenvolvidos. No Brasil, “a colonialidade do saber e da
cultura se expressa historicamente enquanto politica educacional, que, por seu turno, constitui
um circulo vicioso em que a cultura e o conhecimento se retroalimentam como expressdo de
um privilégio de casta” (FILHO; JUNIOR, 2016, p. 72).

Para Sousa Santos (1997, p. 28), a hermenéutica diatdpica dos direitos humanos “re-
quer, ndo apenas um tipo de conhecimento diferente, mas também um diferente processo
de criagdo de conhecimento. [...] uma producdo de conhecimento coletiva, interactiva, inter-
subjetiva e reticular”. A materializacdo dos direitos humanos e a concretizagdo da dignidade
humana, no entendimento de Herrera Flores (2009), perpassam o rompimento das estratégias
ideoldgicas e educacionais de reproducdo hegemonica, a fim de resistir as fraudes simbdlicas
que obstaculizam a reconstrucdo o terreno educativo. Na defesa da educagdo critica como
estratégia de resisténcia, o autor defende:

E preciso desenvolver uma primeira estratégia tedrica que guie
a selegdo dos temas e dos problemas a pesquisar, partindo
de critérios capazes de encaminhar a pesquisa de um modo
contextual e autocritico. Essa estratégia deve sempre estar
atenta contra os dois perigos de toda interpretagdo formalista
que “naturalize” o fendbmeno a ser estudado; isto é, que o tire
da sua historia ou que o “estetize” eliminando as dimensdes
politicas e ideoldgicas do mesmo. Ao se naturalizar ou
estetizar os fendmenos sociais, os contextos sao implicita ou
explicitamente denegados, mas jamais abolidos. [...] Somente
poderemos enfrentar esses perigos recuperando o valor da
interpretacdo como forma de resisténcia e criatividade cultural
(HERRERA FLORES, 2009, p. 94).

A teoria critica dos direitos humanos de Herrera Flores (2009) encontra ressonancia na
metodologia educacional de Freire (1987; 2016), especificamente, nas obras intituladas Peda-
gogia do Oprimido e Educagdo como Prdtica de Liberdade. Por meio da distingdo entre didlogo
e antididlogo, Freire (2016) defende que o poder da criticidade, da conscientizacdo e da for-
macao do sujeito politico e ativo esta na comunicag¢do horizontal, ndo na arrogancia estupida
daquele que fala sem comunicar, que impde um modo verticalizado de pensar.

Freire (1987) defende a educacdo como instrumento de recuperagdo da humanidade ha
tempos destituida dos oprimidos que, ao se libertarem, abrem caminho para a desconstrugao
da farsa dos opressores e para a luta engajada. “Quem, melhor que os oprimidos, se encon-
trard preparado para entender o significado de uma sociedade [...] opressora? Quem sentira
melhor a opressdao? Quem mais que eles, para ir compreendendo a necessidade da liberta¢do”
(FREIRE, 1987, p. 17). A descoberta critica da realidade, rompe com a tradicdo mecanicista e
dogmadtica de olhar a educagdo como mercadoria e ndo como valor.

No mesmo sentido, Benevides (2003), aponta trés aspectos fundamentais da educagao
em direitos humanos. Para ela, ndo se trata de uma educacgdo instrumental, isolada e pontual,
mas de um compartilhar continuo e vivencial de habitos e culturas propulsoras da dignidade,
da justica social e da pluralidade. A pratica da educagdo enquanto cultura da liberdade no ce-
ndrio colonial brasileiro encontra desafios histdricos enraizados nos privilégios e nas opressées
estruturais. Escraviddo, politica oligarquica e patrimonial, ensino elitista e autoritdrio, corrup-
¢do nas praticas publicas e privadas, patriarcado, racismo, inércia politico participativa, bana-
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lidade da violéncia e individualismo sdo as rachaduras expostas a dificultar a conscientiza¢do
emancipatdria dos direitos humanos.

Para Adorno (1995), a barbdrie e a monstruosa regressao social ocorrida em Auschwitz
continuam a acontecer, ainda que de forma oculta, na histéria contemporanea. A educagao
deve voltar os olhos para a conscientiza¢do dos perseguidores enquanto sujeitos, ou seja, “é
preciso reconhecer os mecanismos que tornam as pessoas capazes de cometer tais atos, é pre-
ciso revelar tais mecanismos a eles prdprios, procurando impedir que se tornem novamente
capazes de tais atos” (ADORNO, 1995, p. 120). Na defesa de uma educagao capaz de conscien-
tizar os culpados, o autor explica que:

Os culpados ndo sdo os assassinados, nem mesmo naquele
sentido caricato e sofista que ainda hoje seria do agrado de
alguns. Culpados sdo unicamente os que, desprovidos de
consciéncia, voltaram contra aqueles seu édio e sua furia
agressiva. E necessario contrapor-se a uma tal auséncia de
consciéncia, é preciso evitar que as pessoas golpeiem para
os lados sem refletir a respeito de si proprias. A educacdo
tem sentido unicamente como educa¢do dirigida a uma
autorreflexdo critica (ADORNO, 1995, p. 120).

Nos processos de aprendizagem é preciso estar atento aos sujeitos nas multiplas dina-
micas e interagdes. “Os alunos, como todo ser humano, sdo individuos singulares e, como todo
ser humano, membros de uma sociedade. [...] é preciso compreender a forma social de ser
singular e a forma singular de ser social” (CHARLOT, 2003, p. 25). A formacdo educacional ndo
se constitui em um dado ideal abstrato, mas em um contexto histérico e social demarcado por
tensGes, desigualdades e opressdes. Ramos-de-Oliveira (2003) apresenta as contradicdes da
atual sociedade de informacdo, em que o culto a imagem impedi a imaginacdo e a percepc¢ao
critica da prdépria realidade. Na intencdo de apagamento da criticidade, a histéria hegemonica
é contada como a versdo naturalmente dada, dai a importancia da educa¢do como espaco do
exercicio da reflexao.

“A escola participa ativamente na producdo das subjetividades, é esfera publica e lo-
cus de poder e resisténcia, de oposicdo, que pode desvelar as contradi¢des dessa sociedade
capitalista administrada” (RAMOS-DE-OLIVEIRA, 2003, p. 306-307). Adorno (1995) aposta na
emancipag¢do como pratica educacional permanente em oposi¢cdo a castracdo e ao controle
dirigista do complexo pedagdgico. Emancipar é tornar os saberes acessiveis e democraticos, é
expor a falsidade contida nas teorias pedagdgicas puristas, essencialistas e autoritarias. “Ob-
jetivos educacionais nunca sdo posicionamentos do pensamento, nunca sdo racionalmente
impositivos, universalmente validos” (ADORNO, 1995, p. 172-173). Objetivos educacionais sdo
mecanismos histdricos de dominacdo ideoldgica das classes dominantes em face das classes
oprimidas.

Em Benevides (2003), a educagdo em direitos humanos comporta a formacao critica de
cidaddos conscientes dos seus direitos e deveres, e dos mecanismos juridicos e sociais para a
efetivacdo da liberdade e da igualdade material. Fortalecidos na ética democratica, a pedago-
gia deve ter como base a convivéncia, o didlogo, o respeito a diversidade, a solidariedade e o
reconhecimento das responsabilidades e escolhas individuais enquanto atos de cidadania. Os
direitos humanos em perspectiva critica e decolonial precisam ser estudados nos varios niveis
de ensino, publico e privado, para que os diplomas internacionais e nacionais contra a discri-
minagdo e contra os privilégios dos povos hegemoénicos encontrem ressonancia e resisténcia
na vida cotidiana dos povos oprimidos.

Hooks (2013), em Ensinando a transgredir: a educagcdo como prdtica de liberdade, re-
flete sobre as prisdes da educacdo tradicional e conservadora, sobre a castracdo do didlogo
na sala de aula e sobre a dominacdo hierarquizante e mecanicista do poder dominante. Uma
pratica pedagogica libertdria se estabelece em uma sala de aula capaz de olhar para todos os
lados e ndo so para a figura de autoridade do professor. “Na comunidade da sala de aula, nossa



capacidade de gerar entusiasmo é profundamente afetada pelo nosso interesse uns pelos ou-
tros, por ouvir a voz uns dos outros, por reconhecer a presenca uns dos outros” (HOOKS, 2013,
p. 17). A autora também conclama a sala de aula enquanto espago genuino de transgressao:

A sala de aula continua sendo o espaco que oferece

as possibilidades mais radicais na academia. Ha anos é um
lugar onde a educacdo é solapada tanto pelos professores
quanto pelos alunos, que buscam todos usa-la como
plataforma para seus interesses oportunistas em vez de fazer
dela um lugar de aprendizado. Com estes ensaios, somo minha
voz ao apelo coletivo pela renovagdo e pelo rejuvenescimento
de nossas praticas de ensino. Pedindo a todos que abram
a cabeca e o coragdo para conhecer o que estd além das
fronteiras do aceitavel, para pensar e repensar, para criar
novas visGes, celebro um ensino que permita as transgressdes
— um movimento contra as fronteiras e para além delas. E
esse movimento que transforma a educagdo na pratica de
liberdade (HOOKS, 2013, p. 23-24).

A educa¢do em direitos humanos enquanto espago fundamental para a consciéncia
cidada inclusiva e ndo excludente deve ser ofertada em todos os niveis de ensino, desde o
infantil ao superior, tanto nas escolas publicas quanto nas escolas privadas. Todavia, o que se
observa é um projeto de poder de sucateamento do ensino publico, de auséncia de politicas
publicas engajadas, da presen¢a de materiais didaticos e métodos de ensino por vezes repro-
dutores de esteredtipos, dgeis na produgdo de corpos ddceis e passivos, onde os sujeitos dos
nao direitos tornam-se incapazes de pensar com criticidade e incapazes de incorporar pensa-
mentos e sentimentos igualitarios e libertdrios, ao invés disso, praticas violentas e segregacio-
nistas assumem o protagonismo.

Sobre as estratégias de articulagdo, propaga¢do e manutengao do poder hegemdnico
das classes dominantes, Foucault diz:

Ora, o estudo desta microfisica supée que o poder nela
exercido ndo seja concebido como uma propriedade, mas
como uma estratégia, que seus efeitos de dominagdo ndo
sejam atribuidos a uma ‘apropriacdo’, mas a disposicGes,
a manobras, a taticas, a técnicas, a funcionamentos; que se
desvende nele antes uma rede de relagdes sempre tensas,
sempre em atividade, do que um privilégio que se pudesse
deter; que se seja dado como modelo antes a batalha perpétua
do que o contrato que faz uma cessdo ou uma conquista que
se apodera de um dominio. Temos, em suma, de admitir
que esse poder se exerce mais do que se possui, que ndo é
‘privilégio’ adquirido ou conservado da classe dominante, mas
o efeito de conjunto de suas posi¢Oes estratégicas — efeito
manifestado e as vezes reconduzido pela posi¢do dos que sdo
dominados (FOUCAULT, 1975, p. 29).

O contraste entre discurso e educacdo em direitos humanos é, nitidamente, observado
a partir dos Parametros Curriculares Nacionais adotados pelo Brasil. Ao se comprometer com a
formacdo educacional comum para todos, defende que as praticas de aprendizagem e ensino
devem garantir a diversidade, a autonomia e a cooperacdo. “O ensino ndo pode estar limitado
ao estabelecimento de um padrdo de intervencdo homogéneo e idéntico para todos os alunos.
A pratica educativa é bastante complexa, [...] traz questGes de ordem afetiva, emocional, cog-
nitiva, fisica e pessoal” (BRASIL, 1997, p. 61). O referido documento do Ministério da Educacdo
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valoriza a diversidade e o respeito as diferencas como elementos essenciais da educagdo esco-
lar, como se vé do trecho transcrito abaixo:

A atuagdo do professor em sala de aula deve levar em conta
fatores sociais, culturais e a historia educativa de cada aluno,
como também caracteristicas pessoais de déficit sensorial,
motor ou psiquico, ou de superdotacdo intelectual. Deve-se
dar especial atengdo ao aluno que demonstrar a necessidade
de resgatar a autoestima. Trata-se de garantir condi¢Ges de
aprendizagem a todos os alunos, seja por meio de incrementos
na intervencdo pedagdgica ou de medidas extras que atentam
as necessidades individuais (BRASIL, 1997, p. 60).

Ocorre que, o acesso a educagdo continua e obrigatdria no Brasil enfrenta obstdculos
didrios e estruturais, apesar de ser um direito fundamental previsto na Constituicdo Federal de
1988 (art. 205). No ambito internacional, o Brasil é signatario de convengdes da Organizacdo
das NagGes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) sobre o a garantia do aces-
so, da pluralidade e da ndo discriminacdo educacional. Baixa remunerac¢do dos professores,
curriculos ultrapassados, altas taxas de evasdo escolar e investimentos publicos insuficientes
sdo alguns dos enfrentamentos reais ao protagonismo emancipatério e democratico do ensino
publico, garantindo-se assim o distanciamento abissal entre ricos e pobres, e o elitismo reinan-
te nos espacos de poder.

Em favor da pluralidade, da alteridade e do humanismo dos sujeitos sociais, o estudo
interdisciplinar em direito e literatura se mostra como um forte aliado da educagao em direitos
humanos, ja que entre a arte criada pelo artista e a interpretacdo dada pelo leitor existe o des-
velar do outro, antes apagado historicamente. Direito e literatura é um caminho fértil e capaz
de conscientizar os cidaddos através da hermenéutica dialética de quem |€, escuta, percebe e
sente o pulsar da vida, em suas contradicGes, conflitos, lutas e glérias. Seja na palavra escrita
ou na palavra falada de personagens e de enredos que atravessam o intérprete, a camada
vivencial da existéncia ndo é dada de maneira externa e mecanica, é construida a partir das
linhas que tecem a experiéncia ludica, profunda e criativa de se reinventar e de reinventar o
mundo.

Contribuicdes da literatura para a epistemologia critica dos Direitos

Humanos

Antes de tracar o estudo em direito e literatura, se faz pertinente a nocgdo estilistica
da “obra aberta” desenvolvida por Eco (1991). Em um paralelo com a musica instrumental,
o autor destaca a improvisacdo criadora do ouvinte e amplia a liberdade hermenéutica do
intérprete. A obra ndo é um substrato fechado, mas um campo sensivel de articulacdo entre a
composicdo do artista e a composicdo do intérprete, capaz de promover uma polifonia variavel
de pulsacbes e entendimentos.

As novas obras musicais ndo consistem numa mensagem
acabada e definida, numa forma univocamente organizada,
mas sim numa possibilidade de varias organiza¢oes confiadas
a iniciativa do intérprete, apresentando-se, portanto, ndo
como obras concluidas, que pedem para ser revividas e
compreendidas numa diregdo estrutural dada, mas como
obras ‘abertas’, que serdo finalizadas pelo intérprete no
momento em que as fruir esteticamente (ECO, 1991, p. 39).

Em consonancia com a estética da recepcdo de Jauss (1979) e Iser (1979), a obra literaria
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serd vista como um caminho aberto de protagonismo ativo do intérprete, um espaco de reco-
nhecimento do leitor como criador de mundos para além do texto. Feitas estas observagdes
iniciais, serdo os direitos humanos estudados em seu viés narrativo, intertextual, intersubjeti-
vo, permanente e ficcional. Surgido nos anos 70, de origem anglo-americana, os estudos em
direito e literatura foram desmembrados, metodicamente, em categorias. Aguiar e Silva (2008)
destaca direito na literatura e direito como literatura. A primeira terminologia cuidara da iden-
tificagdo dos elementos e teorias juridicas existentes nas obras literarias especificas, ao passo
gue a segunda terminologia cuidara da identificagdo dos elementos literarios que se repetem
no direito, considerando-se os aspectos linguisticos, retdricos, estéticos, narrativos e ficcionais
que sdo intrinsecos a ciéncia juridica.

Apesar da tentativa académica de divisGes e combinagdes, é importante compreender
o estudo de direito e literatura, em sua integralidade, como um caminho interdisciplinar de
humanizacgdo e criticidade do direito a partir da arte, trazendo a formag¢do humanista e cidada
dos sujeitos de direitos para a centralidade do ensino. Gonzélez (2018) defende que a narra-
tividade juridica é uma ilusdo, uma ficcionalidade, uma intengdo ainda ndo materializada na
realidade cotidiana. Sobre a fabula¢do juridica como pacto narrativo, argumenta o autor:

O efeito da realidade no mundo real de um “dever ser”,
imaginando-o efetivamente real, é resultado de um pacto
narrativo. O Direito configura a invengdo ficticia de um
“dever ser” como uma fabulagdo que é capaz da criacdo de
um compromisso de crenga — criar, crer — sobre aquele real
imaginario no mundo real. E, como fabula que aspira ao
efeito de realidade, é uma narragdo pragmatica e, portanto,
independente do valor da verdade (GONZALEZ, 2018, p. 24-
25).

O direito, assim como a literatura, € um contar de histdrias, uma teia complexa e imper-
feita de compreensdo do humano. Entre a temporalidade histdrica e o espaco geografico, os
personagens desvendam tramas, conflitos e novas dimensGes de saber. Sousa Santos (2011,
p. 83) entende que na ciéncia juridica “domina uma cultura normativista, técnico-burocratica,
assente em trés grandes ideias: a autonomia do direito, a ideia de que o direito é um fenémeno
totalmente diferente de tudo o resto [...] e € autbnomo em relacdo a essa sociedade”. Separa-
do por muros intransponiveis, a epistemologia tradicional da ciéncia juridica a considera um
conhecimento puro e autossuficiente.

A ilusdo da universalidade dos direitos humanos dialoga com a fragilidade de uma ci-
éncia juridica pretensamente democratica, mas que faz uso rotineiro de recursos autoritdrios,
burocraticos e distanciados da sociedade. A educacdo em direitos humanos demanda um re-
pensar do direito, um percurso dialético, histdrico e criativo de transitar entre o imaginario
fantasioso literario e a realidade social e desigual. Tirar a venda dos olhos inertes e passivos e
convidar o estudante a ser protagonista ativo da vida social e politica é o principal desejo da
articulacdo entre os campos da literatura, do direito e da educacdo em direitos humanos.

Sobre a escrita como ato elitista, patriarcal, eurocéntrico, masculino, branco e excluden-
te, a escritora Anzaldua (2000), em Falando em linguas: uma carta para as mulheres escritoras
do terceiro mundo, faz um relato pessoal critico e provocativo sobre o processo de assimilacdo
cultural e apagamento do colonizado pelo colonizador:

Porque os olhos brancos ndo querem nos conhecer, eles
ndo se preocupam em aprender nossa lingua, a lingua que
nos reflete, a nossa cultura, o nosso espirito. As escolas que
frequentamos, ou ndo frequentamos, ndo nos ensinaram a
escrever, nem nos deram a certeza de que estavamos corretas
em usar nossa linguagem marcada pela classe e pela etnia. Eu,
por exemplo, me tornei conhecedora e especialista em inglés,
para irritar, para desafiar os professores arrogantes e racistas
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que pensavam que todas as criangas chicanas eram estupidas
e sujas. E o espanhol ndo era ensinado na escola elementar. E
o0 espanhol ndo foi exigido na escola secundaria. E mesmo que
agora escreva poemas em espanhol, como em inglés, me sinto
roubada de minha lingua nativa (ANZALDUA, 2000, p. 229).

Os marcadores de desigualdades intersecionais de género, classe, raga, etnia, sexuali-
dade, religido, dentre outros, sdo negados e apagados dos espagos educacionais. A presenca
da diferenca, da diversidade e da cidadania inclusiva ndo existe nas salas de aula tradicionais
e conservadoras, o que existe sdo esteredtipos violentos, embrutecidos e rigidos propagados
como naturais, essenciais e impossiveis de mudar. A escrita e a educagdo de qualidade con-
tinua restrita aos espacos de poder, ja que se os excluidos tiverem acesso a uma educagao
emancipatdria, propordo transgressoes e resisténcias.

Como bem destacado por Hooks (2013), ensinar é uma atividade artistica e comunicati-
va por exceléncia. Em suas palavras:

Ensinar é um ato teatral. E é esse aspecto do nosso trabalho
que proporciona espago para as mudangas, a invengdo e as
alteragBes espontaneas que podem atuar como catalisadoras
para evidenciar os aspectos Unicos de cada turma. Para
abragar o aspecto teatral do ensino, temos de interagir
com a “plateia”, de pensar na questdo da reciprocidade. Os
professores ndo sdo atores no sentido tradicional do termo,
pois nosso trabalho ndo é um espetaculo. Por outro lado,
esse trabalho deve ser um catalisador que conclame todos os
presentes a se engajar cada vez mais, a se tornar partes ativas
no aprendizado (HOOKS, 2013, p. 21-22).

Um projeto de poder e de perpetuacdo da desigualdade utiliza-se de ferramentas
simbdlicas, econOmicas, politicas e linguisticas de aprisionar os oprimidos e de agigantar a
forca dos opressores. Sem educacdo de qualidade, sem politicas publicas de concretizagao
dos direitos humanos e sem a superacdo de esteredtipos, estigmas, preconceitos e violéncias
estruturais, o direito a cidadania, a igualdade, a liberdade e a a diversidade continuardo desti-
tuidos de valor ético e material. Dar protagonismo ativo aos subalternos, dar voz e escuta aos
esquecidos pelo Estado e dar conhecimento critico aos invisiveis sobre as articulagGes politicas
e representativas de direitos humanos sdo pautas pedagdgicas essenciais para um Estado que
se diz Democratico de Direito.

Consideragoes Finais

Dividido em cinco eixos norteadores, este trabalho tentou articular, de maneira in-
terdisciplinar e dialética, os principais conceitos, percursos histdricos, abordagens criticas e
possiveis solugdes aos obstaculos que estdo no entorno dos direitos humanos e sua concreti-
zacdo. O nazismo e as agdes perversas e desumanas do holocausto alemao foram a principal
inspiracdo para a criagdo de documentos internacionais de protecdo dos direitos individuais,
politicos, sociais e culturais de todos os cidaddos, na tentativa de evitar toda e qualquer pratica
discriminatodria, desigual e degradante com rela¢do a todo e qualquer individuo.

Entretanto, na pratica, os paises colonizados pelos europeus eram vistos como povos
marginais e pouco evoluidos, sendo tratados como povos menores, inferiores e desprovidos de
direitos. Desse modo, ficou evidente que os direitos humanos eram e ainda sdo eurocéntricos
e hegemonicos, e ndo, realmente, universais. Para a manutenc¢do do capitalismo, os grupos
oprimidos sdo vistos como coisa, como mao de obra barata, como objetos de producdo de
mercado e ndo como cidaddos livres e iguais. Dai a necessidade de pensar a educagdo como
pratica de transgressdo, de liberdade, de consciéncia e cobranca da efetividade e da concreti-
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zacao dos direitos humanos para todos, em sua integralidade.

O direito apesar de se colocar como uma ciéncia pura e positivista, que ndo precisa de
nenhuma outra ciéncia para desenvolver suas teorias, é em verdade um saber interdisciplinar
por exceléncia. Sem as contribui¢cdes da sociologia, da antropologia, da pedagogia, da psico-
logia, da economia, da ciéncia politica e da literatura, o direito se convence de um isolamento
irreal e dogmatico. A arte presente na obra literaria é uma matéria narrativa, discursiva, comu-
nicativa e intersubjetiva de repensar o direito. A norma juridica é literdria, ja que a mera exis-
téncia da lei ndo altera a vida real, para que o dever ser se materialize é preciso que o Estado
e 0s povos que o compde estejam em sintonia, em conversado. A literatura é entdo caminho de
formagdo humanista e sensitiva do outro e de si, espago de construgdo de novas realidades,
mais democraticas e mais humanas.
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