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Introdugao

O sistema educacional brasileiro, ainda, carece de metodologias de ensino com vistas
as singularidades como resultados de construgGes promovidas pela sociedade, assim, o do-
cente, caracterizado como conteudista, ja ndo atende as expectativas dos académicos, pois
estes precisam ser autbnomos para a construgdo do conhecimento pautado ndo somente em
competéncias técnicas, mas também comportamentais.

Escrever de forma sistematica nas escolas brasileiras é algo recente e ndo havia,ante-
riormente, nenhum tipo de preocupacdo com o processo de compreensdo e reformulagdo uti-
lizado pelo educando, importava, apenas, o produto final que seria um texto concebido como
expressdao do pensamento ldgico. De acordo com Bunzen e Mendonga (2009), do final do séc.
XVIII até meados do séc. XX, a prioridade era ensinar as regras gramaticais e a leitura.

O Decreto Federal 79.298 (24/02/1977) foi primeiro movimento legal responsavel pela
consolidag¢do do ensino de redacdo no Ensino Médio, tornando obrigatdria a prova de redagao
nos vestibulares do pais, com isso, incluiu-se um instrumento de avalia¢do discursivo no vesti-
bular para os aspirantes a uma vaga no ensino superior (BUNZEN; MENDONCA, 2009).

Apenas nos iniciais da década de 1980, profissionais da area de Lingua Portuguesa co-
mecaram a desenvolver as primeiras pesquisas a partir da coleta de textos de vestibulandos a
fim de compreenderem o porqué de a maioria deles ingressar no ensino superior com produ-
¢Bes sem o minimo de coeréncia e coesdo e, por vezes, valendo-se do tangenciamento textual.

A partir dai, surgiram discussdes em torno de qual pratica de ensino de escrita seria
“ideal” para fazer com que as producdes textuais estivessem fundamentadas na operagées de
construcdo baseadas nos géneros. Mesmo com todas as mudancas terminoldgicas e de condu-
tas ocorridas ao longo do tempo, ainda nos deparamos como uma discussdo sobre como trazer
para o ambiente de ensino uma pratica que se preocupe com toda a cadeia de produgdo de um
texto, desde sua concepgdo até sua recepg¢ao, que passara, obviamente, pelo olhar cuidadoso
do corretor.

H4 uma expectativa de que os académicos se assumam como produtores de textos va-
rios, ndo somente os exigidos em sala de aula, entretanto, para que isso ocorra, é necessario,
conforme Geraldi (2013), haver uma mudanca na proposta metodoldgica no ensino: do proce-
dimental ao reflexivo.

Nessa linha de raciocinio, ativar a compreensdo, que é uma das operagdes cognitivas
mais importantes, servird de base para que a inferéncia, a inversdo e a eliminacdo estejam
presentes no momento da escrita textual; em um tempo posterior, operagdes como reorde-
nar, substituir poderdo fazer com a escrita se aproxime do desejado/solicitado, uma vez que o
universo discursivo é heterogéneo. A vista de tais consideracdes, a reescritura textual tende a
ser uma intervencdo apropriada que permite ao académico refletir sobre sua propria escrita,
reconsiderando o paradigmas de que o texto, depois de escrito, esta pronto, acabado.

Para atender a essas demandas sociais contemporaneas e promover um envolvimento
maior dos académicos nas aulas de Lingua Portuguesa, é necessario repensar a educacdo em
nivel superior e modificar a maneira com a qual os conteldos sdo ministrados, principalmente,
os que se referem a producdo textual. Os postulados de autores, como Dewey (1930), Zeichner
(1993), Schon (2000) e Freire (2017), sinalizam que metodologias baseadas em agdo-reflexdo-
-acdo tendem a corrigir ospercalcos que surgem durante a aplicacdo de qualquer sequéncia
didatica.

Dessa forma, o presente estudo objetiva refletir sobre as aulas de producdo textual
como conteddo relevante da Lingua Portuguesa, disciplina que é, geralmente, ministrada nos
periodos iniciais da graduacdo e que tem como finalidade suprir lacunas deixadas pela Edu-
cacdo Bdsica no processo de ensino e aprendizagem dos graduandos. A partir dai, alguns
guestionamentos se fazem necessarios: i) o espaco escolar tem acompanhado as mudancas
sociais? Se sim, ii) por qual motivo ministrar aulas de produgdo textual, na maioria dos casos,
ainda se mantém atrelado a praticas metodoldgicas retrégradas? E iii) qual é o papel do pro-
fessor de producdo textual no ensino presencial? Nesse estudo, o tratamento dado ao assunto
seguira a vertente da pesquisa bibliografica com base em alguns autores de maior expressao
na area de producdo textual nas aulas de Lingua Portuguesa.
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A praxis reflexiva na formagao docente: algumas abordagens

Em Dewey (1930), tem-se que todo o aprendizado e todo o conhecimento deve ter um
fim pratico, ou seja, é necessario evitar o ensino tradicional, centrado no professor. Para ele,
a proposta de ensino que atenderia as demandas impostas por um corpo social moderno é
aquela em que o estudante aprende fazendo learn by doing e se enriquece com as experién-
cias do conjunto. Assim, para se compreender a concepc¢ado de Dewey (1930) sobre a educacao,
deve-se ter em mente que ela deve estar vinculadas a praticas da sociedade, pois, além de
direcionar o estudante no espaco de aprendizagem, deve prepard-lo para reagir as diversas
influéncias do meio.

Em se pensar que a aprendizagem deve conduzir a pratica, Dewey (1930)propde uma
educacdo ndo como um aprendizado isolado, mas como uma forma de integracdo entre os
sujeitos, por isso, a educagdo ndo deve ser limitada a coisa formale, sim, a uma possibilidade
na qual prevaleca a ideia do coletivo, é preciso enxergar o mundo além da superficialidade.

Com os estudos da pedagogia moderna, percebe-se que a principal proposta de Dewey
(1930), para a educacdo, é a de desmistificar a ideia de que existe umapolaridade entre a vida
do estudante na escola e a vivida por este estudante fora da escola. Aprender na escola deve
ser um momento de criar ambientes de oportunidades,deve ser o locus do dissensus, a fim de
que, em sociedade, prevaleca o consensus. O referido autor defende, ainda, que, a partir dos
principios da atividade, da utilidade, da unido dos meios e dos fins, a aprendizagem somente
se efetiva a partir de um significado real que privilegia a resolucdo de problemas no cotidiano.

Segundo esse autor, um curriculo escolar deveria ser concebido levando-se em conta a
vida real dos estudantes, a fim de que eles participem da vida social de maneiratransformadora
e critica, ou seja, uma educac¢do na qual o estudante se comporte comoativo no processo de
ensino e aprendizagem e se integre neste processo de modo a transformar a sua vida com a
experiéncia dos outros. Uma educa¢do em que o estudante critique o que é aprendido para
poder produzir mais e com qualidade. Nessa linha de pensamento, educacdo baseada em pri-
vilégios ndo é salutar para a sociedade,a escola precisa ser um espaco de reorganizacdo de
experiéncias ndo somente intelectuais, mas também, de interesse social. Portanto, é preciso
conceber no ensino uma relacdo de vivéncia positiva de conflitos com a finalidade de estimular
a reestruturagao de leis e regras que construirao uma sociedade coerente.

Zeichner (1993) também corrobora o pensamento de Dewey (1930), ao afirmar que o
docente necessita reformular, constantemente, o seu fazer pedagdgico, assim, seas praticas
metodoldgicas ndo conseguem alcangar os académicos, ha a necessidade de reestrutura-las
por meio da reflexdo sobre a a¢do.

Proposta semelhante ao que foi discorrido por Dewey (1930) e Zeichner (1993), omo-
delo de agdo reflexiva na educagdo de Schon (2000) também sugere que, somente épossivel
refletir sobre a acdo se se pensar sobre ela a fim de que esta atitude seja transformada em
conhecimento-na-ac¢do. Para a reflexdo na acdo, ha que se consideraro pensar que fard com
gue o sujeito sempre busque reestruturar o processo de aquisicdo de conhecimento a partir
de estratégias inovadoras como resolucdo de problemas.

Dessa forma, Schon (2000) defende que a condigdo primeira para o professor aprender a
refletir sobre sua pratica durante todo o processo de aprendizagem do estudante e ndo somen-
te ao final do processo é buscar uma preparacao profissional que seja assertiva e adequada ao
gue se propdem ensinar. Visto assim, ndo é dificil notar que tanto em Dewey (1930) quanto em
Schoén (2000), para que o docente finalize, satisfatoriamente, o trabalho educacional, é preciso
que ele, também, ressignifique suasaulas, reconstruindo-as sempre que for necessario.

Quando se trata de enveredar pelos caminhos da linguagem, pode-se citar Vygotsky
(1989), ao afirmar que a mediac¢do entre o homem e o objeto a ser conhecido é uma relagao
construida por meio de instrumentos e, principalmente, pela linguagem. Dessa forma, o co-
nhecimento se processa de forma continua, possibilitando que os campos sociais, culturais e
histéricos facam uma intercessdo. Por esse viés, compreende-se como é na e pela linguagem
que seres bioldgicos se transformam em seres historicos e culturais. Sustentando-se nessa
concepgdo em sala de aula, na relagdo professor- estudante, pode-se pensar que ha uma forte
tendéncia a interacgdo, pois ambos sdo sujeitos de um processo e tendem a colocar em pratica
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um ensino pautado no estudante como protagonista na sua aquisicao de conhecimentos.

No Brasil, a metodologia acdo-reflexdo-a¢cdo-depois-da-reflexao foi pensada por Frei-
re (2017) como algo dinamico, algo como uma educagdo problematizadora, que contrapde
a tradicional, e defende a relevancia de o professor manter com seu estudante, uma relagao
dialdgica, pois facilitaria a interagdo entre o sujeito e o objeto doconhecimento a ser estudado,
a esse didlogo, a pedagogia freiriana chamou de didlogo ético.

Feitas essas considera¢des fundamentadas em autores da educagdo e sobre o fazer do-
cente, passamos a apontamentos relativos ao objetivo principal deste texto que é o de refletir
sobre as aulas de produgdo de texto no ensino superior como eixo central da discussao.

As produgoes textuais - construcao de intengdes comunicativas -

potencializadas pela reescritura

Discutir o ensino de producdo de textos significa refletir sobre como os construtos teé-
ricos sdo abordados em sala de aula. Entdo, é importante lembrar que o foco da discussdo deve
estar na forma como o docente compreende e como ele aplica seus conhecimentos a partir da
docéncia, em especial, na educacdo superior.

Sendo assim, faz-se necessario que o professor apreenda as concepgdes de linguagens
gue norteiam sua praxis, dito de outa forma, é preciso que o docente definaa concepgdo de
linguagem com a qual se identifica, a fim de assumir posturas coerentes no que se refere a
metodologia a ser utilizada no processo ensino- aprendizagem, as atividades selecionadas e a
propria organizacdo e condugdo das acoes pedagogicas.

A maioria das aulas de producdo de texto ainda estdo voltadas para o entendimento
das regras, da nomenclatura que, na maioria das vezes, tendem apenasa identificar as formas
“corretas” de falar e/ou escrever. Isso conduz o estudante a pensar que existem formas erradas
na lingua, entdo, o objetivo das aulas seria discorrer sobre o que é prescrito e o que ndo o é.
Por esse motivo, consideramos importante discutir questdes relacionadas ao ensino de lingua-
gem, neste texto particularmente, o tratamento que tem sido dispensado a produgdo textual.

Na maioria dos casos, as aulas de producdo textual tém se resumido em praticasredu-
cionistas, tais como trabalhar a palavra na perspectiva da frase: descontextualizada, com o
dominio de iniciativas assistematicas, eventuais e isoladas. Como consequéncia disso, pode-se
elencar alguns pontos que sdo nefastos para o ensino de Lingua Portuguesa e o insucesso pode
ocorrer de diversas maneiras: (i) o estudante internaliza que ele ndo sabe portugués; (ii) portu-
gués é lingua dificil, ocorrendo uma aversao as aulas e o pior (iii) o trancamento da disciplina.
O resultado disso, pensando no nivel da Educacdo Superior, seria aquele estudante que ira ficar
a margem do entendimento e das decisOes de construcdo da sociedade, pois, na graduacao,
ele precisa reorganizar seu pensamento em rela¢do as etapas de construgdo de um texto, seja
de qual tipologia ou género for.

Ainda se pratica uma escrita artificial, com palavras soltas para estruturar frases, desvin-
culadas de contexto comunicativo, sem se atentar para a continuidade e progressao do texto.
Entretanto, a origem do problema pode estar no apagamento do sujeito-aprendiz durante a
construgdo das suas produgdes textuais, uma daspreocupagdes que se tem é com o cumpri-
mento das regras gramaticais.

A prética da escrita periférica, mecanica e centrada na habilidade apenas de memorizar
regras da lingua, sem estabelecer relagGes com o mundo, resultaria numa producdo improvi-
sada, sem planejamento e, consequentemente, sem revisdo. Issopode ser entendido como
descodificacdo, pois ndo ha encontro com ninguém do outro lado do texto. E a escrita sendo
tratada como uma atividade sem fungdo, desvinculada de usos sociais, incapaz de suscitar no
graduando a compreensdo das multiplas fung¢Ges sociais de um texto, além da profissional,
pois toda atividade com a lingua explicita uma determinada concepcao de lingua.

O quadro descrito, anteriormente, leva-nos a considerar que os trabalhos realizados
por uma parcela representativa de professores de Lingua Portuguesa, nos anos anteriores a
graduacgdo, podem ser descritos como: um ensino descontextualizado, amorfo, fragmentado,
desvinculado dos usos reais da lingua. Nesse contexto de aprendizagem, a metodologia enfa-
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tiza pontos sem importancia para a competéncia comunicativa dos falantes, como se a lingua
fosse inflexivel e uniforme.

Ja no quadro prescritivo, no que diz respeito ao ensino da lingua, delimitafronteiras
extremas entre o que é certo ou errado e apoia-se em palavras sem autores. Nada do que se
realiza em sala de aula deixa de estar dependente de um conjunto de principios tedricos.

De acordo com Antunes (2003), os professores sdo céticos no que se refere a teoria e
buscam mais a pratica. Entretanto, isso somente seria possivel se a teoria que foi proposta ndo
tiver tornado a atividade pedagdgica mais significativa porque o desinteresse pela teoria pode
significar também uma incompreensdo do que seja “teoria” e “pratica” e de como elas se
inter-relacionam. Ndo pode haver pratica sem um construto de principios tedricos e objetivos.
Talvez, o que realmente esta faltando é saber como a linguagem funciona e como explicitar
os conceitos bdsicos; falta compreender que a gramdtica normativa nao da conta de todos os
fatos linguisticos; enfim, falta entender a episteme da lingua.

Ainda, segundo Antunes (2003), analisando os principios tedricos gerais que norteiam
os estudos linguisticos, pode-se elencar os seguintes: (i) uma tendéncia centrada na lingua
como signos e regras, desvinculadas de condigGes de realizagdo; e (ii) outra que esta centrada
na lingua como atuagdo social/interacdo, partindo de abordagens interacionista, funcionalista
e discursivista. Isso sem abandonar o principio geral que rege qualquer lingua humana: a lingua
somente se realiza a servi¢o da comunicagdo intersubjetiva, em situagdes de atuagdo social e
por meio de praticas discursivas, materializadas em textos orais e escritos. Sobre isso, Berto-
que (2018) explica que o

funcionamento da lingua implica contextos reais de
comunicacdo, enquanto o ensino com frases isoladas ndo
permite o conhecimento das dimensdes discursivas e
pragmaticas, que sdo imprescindiveis para a compreensdo
dos sentidos €, inclusive, da organizagdo linguistica (ordem de
uma oragao, por exemplo (BERTOQUE, 2018, p. 290-1).

O texto ndo é apenas um agrupamento de frases, mas a construcdo de inten¢descomu-
nicativas que efetivam funcdes sociais. Assim, a escrita pode se tornar uma atividade interati-
va, dindmica e negociavel quando ha pratica diria. E um equivoco, segundo Antunes (2003),
pensar que, a partir de andlises gramaticais, os académicos desenvolverdo competéncias sufi-
cientes para escrever textos que apresentem um minimo de argumentatividade, a partir de um
alto grau de informatividade que esta presente ao se expressar determinado ponto de vista.
Ndo vem ao caso, julgar as ideologias presentes no texto, desde que nao firam os principios
éticos e morais vigentes na sociedade, onde o texto é produzido, mas sim, verificar quais ele-
mentos linguisticos podem dirigir o pensamento do leitor a uma conclusdo de redundancia ou
ndo de ideias, pois a coeréncia ¢, como ja bem disse Marcuschi (2008, p.119), “[..] a continui-
dade baseada no sentido”.

Como a escrita ndo requer sujeito simultaneo, considera-se que ele “é” ausente, escre-
vendo-se, sem saber para quem, desde a Educacdo Basica. Com a falta da referéncia do outro
nos textos, redigir torna-se tarefa penosa, algo que é paradoxal por se tratar de aulas de Lingua
Portuguesa: ha o desaparecimento do “outro”. Esta forma de atuacdo do professor em sala de
aula contraria a proposta de Bakhtin (2011), para o qual, a palavra se subdivide em duas fases:
procede de alguém (enunciador 1) e dirige- se para alguém (enunciador 2), portanto, ndo se
pode insistir na prdxis de uma escrita universitaria sem destinatdrio, por conseguinte, sem
referéncia.

Outro ponto relevante a ser considerado é que, no processo da escrita, ha a necessidade
de se variar a forma para que se atenda a diversos géneros, logo, uma producao textual unifor-
me beira a inexpressividade, com uma recepgdo adiada (ANTUNES, 2003).

Ao se ingressar na universidade, espera-se que haja dominio da escrita porque avivéncia
académica depende da elaboragao de textos com um minimo de inteligibilidade e organiza-
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¢do interna a fim de expressar o pensamento de quem os constroi.

Se para o estudante da Educagdo Bdsica hd a necessidade de lidar com diferentes géne-
ros no processo de aquisigao do conhecimento, para o universitdrio, quevai se especializar em
uma drea, é relevante que ele aperfeicoe sua escrita, pois os textos escritos que sdo produzidos
e que circulam no ambito universitario tém propdsitos comunicativos tais como: resenhas,
projetos, artigos, ensaios, dentre tantos outros.

No entanto, para que o ato de escrever na universidade ndo se torne penoso, a distingao
entre os varios géneros precisa ser feita: quais estruturas de composicdo textual esse texto
requer, ha possibilidades de variagGes quer sejam nos campossintaticos, morfoldgicos, seman-
ticos? Antes da escolha de um ou de outro género, em conformidade com Faraco e Vieira
(2019), duas nogdes devem ser levadas em conta: o suporte textual, que é o espago fisico ou
virtual para a materializagdo de um texto, e a esfera ou dominio discursivo, esta ultima pode
ser definida como:

A esfera ou dominio discursivo de um texto é o lugar social
em que determinado género textual nasce ou circula. Cada
dominio abriga uma variedade particular de géneros, orais
e escritos, que respondem as praticas sociais de linguagem
recorrentes em certa comunidade (FARACO; VIEIRA, 2019,
p.15 grifos dos autores).

O escrever académico é um dos dominios discursivos e por isso tera suas proprias re-
gras, com finalidades, formatos e objetivos variados, tornando possivel justificar certas esco-
Ihas estruturais.

A partir das consideracgdes feitas, o que, metodologicamente, seria eficiente aplicar nas
aulas de produgdo de textos no Ensino Superior? Antunes (2003) propde a execugdo integrada,
porém distintas, de trés etapas: planejamento, operacdo e execugao.

Na etapa do planejamento, o professor poderia, de inicio, delimitar o tema com a fi-
nalidade de evitar ou a fuga, ou tangenciamento textual; escolher o género textual paraque a
forma linguistica e a escolha do léxico sejam adequadas; e prever em que condicGes o texto
serd produzido.

Colocando os itens da etapa anterior na fase de operacdo, € o momento de se registrar
o que foi planejado. A partir dessa acdo, o produtor de textos comeca a registrar o que foi pla-
nejado. Ele deverd tomar decisGes de ordem sintatica, por exemplo, usar ou ndo a estrutura ca-
noénica da lingua e selecionar as palavras, pensando no impacto semantico que elas causardo
ao fazerem parte de uma mesma estrutura frasal. Além de se atentar para a conformidade da
situacdo de comunicacdo, precisara estar ciente do auditério, dos possiveis leitores do texto.
Essa é a fase na qualsentido, coeréncia e relevancia se coadunam para que a préxima fase seja
cumprida.

Reescrever, que é o ponto principal da nossa discussdo nesse texto, pertence a uma eta-
pa que nem sempre é considerada pelo professor de producdo textual dada a dificuldade em
se ajustar critérios para a correcdo, por isso, a ideia da reescrita assusta os graduandos que se
sentem impotentes para compreenderem a finalidade deste processo em especial.

Analisar o que foi escrito ndo fez parte da sua vida escolar anterior, entdo “errar” ndo
estd nos seus planos. A nog¢do de erro foi apagada das praticas de avaliagdes, muitos académi-
cos da graduacdo ndo estdo acostumados a revisar quaisquer producdes escolares, desde res-
postas curtas a avaliagGes e trabalhos. Errar, na escola,é considerado como o sinal do fracasso,
ndo como uma oportunidade de se refletir acerca das corre¢des que precisam ser feitas. Este
€ o learn by doing proposto pelo Dewey (1930). Se a reflexdo ndo significar para o professor,
provavelmente, o estudante também ndo a entendera. Refletir sobre o fazer docente, segundo
Zeichner (2008), carece de cuidados para ndo se enveredar por caminhos em que a reflexdo
é assumida apenas externamente. Para este autor, “[...] ser desafiado e, a0 mesmo tempo,
apoiado por meio da interagdo social é importante para ajudar-nos a clarificar aquilo que nds
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acreditamos e para ganharmos coragem para perseguir nossas crencgas” (ZEICHNER, 2008, p.
543).

Assim, refletir de maneira adequada sobre a pratica de ensino com o texto, baseada na
concepgdo da reescritura, requer o conhecimento de como o erro funcionaria nesses casos.

Entdo, como se poderia definir “erro”? De acordo com Santos (1957), erro é a ndo-
-conformidade do que se conhece com a coisa que é conhecida, ou seja, é o conhecimento
diferenciado das coisas em relagdo a uma realidade, por fim, é fazer afirmagGes sobre algo que
ndo se tem consciéncia, mas supde sapiéncia porque, para errar, é necessario que se conhega,
minimamente, sobre o objeto em questdo.

Ja no espago escolar, associa-se o erro a algo nocivo, que deve ser castigado e pena-
lizado, no quesito atribuicdo de nota, como aquela que deve estar entre as mais baixas. Na
contramdo disso, o erro deveria estar ligado a ideia de diagndstico como forma de equilibrar
as a¢des num processo de identificagdo e posterior revisdo ao se avaliar a aprendizagem, pois
errar é um dos caminhos possiveis para se chegar a compreender sobre o objeto estudado.
O erro pode estar associado ndo somente a um fracasso metodoldgico do professor, mas ao
estudante que passa a ser considerado como displicente na sua aquisicdo de conhecimento
(TORRE, 2007).

No que se refere a produgao textual, uma forma metodoldgica de minimizar os efeitos
desastrosos de se conceber o erro como algo que ndo se pode reverter, seria a implementagao
da reescritura como atividade essencial. Nesse processo, a interagdo entre estudante e profes-
sor se estabelece na medida em que o professor a promove e oestudante se reconhece nesta
interacdo e como sujeito do seu texto.

Convém destacar que o estudante universitario estd submetido a uma estrutura intera-
cional que envolve a lingua, pois ele é atravessado pelo construto linguistico queo transforma.
A este processo, de acordo com Lemos (1995) apud Fonseca (2002, p. 189), da-se o nome de
“captura” que pode ser compreendida como “[...] do ouvir para o escutar e para o escutar-se
[...]".

Dessa forma, a reescritura necessita de etapas nas quais se possam construir situagoes
de ensino em que a revisdo proporciona um momento para refletir se: (i) os objetivos textuais
foram atingidos pelo autor do texto; (ii) ndo houve fuga ao tema ou tangenciamento; (iii) ha
clareza no desenvolvimento das ideias, sem ferir principios semanticos; (iv) ha encadeamento
entre os segmentos do texto; (v) os principios pragmaticos, ditos de textualidade, conforme
Marcuschi (2008), tais como situacionalidade, intencionalidade, aceitabilidade, intertextuali-
dade e informatividade sdo usados para agregar interpretabilidade ao que esta sendo escrito;
e (vi) finalmente, com relagdo a forma, se ha fidelidade as normas da sintaxe.

Como mencionado anteriormente, a reescritura se mostra como metodologia de re-
constru¢do de um texto por dar sentido a ele; esse tipo de orienta¢do ao educando por parte
do professor, permite que informagdes novas sejam incorporadas ao que ja estava escrito,
além de propiciar aprofundamento das ideias existentes, trazendo a tonasujeitos pensantes e,
consequentemente, mais criticos. Tendo essa ferramenta em maos, o professor de Lingua Por-
tuguesa, ao ministrar suas aulas de produgdo textual, podera “capturar” com mais eficiéncia as
dificuldades apresentadas.

Uma tentativa de fechamento

Discorrer sobre a escrita, seja em que nivel for, suscita varios desdobramentos que po-
dem iniciar a partir da aquisicdo da linguagem. Nesta breve reflexdo sobre como lidar com a
producdo de textos nas aulas de Lingua Portuguesa no ensino superior, discorreu-se sobre a
conducdo metodoldgica do processo por parte do professor que, por muitas vezes, espelha-se
em praticas ndo muito produtivas e funcionais.

Podemos dizer que, ainda se aposta na improvisagdo e na pressa, bem como na elimi-
nacdo do erro na escrita, considerando-o como um atestado de total incompeténciae incapa-
cidade. Se por um lado, o professor ndo solicita reescrituras (por varias razdes), por outro, o
estudante tem a falsa ideia de que existe uma primeira e Unica versdo do que ele escreveu.
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No Ensino Superior, isso é mais evidente, pois, em tese, esse estudante passou primeiro
pela chancela da Educagdo Basica que lhe conferiu, de acordo com a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), condigOes para compreender que o texto é a unidade central de estudo para
afala, a escrita e a produgdo de textos. Depois, esse estudante passou pelo crivo do Exame Na-
cional do Ensino Médio (Enem), produzindo um texto no qual necessitou usar a linguagem es-
crita para revelar o quanto organizadoe critico é o seu pensamento. Com esses pensamentos,
ele ingressa na graduagao e, quando é questionado sobre sua capacidade de expor ideias por
meio da escrita, ele sesente ora surpreso, ora segregado. E, nesse momento, ha a necessidade
de conscientiza-lo sobre os efeitos positivos da reescritura como uma metodologia eficaz na
producdo de textos com alto grau de informatividade e com consisténcia argumentativa.

Caso o professor consiga implementar uma forma de trabalho sob a base das reflexdes
propostas, o estudante, terd maior probabilidade de se sentir sujeito da sua producdo e es-
tabelecer vinculos comunicativos, evitando a soliddo das frases soltas, pois, como ja citado
anteriormente por Zeichner (1993), implementar a reflexdo sobre a agdo pedagdgica ainda é
maneira de fazer com que os textos produzidos pelos graduandos cumpram diferentes fungGes
na sociedade. E, conforme defendido por Antunes (2014), o ensino de Lingua Portuguesa deve
atender as necessidades interacionais porque a linguagem é resultado dessa interagao, carre-
gada de intengdo e executada por sujeitos reais.
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