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Introdugao

O homem nasceu para viver em sociedade e para tanto a Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil de 1988 (CF/88), instituiu como direitos fundamentais inerentes a todas as
pessoas os fundamentos de “soberania, cidadania e a dignidade da pessoa humana”.

Quando se trata de dignidade da pessoa humana, entende-se como bem maior sua
liberdade, seu direito de ir e vir e sobretudo o respeito as suas diferencas, limitacdes e expec-
tativas de uma vida livre com autonomia e seguranca.

No entanto, o que se percebe na relagdo Estado, cidade e sociedade é que a pessoa com
deficiéncia ou mobilidade reduzida é invisivel para quem elabora e aprova as politicas publicas
de desenvolvimento e sustentabilidade social e, principalmente, as que preconizam o desen-
volvimento da educacdo escolar publica destinada a todas as pessoas ao longo da vida.

Para tanto, o ensino devera ser ministrado com base nos principios elencados no artigo
32 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n2 9.394/1996, que assegura
“aigualdade [...], a liberdade de aprender, ensinar [...], pluralismo de ideias [...], valorizacdo
profissional [...], consideracdo com a diversidade étnico-cultural e a garantia do direito a edu-
cacdo e a aprendizagem ao longo da vida”.

Partindo do pressuposto constitucional que “todas as pessoas tém igualdade de condi-
¢Oes para o acesso e permanéncia na escola” (BRASIL, 1988, artigo 206, 1) é de se considerar
gue os sistemas de ensino devem “assegurar aos educandos com deficiéncia, transtornos glo-
bais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo” (BRASIL, 1996, art. 59) profes-
sores capacitados para a integracdo dos educandos preferencialmente nas classes de ensino
regular.

E neste contexto de diversidades sociais que esta inserida a escola publica de educacio
basica, neste artigo se busca a compreensao do processo de formacdo continuada de professo-
res para enfrentar os desafios e dilemas encontrados no contexto da sala de aula inclusiva, alia-
dos a sua pratica docente, que implicam na educac¢do e na aprendizagem de todos os alunos
refletindo diretamente na organiza¢do dos espacos fisicos da escola acessiveis para respaldar
o fazer pedagdgico.

Procedimentos Metodologicos

Optou-se por pesquisa bibliografica e pela analise documental do Projeto Politico Peda-
gobgico (PPP) (2017 e 2018) do Centro de Ensino Médio Tiradentes, uma escola de ensino médio
localizada na cidade de Palmas/TO, com o objetivo de conhecer os processos pedagdgicos so-
bre ainclusdo escolar e formacdo de professores. O PPP, objeto da pesquisa, foi disponibilizado
pela unidade escolar para leitura e andlise bibliografica dos pesquisadores.

O objetivo da pesquisa é fazer uma reflexdo tedrica de cunho bibliografico de aborda-
gem qualitativa acerca das garantias dos direitos fundamentais da pessoa com deficiéncia no
ambito da inclusdo escolar atrelada a formacao de professores. Além dessa dimensdo também
foi realizada a andlise em relacdo a acessibilidade que desafiam a inclusdo escolar em dmbito
nacional, prioritariamente em relagdo a banheiros adequados ao uso de alunos com defici-
éncia ou mobilidade reduzida e das dependéncias e vias adequadas para o mesmo publico
nas escolas de educagdo basica, conforme demonstrado no Censo da Educac¢do Basica/2018
(BRASIL, 2019).

Para realizar o levantamento bibliografico foram selecionados livros, artigos, sites e re-
portagens relacionados a tematica. Além do Projeto Politico Pedagdgico (2017-2018) da esco-
la. A amostra bibliografica foi analisada de forma descritiva.

Escolas Publicas da Educagao Basica: o que mostram os dados sobre

acessibilidade na perspectiva brasileira
O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, Lei N2 13.146, de 6 de julho de 2015, artigo 39,
Inciso |, define acessibilidade como sendo:



Art. 32 Para fins de aplicagdo desta Lei considera-se:

| - acessibilidade: possibilidade e condi¢do de alcance para
utilizagdo, comseguranga e autonomia, de espagos, mobilidrios,
equipamentos urbanos, edificagdes, transportes, informagdo
e comunicagdo, inclusive seus sistemas e tecnologias, bem
como de outros servigos e instalagdes abertos ao publico, de
uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana
como na rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida (BRASIL, 2015).

Além do mais o Plano Nacional de Educacdo (PNE —2014-2024), Lei n2 13.005, de 25 de
junho de 2014, Meta 4, Estratégia 4.6 assegura a acessibilidade nas institui¢des publicas [...],
adequacdo arquitetbnica, [...] como também a disponibilizagcdo de material didatico proprio e
de tecnologia assistiva, conforme demonstrado abaixo:

Meta4-[...].

Estratégia 4.6 - manter e ampliar programas suplementares
que promovam a acessibilidade nas instituigdes publicas, para
garantir o acesso e a permanéncia dos(as) alunos(as) com
deficiéncia por meio da adequagdo arquitetdnica, da oferta de
transporte acessivel e da disponibilizagdo de material didatico
préprio e de recursos de tecnologia assistiva, assegurando,
ainda, no contexto escolar, em todas as etapas, niveis e
modalidades de ensino, a identificagdo dos(as) alunos(as) com
altas habilidades ou superdotacdo (BRASIL, 2014).

O que se tem observado na grande maioria dos prédios de escolas publicas, principal-
mente da educagdo bdsica, objeto desse estudo, é a auséncia de adaptagdes minimas exigi-
das para a acessibilidade dos alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida. O que de fato
existem sdo “barreiras que obstruem sua participacdo plena na sociedade em igualdade de
condigGes com as demais pessoas” (BRASIL, 2015, artigo 29).

Os dados relacionados a oferta de dependéncias e vias adequadas aos alunos com de-
ficiéncia ou mobilidade reduzida estdo disponiveis no Resumo Técnico do Censo da Educagao
Bdsica 2018 (BRASIL, 2019) o qual informa que o Brasil possuia 181.939 escolas de educagdo
basica. “Desse total, a rede municipal é responsdvel por aproximadamente dois ter¢os das es-
colas (60,6%), seguida da rede privada (22,3%) e 16,7% estaduais” (BRASIL, 2019, p. 45).

A permanéncia na escola estd condicionada as condi¢des de acessibilidade arquitetoni-
ca basicas. Neste sentido, os dados relacionados aos banheiros e a adaptagdo de vias, na Edu-
cacdo Infantil, etapa inicial (de zero a 5 anos) no ano de 2018, no Brasil havia 115.195 escolas
sendo que 103.260 (89,6%) ofertavam pré-escola e 69.745 (60,5%) ofertavam creche, assim
especifica:

Banheiros adequados 38,1% escolas municipais de educagdo
infantil, particulares chega a 84,3%. A oferta de dependéncias
e vias adequadas a alunos com deficiéncia ou mobilidade
reduzida também é baixa, variando de 21,7% na rede municipal
até 56,5% nas escolas federais (BRASIL, 2019, p. 48-49).

No Ensino Fundamental, etapa dos seis aos 14 anos, no mesmo ano possuia um total
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de 128.371 escolas, das quais 112.146 ofertavam os anos iniciais e 62.009 ofertavam os anos
finais, para esta etapa de ensino, as adequacdes existentes em relagdao aos banheiros e vias de
acesso, assim consta:

Banheiros sao encontrados na grande maioria das escolas.
No entanto, banheiros adequados a alunos com deficiéncia
ou mobilidade reduzida estdo disponiveis em apenas 34,3%
das escolas municipais, 55,6% das escolas privadas, 53,7%
das estaduais e 76,6% das federais. Dependéncias e vias
adequadas para o mesmo publico sdo encontradas em 24,4%
das escolas municipais, 40,7% das estaduais, 44,7% das
escolas privadas e 63,8% das federais (BRASIL, 2019, p. 53)
(Grifo nosso).

Em relacdo ao Ensino Médio, etapa dos 15 aos 17 anos, foi ofertado por um total de
28.673 escolas em 2018; as adaptacdes dos espacos fisicos relacionados aos banheiros e vias
de acesso também estd distante do esperado, assim como em todas as etapas da educacdo
bdsica:

Com relagdo a acessibilidade, observa-se que apenas 57,6%
das escolas municipais de ensino médio apresentam banheiros
adequados ao uso de alunos com deficiéncia ou mobilidade
reduzida; na rede estadual esse percentual chega a 59,1%,
nas escolas privadas é de 68,7% e nas federais chega a 93,8%
(BRASIL, 2019, p. 56).

O que se pode inferir é que a falta ou a deficiéncia de acessibilidade nos prédios escola-
res, especificamente em relagdo aos banheiros e via de acesso afastam o direito constitucional
garantido a pessoa com deficiéncia ou mobilidade reduzida, além de ferir o principio da digni-
dade da pessoa humana.

O principio da dignidade da pessoa humana esta elencado no rol de Principios Funda-
mentais da Constituicdo Federal de 1988 e tal principio constitui o principio maximo do estado
democratico de direito. E, no entanto, pergunta-se que estado democratico de direito que ndo
garante aos seus individuos a “igualdade de condi¢cdes para o acesso e permanéncia na esco-
la”? Conforme prevé a CF/88, art. 206, | e LDBEN/1996, art. 39, I.

O censo da educacdo bdsica de 2018, reflete de forma esclarecedora que os alunos
com deficiéncia ou mobilidade reduzida que se encontram dentro das etapas de ensino da
educacdo basica precisam fazerem uma busca desumana pela matricula em uma escola que
possa recebé-lo, ou seja, que tenha adaptacdes minimas necessarias de acessibilidade. O que
incorrera na supressdo de outros direitos, como o acesso a escola publica e gratuita proxima
a sua residéncia, artigo 53, V, do Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei n2 8.069, de 13 de
julho de 1990.

Por outro lado, se for feito uma andlise mais acurada dos dados disponibilizados no Cen-
s0/2018 (BRASIL, 2019) a escola publica que se pretende, com adaptacdes minimas de acessi-
bilidade, ndo existe na maioria das cidades brasileiras, nem distante ou préxima da residéncia
do aluno que dela necessite. O que leva a crer que caberd ao aluno duas escolhas: a primeira,
o0 aluno matriculado em uma escola sem adaptacdes necessarias a sua necessidade fisica passa
a conviver em um espac¢o em condicGes vexatdrias a cada vez que precisar utilizar o banheiro.
E a segunda, o aluno passara a fazer parte dos dados estatisticos de evasdao ou abandono por
ndo ter garantidos seus direitos constitucionais para permanecer na escola.

A exclusdo das pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida em todo pais é preo-
cupante, pois a garantia minima de acessibilidade nas escolas ainda estd longe de se alcancar
100% da oferta, sendo estes obstaculos relacionados a infraestrutura das escolas de educacao
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bdsica passiveis de serem resolvidos mediante a garantia de repasses financeiros para a gestdo
da escola para que esta promova as a¢oes necessarias levando em consideragdo sua realidade
local.

Projeto Politico Pedagogico da unidade escolar, nos anos de 2017 e

2018: retrato de uma escola de ensino médio

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) analisado é de uma escola da rede estadual de ensi-
no publico, oferta a etapa de ensino médio, localizada na regido central de Palmas, estado do
Tocantins, possuia 1.003 alunos nos turnos diurno e noturno no ano de 2018. A estrutura fisica
da escola possui um padrdao minimo de qualidade, composta por 13 salas de aula, biblioteca,
espaco administrativo, laboratdrio de informatica, quadra de esporte, 08 banheiros, sendo 04
adequados para o uso de alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida e rampas de acesso
para o mesmo publico, entre outros espac¢os destinados ao atendimento pedagdgico e admi-
nistrativo.

A gestdo democratica, com autonomia pedagogica, administrativa e financeira geréncia
as a¢des contidas no plano global do PPP de forma descentralizada com promogdo e a partici-
pacdo ativa de toda comunidade escolar, da Associagao de Pais, drgdo deliberativo e normati-
vo, do Conselho de Classe Pedagdgico e participativo e representatividade de alunos através do
protagonismo juvenil, sdo sustentaculos previsto no documento.

Outros termos utilizados para expressar Projeto Politico Pedagdgico sdo Proposta Peda-
gogica ou Projeto Pedagdgico e relaciona-se a organizagdo do trabalho pedagdgico da escola,
de forma ampla na visdao de Veiga (2009):

O projeto pedagdgico, ao se constituir em processo
participativo de decisGes, preocupa-se em instaurar uma
forma de organizacdo do trabalho pedagdgico que desvele
os conflitos e as contradi¢des, buscando eliminar as relagdes
competitivas, corporativas e autoritdrias, rompendo com
a rotina do mando pessoal e racionalizado da burocracia e
permitindo relagGes horizontais no interior da escola (VEIGA,
2009, p. 164).

O PPP se estrutura nas bases legais da LDBEN/1996 que incumbe a escola a responsa-
bilidade de elaborar, executar e avaliar sua proposta pedagodgica (BRASIL,1996, art. 12, 1), na
mesma medida aos docentes de “participar da elaboracdo da proposta pedagogica do estabe-
lecimento de ensino” (BRASIL, 1996, art. 13, 1). Esse preceito legal atribui a escola a responsa-
bilidade de refletir sobre sua pratica docente levando-se em conta a qualidade da educacdo
por ela desenvolvida.

O projeto politico pedagdgico deve ser elaborado dentro de uma concepcao reflexiva
de educacdo e sua relacdo com a sociedade e a escola, levando-se em consideracdo as diver-
sidades sociais, o papel da escola no enfrentamento de questdes sociais adversas e ao mesmo
tempo que interferem no processo de ensino e aprendizagem e consequentemente na perma-
néncia do aluno na escola, dai a relevancia social do projeto politico pedagdgico ser construido
a partir do chdo da escola dentro de um processo coletivo.

A andlise descritiva desse documento relativo ao periodo 2017 — 2018, observou que
existe um subitem para tratar da politica de inclusdo da pessoa com deficiéncia, nos termos da
LDBEN/1996, art. 58, “os educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotacdo” que estdo devidamente matriculados na referida escola,
estdo inclusos nas classes comuns de ensino, ndo possuindo na escola servigos especializados.

No ano de 2017 a escola possuia 33 alunos cadastrados pelos pais ou responsdveis no
servigo de orientacdo com informagdes sobre possuirem algum tipo de deficiéncias (visual,
auditiva, mental, fisica ou multipla). Dentre estes, trés alunos possuiam um profissional facili-
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tador da aprendizagem responsdavel por promover a mobilidade, higiene, recreagao e alimen-
tagdo modulado para acompanhar estes alunos durante toda sua permanéncia na escola. Os
demais, ou seja, 30 alunos, apesar das deficiéncias informadas sdo sinalizados como sendo
capazes, dentro de suas possibilidades, de acompanhar o processo de ensino e aprendizagem
e terdo um acompanhamento diferenciado pelo servigo de Orienta¢do Educacional (PPP, 2017,
p. 46).

No ano seguinte, 2018, existiam 28 alunos. Ndo ha informagao se os alunos eram oriun-
dos das séries do ano anterior. Dentre estes, trés alunos possuiam um professor facilitador da
aprendizagem com as mesmas atribuigSes ja explicitadas. Os demais alunos seguiram as espe-
cificagOes anterior (PPP, 2018, p. 48).

Em relagdo a sistematica do processo de ensino e aprendizagem constante do PPP (2017
- 2018), ndo constam de forma explicita nenhuma metodologia de ensino capaz de incluir to-
dos os alunos na dinamica da sala de aula, como por exemplo: atividades diferenciadas, avalia-
¢do da aprendizagem que alcance as diversidades existentes na sala de aula, formas e métodos
diferenciados no planejamento.

No entanto, constam projetos de ensino que fazem didlogos com outras disciplinas, o
que no entendimento de Pombo (2005), sdo projetos interdisciplinares:

[...], interdisciplinaridade se deixa pensar, ndo apenas na sua
faceta cognitiva - sensibilidade a complexidade, capacidade
para procurar mecanismos comuns, atencdo a estruturas
profundas que possam articular o que aparentemente ndo é
articulavel - mas também em termos de atitude - curiosidade,
abertura de espirito, gosto pela colaboracgao, pela cooperacao,
pelo trabalho em comum. Sem interesse real por aquilo que
o0 outro tem para dizer ndo se faz interdisciplinaridade. S6 ha
interdisciplinaridade se somos capazes de partilhar o nosso
pequeno dominio do saber, se temos a coragem necessaria
para abandonar o conforto da nossa linguagem técnica e para
nos aventurarmos num dominio que é de todos e de que
ninguém é proprietdrio exclusivo. Ndo se trata de defender
que, com a interdisciplinaridade, se alcancaria uma forma de
anular o poder que todo saber implica (o que equivaleria a
cair na utopia beata do sdbio sem poder), mas de acreditar
na possibilidade de partilhar o poder que se tem, ou melhor,
de desejar partilha-lo. Como? Desocultando o saber que
Ihe corresponde, explicitando-o, tornando-o discursivo,
discutindo-o (POMBO, 2005, p. 13).

Nos projetos de ensino constante do corpo do PPP da escola, pode-se observar que
existe uma vontade de compartilhamento dos saberes entre os professores de diversas dis-
ciplinas, como por exemplo a realizagdo de mostra cientifica de forma interdisciplinar com as
demais disciplinas do curriculo como estimulo a iniciagdo cientifica; projeto interdisciplinar
consciéncia negra; aulas show envolvendo alunos de turmas e séries diversas possibilitando a
integracdo de todos os alunos.

Existe uma expectativa de trabalho conjunto, em busca de um ensino baseado em prin-
cipios de equidade social, atendendo a parte diversificada do curriculo de forma articulada
com a base nacional comum (LDBEN/1996, art. 35-A).

Neste mesmo entendimento, Mantoan (2008) define ensino de qualidade

A partir de condi¢Ges de trabalho pedagdgico que implicam
formacdo de redes e de relagbes, que se enredam por
caminhos imprevisiveis para chegar ao conhecimento. [...],
quando as acdes educativas se pautam por solidariedade,



colaboragdo, compartilhamento do processo educativo com
todos os que estdo direta ou indiretamente nele envolvidos
(MONTOAN, 2008, p. 61).

A mesma autora continua afirmando que:

A possibilidade de ensinar todos os alunos, sem discriminagdes
e sem métodos e praticas de ensino especializados, deriva,
portanto, de uma reestruturagao do projeto pedagdgico
escolar como um todo e das reformulages que esse projeto
exige da escola, para que esta se ajuste a novos parametros de
acao educativa.

N&o se pode encaixar um projeto novo em uma velha matriz
de concepgdo do ensino escolar (MONTOAN, 2008, p. 63).

O que se verifica é que a escola busca se pautar na gestdo democratica, priorizando
um trabalho coletivo tendo por base o curriculo que atenda uma base comum e uma parte
diversificada que leva em consideragdo seu “contexto histdrico, econémico, social, ambiental e
cultural” (BRASIL, 1996, art. 35-A, § 12), embora ndo apresente ag¢bes de formagdo continuada
de modo que o corpo docente possa estar preparado para desenvolver as a¢des relacionadas
aos projetos interdisciplinares (parte diversificada) e o planejamento de aula (base comum)
pautados em uma sistematica inclusiva que atenda todos os alunos primando pela processo de
ensino equitativo e de qualidade.

Formagao Continuada de Professores: na perspectiva do sistema

estadual de ensino do Tocantins
Para introduzir a importancia desse tema e levar a uma reflexdo sobre ele, pergunto aos
leitores que sdo professores da educagdo basica, qual foi a Ultima formagdo continuada que
participou e que trouxe a “redefinigdo das competéncias” (FIGUEIREDO, 2008, p.142) e habili-
dades para o processo de inclusdo em sala de aula? Resposta esta, que deixo com os leitores
como sugestdo de reflexdo sobre a pratica pedagdgica.
Figueiredo (2008) coloca que:

A formacdo inicial, bem como a formacgdo continuada de
professores visando a inclusdo de todos os alunos e o acesso
deles ao ensino superior, precisa levar em conta principios de
base que os instrumentalizem para a organizagdo do ensino
e a gestdo da classe, bem como principios éticos, politicos,
filosdficos que permitam a esses profissionais compreenderem
o papel deles e da escola frente aos desafios de formar uma
nova geracdo capaz de responder as demandas do nosso
século. No que consiste a educagdo, o cotidiano da escola e
da sala de aula exige que o professor seja capaz de organizar
as situagOes de aprendizagem considerando a diversidade de
seus alunos (FIGUEIREDOQ, 2008, p. 141).

E continua afirmando que “o paradigma da escola que inclui remete a reflexao de con-
ceitos relativos a diversidade e a diferen¢a” (FIGUEIREDO, p. 142). No entanto, o que se obser-
va no interior da escola, assim como na sociedade em geral, é a intolerancia com a diversidade,
¢ a falta de consciéncia social do real papel da escola. O que pode estar diretamente ligado a
auséncia de politicas publicas educacionais que promovam formagdo continuada que traga
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(re) significado para os professores em relagao a inclusdo e seus processos culturais e sociais.

Por outro lado, o contexto administrativo e pedagdgico também é importante no pro-
cesso de ensino e aprendizagem de todos os alunos, salas de aula apropriadas, equipamentos
escolares e materiais pedagogicos acessiveis, entre outros sdo de suma importancia para que
o professor possa desenvolver seu trabalho com qualidade e garantir a aprendizagem que é
a finalidade da educagdo, ndo basta ter acesso a escola, professores e condigdes objetivas de
arquitetura e atitudes acessiveis devem avalizar a permanéncia:

[...], reforcamos questdes voltadas a falta de valorizacdo
do profissional e a precariedade estrutural dos ambientes
educacionais; a necessidade de constante aprimoramento
técnico e tecnoldgico, e o desafio de uma atuagdo capaz de
associar diversos saberes, atrelados as experiéncias e ao
contexto educacional ao qual o docente esta inserido. A
educacdo deve ser um espago interdisciplinar, que relaciona
teoria e pratica, contextualizando e considerando as
diversidades e particularidades (SANTOS, et al., 2018, p.176).

E a partir da formac3o continuada que o professor vai modificando sua pratica pedagé-
gica, revendo seus conceitos e acdes instaurando uma cultura acessivel diminuindo assim as
exclusbes que existem dentro e fora da sala de aula como prevé a LDBEN/1996, artigo 87, IlI,
assegura “realizar programas de capacitacdo para todos os professores em exercicio, utilizando
também, para isto, os recursos da educacdo a distancia”.

A formacdo continuada para professores e profissionais da educacdo subsidiardo o fazer
pedagdgico relacionando teoria e pratica dentro do contexto de uma escola inclusiva. Para tan-
to, poderad ser utilizado o formato da educacdo a distancia que alcancara todos os profissionais
da educacao.

Escola Inclusiva: um olhar a partir da Declaragao Universal de

Direitos Humanos (DUDH)

Embora a DUDH tenha sido adotada e proclamada em 1948 e assinada pelo Brasil na
mesma data, somente em 1961, foi criada a Lei que fixou as Diretrizes e Base da Educacdo
Nacional, Lei n2 4.024, de 20 de dezembro de 1961, quando o Estado passou a ser obrigado a
ofertar a educacdo gratuita e laica para todos.

Em relacdo ao ensino ministrado naquele periodo, Leite apresenta um quadro de suma
relevancia em relacdo a formacdo da professora primdria, feita nas escolas normais descrita
em seu livro Meninos de rua: a infancia excluida no Brasil, a saber:

[...] a formacdo da professora primdria, feita nas escolas
normais, era toda baseada em conteudos voltados para a
educacdo de criangas de classe média ou da elite, ignorando
que as criangas pobres tinham outros valores e formas de
viver. Como o magistério era uma das poucas profissdes
socialmente aceitas para mulheres, em geral eram jovens de
classe média que se dedicavam a esse oficio. O resultado era
um quadro de professoras inexperientes e jovens, que iam dar
aulas nas escolas das zonas pobres e que, mesmo querendo
educar seus alunos, nem sempre sabiam como fazé-lo, pois
ndo tinham sido formadas para entendé-los e para conhecer
sua cultura (LEITE, 2001, p. 39).

Com isto, as familias pobres, por entenderem que seus filhos ndo aprendiam, nao da-



vam sentido a formagdo, os jovens foram abandonando a escola para se dedicarem ao trabalho
sobretudo para ajudar no sustento familiar, situacdo que ainda se mantém nos dias atuais,
conforme demonstrado no Mapa do Analfabetismo no Brasil, a verificar:

E doloroso constatar que, no Brasil, 35% dos analfabetos
ja frequentaram a escola. As razOes para o fracasso do Pais
na alfabetizacdo de seus jovens sdo varias: escola de baixa
qualidade, em especial nas regiGes mais pobres do Pais e nos
bairros mais pobres das grandes cidades; trabalho precoce;
baixa escolarizagdo dos pais; despreparo da rede de ensino
para lidar com essa populagdo. O mais preocupante é que,
a despeito dos avangos conquistados, ainda observamos o
baixo desempenho dos sistemas de ensino, caracterizado
pelas baixas taxas de sucesso escolar, sobretudo nos primeiros
anos de escolaridade e o que é pior, atingindo as criangas mais
jovens (BRASIL, s/d, p. 10).

Em 1990, para garantir o direito constitucional previsto no artigo 227 da CF/88, foi cria-
da a Lei N2 8.069 de 13 de julho de 1990, conhecida como Estatuto da Crianga e do Adolescen-
te (ECA) determinando que criangas e adolescentes na faixa etdria de 0 a 18 anos completos
devem receber prote¢do integral e especial; e de forma excepcional aplica-se o Estatuto as
pessoas entre 18 e 21 anos de idade.

Dentre os objetivos do Estatuto um era retornar as criangas e adolescentes para a es-
cola, concretizando o direito humano de acesso a instrugdo previsto no artigo 26 DUDH, no
entanto, dados estatisticos recentes demonstram que “no Brasil existem mais 2, 5 milhGes de
criangas e jovens fora da escola”. Conforme relatado pela Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilio (Pnad Continua, 2018, p. 15).

Desde a ratificagdo da DUDH foi sendo instituido um arcabougo de normatizagdes para
alcangar a educagdo para todos. Em 2007 foi promulgada a Convengao Internacional das Pesso-
as com Deficiéncia, com o objetivo de os paises signatarios promoverem o “reconhecimento da
dignidade inerente a todos os membros da familia humana e de seus direitos iguais e inaliena-
veis e o fundamento da liberdade, da justica e da paz no mundo” (Predmbulo DUDH), da qual
o Brasil é signatdrio. Visando a observancia do pardgrafo 32, artigo 52 da Constitui¢do Federal
de 1988, foi criado o Decreto N2 6.949, de 25 de agosto de 2009, que promulgou a Convengao
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, dando
a esta equivaléncia a Emenda Constitucional.

A Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia trata da Edu-
cagdo, no seu artigo 24, dispondo sobre:

Artigo 24

1.0s Estados Partes reconhecem o direito das pessoas
com deficiéncia a educagdo. Para efetivar esse direito sem
discriminagdo e com base na igualdade de oportunidades, os
Estados Partes assegurarao sistema educacional inclusivo em
todos os niveis, bem como o aprendizado ao longo de toda a
vida, com os seguintes objetivos:

[.];

2.Para arealizagdo desse direito, os Estados Partes assegurardo
que:
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a) as pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema
educacional geral sob alegagdo de deficiéncia e que as criangas
com deficiéncia ndo sejam excluidas do ensino primario
gratuito e compulsério ou do ensino secundario, sob alegagdo
de deficiéncia;

b) as pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino
primdrio inclusivo, de qualidade e gratuito, e ao ensino
secundario, em igualdade de condigdes com as demais
pessoas na comunidade em que vivem;

c) AdaptacGes razoaveis de acordo com as necessidades
individuais sejam providenciadas;

L)

5.0s Estados Partes assegurardo que as pessoas com
deficiéncia possam ter acesso ao ensino superior em geral,
treinamento profissional de acordo com sua vocagdo, educagdo
para adultos e formagdo continuada, sem discriminacdo e
em igualdade de condigbes. Para tanto, os Estados Partes
assegurardo a provisdo de adaptacdes razodveis para pessoas
com deficiéncia (Grifo nosso).

O que se pretende demonstrar é que somente em 2013, o artigo 58 da Lei N2 9394/96
foi alterado pela Lei n2 12.796 de 2013, firmando entendimento sobre o conceito de educacdo
especial, demonstrando assim, que a educacdo inclusiva ainda ndo é prioridade da educacdo
brasileira, embora o pais seja signatario de Tratados Internacionais de Direitos Humanos.

As estatisticas comprovam que ainda existe um longo percurso a ser percorrido a efeti-
vidade desse direito humano universalmente garantido, que é a educacdo formal de qualidade
e acessivel a todas as pessoas e o caminho implicara em esfor¢cos em pelo menos duas frentes:
a gestdo publica de qualidade e a formacdo continuada de professores, reconhecimento e va-
lorizagdo profissional do magistério.

Consideragodes Finais

O censo da educacdo basica 2018 (BRASIL, 2019) retratou o panorama dos prédios esco-
lares das escolas brasileiras ainda distantes de terem as instalagdes minimas de acessibilidade
em todas as etapas de ensino.

O aluno com deficiéncia ou mobilidade reduzida em idade escolar, ao adentrar na es-
cola publica brasileira se depara com os espacos fisicos sem as adaptacGes. Em relacdo aos
banheiros especialmente, ndo tem atendida uma necessidade fisioldgica basica do ser huma-
no de forma adequada. Os dados demonstraram que nas escolas, por exemplo: de educacdo
infantil municipal apenas 38,1%, nas escolas de ensino fundamental municipal 34,3%, nas es-
taduais 53,7% e nas escolas de ensino médio municipal 57,6% e estadual 59,1% possuem ba-
nheiros com adaptac¢des arquitetdnicas necessdrias sendo, portanto, uma acdo prioritdria da
gestdo educacional.

A escola de ensino médio cujo PPP foi analisado é uma das escolas que se encontra
entre os reduzidos indices do censo escolar que possuem espacos adequados como: banhei-
ros, rampas, lotacdo de profissional facilitador da aprendizagem, ou seja, aquele que se ocupa
em promover a mobilidade, higiene, recreacdo e alimentacdo para os alunos que necessitam
de acompanhamento integral e professores que buscam desenvolver uma pratica pedagdgica
interdisciplinar.

Em relagdo aos dados relacionados a atividade de formagao continuada dos docentes
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ndo existe no PPP informagdes que descrevam se existe uma formagdo continuada, porém,
existe a carga hordria reservada ao planejamento. Neste sentido, é possivel inferir que a for-
macdo continuada deva ser proporcionada de forma continua e principalmente que atenda
metodologias diferenciadas para atender os educandos que necessitam de atendimento edu-
cacional especializado, preferencialmente na rede regular.

A inclusdo escolar de alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida constituiu um bi-
némio que precisa ser resolvido. Investimento arquiteténico do prédio escolar e investimento
na formagao de professores constituiu a relagdo fundamental a inclusdo no contexto escolar,
assim como outras a¢Ges que abarcam a preparag¢do para suplantar a intolerancia racial, reli-
giosa, entre outras.

O Brasil é signatario de Tratados Internacionais que garantem a dignidade da pessoa
humana em toda sua plenitude. No entanto, a ma gestdo de politicas publicas educacionais
ceifa o direito a educagdo publica de qualidade, acesso e permanéncia a todos os alunos, nao
apenas aos alunos com deficiéncia, na medida em que descumpre os parametros estabeleci-
dos pelos documentos referendados.

Com isto, fica a reflexdo: o que pode ser feito enquanto professor (es), sociedade civil,
instituicdes sociais, universidades, entre outras, sejam publicas ou privadas para a garantia da
defesa do direito a educagdo, como instrumento da dignidade da pessoa humana e de uma
vida livre através da educagdo de qualidade e acessivel a todos ao longo da vida?
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