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Introdugao

0 termo deficiéncia esteve ligado ha muitos anos a um prejulgamento de que aqueles
que fossem deficientes também ndo teriam habilidades para desenvolver sozinhos suas ati-
vidades, sejam elas pessoais ou profissionais. Hoje percebemos que essa associacdo, de que
todo deficiente seja também incapaz, é muito equivocada. Essa concepg¢do contribuiu, histori-
camente, para a formagdo de um grupo discriminado e socialmente excluido.

Conforme Garcia (2018), somente a partir do inicio da década de 80, pode-se perceber,
no Brasil, uma maior atencdo voltada a questdo da pessoa com deficiéncia (PCD), com politicas
publicas mais concretas e efetivas. Com a proclamacdo, pelas Nag¢des Unidas, em 1981, do
“Ano Internacional da Pessoa Deficiente”, buscou-se promover um olhar mais atento para as
questdes relativas a marginalizagdo das PCD e suas necessidades. Ainda, influenciado por um
processo de redemocratizagdo nacional brasileira, verificou-se um progresso no trato dessas
guestdes, mas muito ha de ser feito e aprimorado. Isso se deu com a Constituicdo de 1988
chamada, ndo por acaso, de “Constituicdo Cidada”, uma vez que conferia uma série de direitos,
para as pessoas com e sem deficiéncia.

Em 2008, em Nova York, com a Convencdo da ONU sobre os Direitos das PCD, acordos
balizaram toda a ordem juridica para essas pessoas que passaram a ter maior visibilidade.
Nessa convencdo é apresentado um conceito moderno de PCD, adotando outro que prioriza
a dimensado social, pois os anteriores tinham cunho unicamente médico. E, assim, o descreve:

Art.12: O propdsito da presente Convengdo é promover,
proteger e assegurar o exercicio pleno e equitativo de todos
os direitos humanos e liberdades fundamentais por todas
as pessoas com deficiéncia e promover o respeito pela sua
dignidade inerente. Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que
tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, os quais, em interacdo com diversas
barreiras, podem obstruir sua participagdo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condigbes com as demais pessoas
(BRASIL,2009).

Através de um apanhado histdrico, verificamos que foram promulgadas 17 leis nas quais
a tematica era relacionada as garantias de direitos as PCD. Em pesquisa realizada pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) sobre o nimero de PCD residentes no Brasil, cons-
tatou-se que 23,9% possuiam pelo menos uma das deficiéncias investigadas: visual, auditiva,
motora e mental ou intelectual. A prevaléncia da deficiéncia variou de acordo com a natureza
das mesmas. A deficiéncia visual apresentou a maior ocorréncia, afetando 18,6% da populagao
brasileira. Em segundo lugar apareceu a deficiéncia motora, ocorrendo em 7% da populagdo,
seguida da deficiéncia auditiva, em 5,10% e da deficiéncia mental ou intelectual, em 1,40%
(IBGE,2010).

A visdo equivocada da sociedade em relagdo as necessidades das PCD associada a efe-
tividade de politicas publicas e a uma producdo legislativa ultrapassada, ajudaram a manter
a marginalizacdo essa classe. Segundo Dicher e Trevisan (2013), as politicas educacionais, no
Brasil, abriram suas portas para as PCD, mas as leis de acesso a educagdo demoraram a serim-
plantadas. As PCD ganharam espago com as politicas de acesso as universidades e empregos.
Nao podemos negar que isso foi uma conquista significativa, mas a luta apenas comegou, pois,
esses individuos precisam ter a garantia da cidadania no que diz respeito aos direitos adquiri-
dos pela Lei Brasileira de Inclusdo, decretos e humanizagdo dentro e fora das instituicdes.

Concordando com o posicionamento de Miranda e Ortega (2008), entendemos que o
processo de inclusdo de estudantes com deficiéncia (ECD) na Rede Publica de Ensino no Brasil
é recente e que, em muitos casos, a Lei ndo garante a sua efetivacdo. Acreditamos que houve
uma evolugdo na garantia do acesso, mas para a garantia da permanéncia e da qualidade de
ensino, existe muito trabalho a ser feito.

Nesse sentido, salienta-se que, independentemente da deficiéncia, seja ela fisica/mo-
tora, mental ou sensorial o que se busca é que esse estudante seja incluido dentro de um
processo de socializagdo digno e respeitoso. Que a ele seja oferecido todo o aparato para que
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possa ndo sé frequentar a escola — incluindo aqui uma acessibilidade ndo apenas circunscrita
a escola, mas também aquela que envolve o percurso para que ele chegue até a instituigao
de ensino. Também deve se sentir motivado a se desenvolver, e perceber que estd realmente
incluido na sala de aula. Isso s6 serd possivel com a apropriagdo de metodologias e estratégias
diversas aplicadas juntamente com politicas publicas outras, voltadas todas para o alcance de
uma educacdo de qualidade.

Conforme apontado por Pimentel (2012), os saberes necessarios a inclusdo, a formagao
de professores para uma escola inclusiva, ndo deve ocorrer apenas na formagao inicial nos cur-
sos de Licenciatura, mas requer uma continuidade ao longo da vida e do exercicio profissional
do docente. Entretanto, reconhece-se que a formagao inicial deve fornecer bases sélidas sobre
as quais se assentardo a formagdo continuada.

Corroborando com essa ideia, a formagao inicial dos professores deve tratar com solidez
0s aspectos gerais que permeiam a educac¢do especial permitindo que estes, percebam na sua
pratica de docéncia, as necessidades especiais de seus alunos, assim como compreendam a
educacdo inclusiva a partir de um olhar inclusivo, contribuindo, com isso, para uma pratica que
considere as contingéncias e as possibilidades de melhora no processo de ensino e aprendi-
zagem dos ECD, tendo em vista que este aspecto é a fungdo principal da docéncia (PINHEIRO,
2010).

Sendo assim, essa pesquisa tem como objetivo principal a verificagdo de como tem sido
a capacitagdo dos professores de ciéncias da RME-BH para trabalhar com o ECD. Para tal, foi
investigado se esses professores, durante sua vida académica, cursaram disciplinas obrigato-
rias, optativas ou eletivas oferecidas na grade curricular dos cursos de Ciéncias Bioldgicas da
sua graduagdo, que abordassem a docéncia para o ECD. Também foi levantado quais atividades
(cursos, palestras, entre outros) os docentes participaram que abordavam essa tematica.

Como objetivos especificos esta pesquisa procurou descrever o perfil desses profes-
sores; listar as atividades realizadas pelos docentes, na trajetdria académica e/ou na vida pro-
fissional, relativas a capacitacdo para o trabalho com o ECD e identificar, na perspectiva dos
docentes, quao preparados se percebem para trabalhar com esses estudantes. A analise dos
dados apresentara para a populagdo belorizontina e o poder publico as dificuldades que os
professores encontram na atua¢do docente, com o ECD, seja de ordem intelectual, técnica ou
motora. Servird também como um instrumento a fim de garantir que esses estudantes tenham
um atendimento adequado, garantindo-lhes melhor aproveitamento das atividades escolares
e desenvolvimento psiquico-motor.

Metodologia

Trata-se de uma pesquisa quantitativa, com abordagem estatistica. Sendo assim, a cole-
ta e tratamento dos dados serdo feitas de modo a evidenciar a amplitude numérica dos dados
coletados e sua relagdo com a hipdtese de que os professores nao recebem formagdo suficien-
te para lidar com ECD. Classificada como uma pesquisa descritiva, pois pretende elucidar os
aspectos referentes a formac¢do académica e atuagdo dos professores de Ciéncias de escolas
municipais da RME-BH junto aos ECD.

O presente trabalho tem como objeto a atuagdo docente dos professores de ciéncias
das escolas municipais de Belo Horizonte. Portanto, foi feita uma pesquisa bibliografica acerca
dos conteudos curriculares dos cursos de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFMG e PUC
Minas com a intengdo de elucidar a hipotese inicial de que os docentes nao recebem formacgao
adequada para lecionar para ECD.

Baseada em dados coletados a partir da aplicagdo de um questiondrio é considerada
uma pesquisa de campo. Este instrumento foi construido com 14 perguntas, abertas e fecha-
das e foi validado por especialistas que comp&em a equipe da Diretoria de Inclusdo da Secre-
taria Municipal de Educagao de Belo Horizonte (SMED), através de um formulario de validagdo.

Como indica Gil (2010), em seu livro “Métodos e técnicas de pesquisa social”, é impor-
tante que o questionario seja aplicado em um grupo teste de 10 a 20 pessoas, para que, com
as respostas deste pequeno universo, o pesquisador possa perceber se as perguntas foram
formuladas com sucesso. Dessa forma, o questiondrio foi aplicado ao grupo de professores da
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Escola Municipal Imaco.

Apds validages, o questiondrio foi enviado as dire¢des das 191 escolas da RME-BH, e
solicitado que o encaminhasse para os professores de Ciéncias lotados na escola. Ele foi elabo-
rado em 3 blocos de perguntas: o 12 bloco pretende responder o primeiro objetivo especifico,
sendo que a partir das respostas apresentadas serd possivel descrever o perfil dos professores.
0 22 bloco de perguntas tem a intengdo de responder ao segundo objetivo especifico ao fazer
o levantamento das disciplinas académicas e cursos, destinados a capacita¢cdo para a docéncia
de ECD, dos quais eles participaram. J4 o 32 e ultimo bloco possui uma questdo que visa res-
ponder ao terceiro objetivo especifico, identificando como os professores das escolas se sen-
tem, preparados ou ndo, para lidar com estudantes com deficiéncia. Embasados nos estudos
realizados por Amaro et al (2004), para esta pergunta foi utilizada a Escala de Likert (1932).

0 questiondrio foi imprescindivel para estabelecer o perfil dos professores, bem como,
tracar um panorama de como se da a capacitagdo desses profissionais para lidar com ECD.
Também foi importante para averiguar se o curso de graduag¢do, no qual o profissional se for-
mou incluiu, na sua grade curricular, disciplinas que se relacionavam, direta ou indiretamente,
a docéncia para o ECD, apontando qual o grau de importancia os cursos de graduagdo tém
dado para essa temdtica.

Verificando a capacitacdo académica e profissional dos professores da RME-BH na te-
mdtica, serd possivel averiguar quais sdo os principais desafios que estes encontram para atuar
nas escolas municipais, dando embasamento para cobrar, do poder publico, o planejamento e
desenvolvimento de politicas voltadas para este publico.

Para calcular o tamanho amostral de uma pesquisa existem alguns sites na internet
que disponibilizam uma “calculadora de tamanho de amostra”, que gera automaticamente o n
(numero amostral). Conforme Santos (2018), elaborador desse programa, a calculadora on-line
utiliza a seguinte férmula para esse calculo:

N.Z%.p.(1-p)
Z*p.(1—p) +e*(N—-1)

n =

Onde:

n - amostra calculada

N - populagdo

Z - variavel normal padronizada associada ao nivel de confianca
p - verdadeira probabilidade do evento

e - erro amostral

Posto isso e sendo 280 o nimero de professores de Ciéncias que atuam nas escolas mu-
nicipais da RME-BH e, utilizando um grau de confiabilidade de 90%, bem como contando com
um erro amostral de 10%, chegamos ao numero amostral (n) de 55. Ou seja, para que essa pes-
quisa seja validada estatistica e cientificamente, devera ser feita a analise de 55 questionarios
validos. Para analise dos dados, foi escolhido o método estatistico descritivo.

Resultados

Para esta pesquisa contamos com 61 questiondrios respondidos validos, diminuindo a
margem de erro de 10% para 9,36%. O instrumento utilizado para a coleta de dados tinha
como primeiro objetivo fazer um levantamento do perfil dos professores de Ciéncias da RME-
-BH. Sendo assim, podemos apontar que a maior parte dos professores de Ciéncias da Rede
sdao mulheres (69%), com faixa etaria entre 31 a 50 anos (64%), com formagdo na UFMG e PUC
Minas (78%), entre 1989 e 2004 (59%), sendo a grande maioria com muito tempo na docéncia,
abrangendo uma faixa de 21 a 30 anos de docéncia total (44%), incluindo todas as redes de
ensino e também com o mesmo tempo na RME-BH (36%) e com um tempo de docéncia de até



10 anos na escola atual da RME-BH (69%).

Do total de professores que responderam ao questiondrio, 89% responderam que ja
ministraram aulas para esse publico, sendo 25% para estudantes com deficiéncias intelectuais,
24% para estudantes com deficiéncia fisica, 22% para estudantes autistas, 17% para estudantes
com deficiéncia auditiva e 12% para estudantes com deficiéncia visual. Nenhum participante
relatou ter trabalhado com estudantes com deficiéncia multipla.

Grafico 1: Sexo dos professores de ciéncias da RME-BH.
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Fonte: os autores, pesquisa de campo.

Grafico 2: Faixa etdria dos professores de ciéncias da RME-BH.
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Fonte: os autores, pesquisa de campo.



Grafico 3: Quantidade de professores de ciéncias da RME-BH formados por periodo de
tempo.
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Fonte: os autores, pesquisa de campo.

Grafico 4: Instituicdes de formacgdo dos professores de ciéncias da RME-BH.
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Grafico 5: Tempo total de docéncia dos professores de ciéncias da RME-BH, incluindo
outras Redes.
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Fonte: os autores, pesquisa de campo.

Grafico 6: Tempo total de docéncia dos professores de ciéncias da RME-BH na prépria
Rede.
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Grafico 7: Tempo total de docéncia dos professores de ciéncias da RME-BH na atual
escola lotado.
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Grafico 8: Professores que declararam trabalhar ou ndo com ECD.
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Fonte: os autores, pesquisa de campo.



Grafico 9: Tipos de deficiéncias dos estudantes com os quais os professores relatam ter
trabalhado.
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Fonte: os autores, pesquisa de campo.

O objetivo do 22 bloco de perguntas do questionario, atendendo ao segundo objetivo
especifico, era verificar se os professores de Ciéncias da RME-BH haviam cursado disciplinas
académicas, sejam obrigatdrias, optativas ou eletivas nas suas graduacdes; e também se ha-
viam participado de cursos, palestras ou outras atividades com a tematica da docéncia para a
PCD, oferecidas pela PBH, SMED, escola ou procurado capacitagdo de forma auténoma. Rela-
cionado a oferta de disciplinas académicas com a temdtica pelas universidades, verificou-se
que 93% desses professores ndo cursaram nenhuma disciplina académica sobre a temdtica. Os
7% que declararam ter cursado, correspondem a um universo de apenas 4 professores, sendo
gue um professor graduado pelo Centro Universitdrio lzabela Hendrix declarou ter cursado as
disciplinas obrigatdrias: Libras e Estagio em Educacdo Especial. Dois professores graduados
pela UFMG declararam ter feito uma disciplina optativa cada: Libras e Laboratério de Morfo-
logia, sendo a segunda disciplina declarada parecer ndo ter ligagdo com a tematica devido ao
nome. Apenas um professor declarou ter cursado uma disciplina eletiva na UFMG: Psicologia
Escolar - Problemas de Aprendizagem.

Em relagdo as ofertas na vida profissional, 77% dos professores declaram nao ter sido
ofertado nenhum tipo de curso, palestra ou outra atividade pela PBH/SMED, e 0 mesmo ocorre
em relagdo a escola, conforme declaragdo de 75% dos participantes. Mesmo apresentando
esta caréncia de capacitagdo na tematica, 69% assinalaram que ndo buscaram capacitagdo de
forma autonoma para lecionar para esse publico.



Grafico 10: Informagdo dos professores sobre a oferta de disciplinas académicas sobre
a PCD.
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Fonte: os autores, pesquisa de campo.

Grafico 11: Informagdo dos professores sobre a oferta de qualquer atividade pela PBH/
SMED para a docéncia com a PCD.
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Fonte: os autores, pesquisa de campo.



Grafico 12: Informacdo dos professores sobre a oferta de qualquer atividade pela escola
para a docéncia com a PCD.
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Fonte: os autores, pesquisa de campo.

Graficol3: Informagdo dos professores sobre a busca auténoma de capacitagdo para a
docéncia com a PCD.
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Fonte: os autores, pesquisa de campo.



Grafico 14: Lista de tematicas de capacitagdo feitas pelos professores que indicaram ser
ofertadas pela PBH/SMED/Escola.
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Fonte: os autores, pesquisa de campo.

Grafico 15: Lista de tematicas de capacitagdo feitas de forma auténoma pelos professo-
res da RME-BH.
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Fonte: os autores, pesquisa de campo.

Como ultimo objetivo especifico a pesquisa visava identificar, na perspectiva dos do-
centes, qudo preparados se percebiam para trabalhar com ECD, com a seguinte afirmativa:
“Sinto-me preparado (a) para trabalhar com estudantes com deficiéncia”. Para tal, utilizando a
Escala de Likert, pudemos perceber que 53 professores (83%) ndo se sentem preparados para
lecionar para estudantes com deficiéncia. 4 professores (7%) sinalizaram nao ter opinido cons-
truida a esse questionamento e apenas 4 professores (7%) se declaram sentir preparados para
a docéncia com esse publico.



Grafico 16: N2 de respostas por item para a pergunta: “ Sinto-me preparado (a) para
trabalhar com estudantes com deficiéncia”, utilizando a Escala de Likert.
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Fonte: os autores, pesquisa de campo.

Grafico 17: Percentual de respostas por item para a pergunta “ Sinto-me preparado (a)
para trabalhar com estudantes com deficiéncia”, utilizando a Escala de Likert.
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Fonte: os autores, pesquisa de campo.

Consideragoes Finais

A partir da tabulagdo e andlise dos dados, e levando em consideragdo os calculos esta-
tisticos, a RME-BH conta com professores de Ciéncias efetivos, com muitos anos de formacao,
e que ndo cursaram disciplinas académicas em sua graduagdo que tivessem como tematica
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a docéncia para ECD. Apds andlise dos ultimos curriculos das duas maiores universidades de
Ciéncias Bioldgicas de Belo Horizonte (UFMG e PUC), percebemos que o investimento, no cur-
riculo, de disciplinas que preparem o futuro professor de Ciéncias para trabalhar com esses
estudantes ainda é timido, com apenas uma disciplina com carga horaria reduzida.
Percebemos também que esses mesmos professores, em sua grande maioria, ndo re-
ceberam capacitacdo em servigo, durante sua carreira profissional, nem pela SMED, tdo pouco
pelas escolas onde estdo lotados. Os professores que trabalham nas escolas onde estdo insta-
lados os AEE (salas de atendimento especializado) relatam que, a partir dos profissionais dessa
politica municipal, tém um pouco de contato e aprendizado sobre algumas deficiéncias.

De forma curiosa, os professores declararam ndo procurar de forma auténoma, qual-
quer capacitacdo para a temdtica, mesmo informando que durante sua carreira docente, le-
cionaram para estudantes com variadas deficiéncias. Desta forma, nao fica dificil inferir que
esses estudantes ndo foram/sdo atendidos de forma adequada no que se refere a estratégias
pedagdgicas diferenciadas ou entendimento das diversas deficiéncias e das demandas especi-
ficas de cada um deles.

H4 falta de interesse e de investimento do poder publico em viabilizar politicas publicas
efetivas de inclusdo, que garantam ndo somente o acesso, mas a permanéncia e qualidade de
ensino para esses cidad3os.
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