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Introdugao

A discussdo sobre Educacdo em e para os Direitos Humanos amplia-se no Brasil a partir
da segunda metade dos anos de 1980, por meio da democratiza¢do e de diferentes movimen-
tos e experiéncias educacionais. De natureza continuada, a educacdo em direitos humanos
nutre-se da coletividade e da participagdo cidada e centra-se nas mudancas estruturais e com-
portamentais, com base nos valores que sdo compartilhados e internalizados.

Neste artigo, refletiremos sobre os principios e diretrizes norteadoras da Educagdo em
Direitos Humanos, os fundamentos tedrico-metodolégicos da educagdo em e para os direitos
humanos, destacando, a partir de uma abordagem analitico-critica, os marcos juridicos deste
tipo de educacdo, assim como a importancia da construcdo de praticas pedagdgicas voltadas
para a transformacdo dos valores, atitudes e relagbes sociais e institucionais, que ainda se
apresentam hegemonicamente sexistas e androcéntricos, interferindo nos processos de sub-
jetivacdo. Trata-se de um trabalho de natureza qualitativa, alicercada na pesquisa bibliografica
e documental.

Decerto, cientistas, juristas, socidlogos/as, fildsofos/as, docentes e profissionais que se
ocupam do ser humano, do Estado e do Direito — bem como a/ cidadd/o comum, que reflete
sobre a possibilidade de uma sociabilidade justa —, reconhecem a importancia da educagao
em e para os Direitos Humanos. Ha inimeras razdes para defender o reconhecimento, a tutela
e a promogao de tais direitos. Aquelas pessoas que agem desse modo, fazem-no por entender
os direitos humanos como: a) uma heranga comum de toda humanidade que pode se tornar
o alicerce da mudanca social, rompendo com o ciclo vicioso da humilhagdo e imposi¢do do
sofrimento humano; b) um contra discurso do discurso hegemonico; c) um instrumento que
auxilia identificar problemas/inquietacdes de individuos e de comunidades, no que tange as
fragilidades e lutas por conquistas legais, institucionais, econémica e culturais para o pleno
exercicio da cidadania; c) um norte, um objetivo a perseguir; um dever ético; uma barreira con-
tra a barbdrie. A pratica educativa constitui em um fato para essa concepgao humanizadora por
articular, de modo intencional, a¢des, conhecimentos, saberes tedricos e praticos resultantes
das experiéncias vivenciadas pelos sujeitos historicos.

E sabido que a educagdo pode em muito contribuir para constru¢do da cidadania
enquanto formadora de cidadds/dos conscientes e criticos de uma cultura politica participa-
tiva, promovendo a equidade e a democracia. No Brasil, a compreensao da necessidade da
formacdo docente e profissional em e para EDH é recente. A partir de 2011, efetivaram-se
acoes de planejamento, desenvolvimento de processos metodoldgicos participativos, coletivos
e o fortalecimento de praticas individuais e sociais que geraram diferentes atividades em prol
dos direitos humanos. Contribuiram para a implementacdo das a¢Ges, os marcos da Educagao
em Direitos Humanos, bem como o periodo compreendido entre 1995 a 2005, que teve como
foco na fase 1 a Educacdo Basica, conhecido como a Década das Nag¢des Unidas para a Educa-
¢do em Matéria de Direitos Humanos. Igualmente, o Plano Nacional de Educagdo em Direitos
Humanos — elaborado em 2003 e revisto em 2006, que confirmou o compromisso do Brasil
com a EDH sob a forma de uma politica publica —, o Programa Nacional de Direitos Humanos
e as Diretrizes Nacionais de EDH elaboradas pelo Conselho Nacional de Educac¢do da Republica
Federativa do Brasil.

A preocupacdo com a formacdo docente e profissional ainda prevalece em razdo dos
valores, conhecimentos e atitudes que se distanciam de uma pratica emancipatoria, inclusiva,
ética, multicultural e atrelada aos principios de justica, igualdade e solidariedade na diversi-
dade. Carvalho (2014), ao tratar dos Direitos Humanos como pressuposto para a formagao
docente, assevera que 0s processos que contemplam a educagdo em e para os direitos hu-
manos deverdo estar associados as tensodes e desafios da relacdo entre educacao, trabalho e
sociedade.

Nos contextos de ensino, trabalho e lazer, entre outros, sdo evidenciadas a diversidade
e a heterogeneidade dos sujeitos que estdo envolvidos em uma complexa rede de rela¢Ges so-
ciais e de poder que fazem parte de uma sociedade capitalista, neoliberal, globalizada que pro-
voca o surgimento de posicionamentos em relagdo a temas como sustentabilidade, consumo
consciente, educacdo, igualdade de género, entre outros. Nesses contextos ainda predomina o
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sexismo, o racismo, a homofobia e diferentes formas de violéncia, que nos convocam a explo-
rar, incentivar as redes de compreensao e solidariedade entre todos e, principalmente, visibili-
zar a condi¢do daqueles/as que vivenciam a exclus&o social, racial, de género e de sexualidade.

Nos espacgos de educagdo ndo formal, nos movimentos sociais, nas associagdes civis,
nos equipamentos sociais, nas organizagdes nao governamentais a educagao em direitos hu-
manos também tem sido inserida por meio de oficinas, a¢des educativas e rodas de conversa
que alicergadas na educac¢do popular e nas metodologias da problematizagdo promovem anali-
se e posicionamentos frente as demandas sociais. Nestes espacos, as a¢des desenvolvidas para
enfrentar situagdes de vulnerabilidade e riscos sociais criam sentimento de pertencimento, de
coletividade e empoderamento, desenvolvendo potencialidades, fortalecendo vinculos fami-
liares e comunitarios e ampliando o acesso aos direitos sociais.

As praticas educativas em ambientes nao formais estimulam a atuagao para resolver os
problemas do territdrio, da comunidade, da familia, entre outros. Aos/As profissionais que atu-
am nesses contextos é imperativo o desenvolvimento de um conjunto de atividades de capa-
citagdo, informagao, sensibilizagdo que tenham como lago a criagdo de uma cultura de direitos
humanos, que enfatiza a dignidade do ser humano e a constru¢do de uma sociedade inclusiva.

Este estudo estd dividido em trés se¢des. Na primeira se¢do sdo analisados os pressu-
postos basilares para a formagdo docente e profissional em e para EDH e a importancia da
Formagdo Continuada. Na segunda segao, o estudo enfoca os processos formativos da tendén-
cia tradicional a pedagogia problematizadora. E, por fim, discute mais especificamente sobre
algumas experiéncias exitosas de formagdo em educacdo e direitos humanos na perspectiva de
género e diversidade e em seguida.

Pressupostos basilares para a formagao docente e profissional em e

para EDH

A Constituicao Federal (BRASIL, 1988), a Lei das Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacio-
nal (BRASIL, 1996), o Programa Nacional de Direitos Humanos (PNDH) nas suas trés versdes,
mas principalmente o PNDH-3 e o Plano Nacional de Educagao em Direitos Humanos (BRASIL,
2003; 2006) abordam a importancia da formac¢do adequada e qualificada de profissionais nas
diferentes dreas para atuar nos contextos de educagao formal e ndo formal.

Um dos pressupostos fundamentais da educagao em e para Direitos Humanos é a cen-
tralidade da pessoa humana, porque o que ela busca é recuperar e afirmar a pessoa e a sua dig-
nidade. No Titulo 1, Artigo 1, da Lei das Diretrizes e Bases da Educagao Nacional da Republica
Federativa do Brasil, n2 9394/96, (BRASIL, 1996) se estabelece que a “[...] educagdo abrange os
processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no traba-
lho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organiza¢des da sociedade
civil e nas manifestagdes culturais. ” De igual modo, a Constituigdo de 1988, no Titulo 1, Artigo
19, em seus incisos do | a V, consta que

Art. 12 A Republica Federativa do Brasil, formada pela unido
indissoluvel dos Estados e Municipios e do Distrito Federal,
constitui-se em Estado Democratico de Direito e tem como
fundamentos:

| - a soberania;
Il - a cidadania;
Il - a dignidade da pessoa humana;

IV - os valores sociais do trabalho e da livre iniciativa.

Com a Constituicdo Brasileira de 1988 passamos a pensar a educa¢do com o proposito
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de fortalecer o Estado Democratico de Direito, em razao de que a Carta Magna representou um
avanco pela introdugdo de elementos juridicos para efetiva¢do do direito a educagao, inclusive
estabelecendo mecanismos para cobrangas judiciais em decorréncia da negagdo pelo Estado
do direito a educagdo, como a agdo civil publica e o mandado de seguranga coletivo. Hd uma
nitida énfase na Lei das Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) a respeito da educa¢do
como propulsora do desenvolvimento integral dos individuos na tessitura das redes e institui-
¢Bes que os constituem, bem como do amadurecimento politico como garantia da cidadania
e da democracia.

Ser cidaddo e ser cidadd, sem duvidas, ndo significa apenas possuir direito ao voto,
a liberdade de expressdo, a saude, a educagdo, ao trabalho, a locomogdo, a alimentagdo,
a habitagdo, a justica, a paz, a um meio ambiente saudavel, a felicidade, dentre outros. A
cidadania implica uma condi¢do social que permite a pessoa usufruir de direitos que lhe
garantam a participagdo nas decisdes politicas e sociais da comunidade na qual vive. E existir
numa sociedade justa significa que cada homem e cada mulher tenham seus direitos garantidos
e sua dignidade reconhecida e protegida. Ndo pode haver sociedade sem que haja a confianga
e o respeito mutuo entre os individuos. O respeito estd intimamente ligado a dignidade como
valor e que coloca todos os seres humanos em um mesmo patamar com pelo menos quatro
direitos minimos: 1) meios minimos necessarios para a existéncia; 2 ndo estar submetido a
continua e forte dor; 3) liberdade minima e 4) autorrespeito.

A dignidade é condig¢do para uma convivéncia soliddria, responsavel e fraterna, que deve
ser praticada por todo sujeito moral e politico. Nas sociedades que deixam de reconhecer a
dignidade das pessoas passam a viver sob o arbitrio, a violéncia e barbarie. Juan Carlos Tedesco
(2010) defende que a base na educagdo em vista de uma construgdo civica, na perspectiva da
inclusdo, encontra-se nos direitos humanos. Além disso, de acordo com o autor acima mencio-
nado, o futuro da sociedade terd um papel em relagdo as diferencas, respeito e justica social.

Segundo Carlos Eroles (2005, p.9), “grande parte dos grupos minoritdrios excluidos por
ndo possuirem fins comunitarios préprios da cidade é um sino para sua identidade sociocul-
tural”. Baseado na ideia de uma cidade diferenciada, baseado em Iris Marion Young, Erloes
(2005) defende pensar em tipos mais heterogéneos de espagos publicos e expressdes publicas,
ou seja, a garantia de que todas as pessoas devem reivindicar direitos, transformando senti-
mentos em objeto do discurso, o que significa que eles ndo precisam se restringir apenas a ex-
pressdes racionais e universais abstraidas de situagdes e necessidades concretas. “A discrimi-
nacdo é violenta, dura, brutal. Diferencia os seres humanos de acordo com critérios invalidos.
Com base em preconceitos, caprichos, excesso de poder de poucos ” (EROLES, 2005, p. 10).

Portanto, é necessario ter um método de educagdo em Direitos Humanos centrado na
pessoa e se eduque na compaixdo e ternura (MUJICA, 2002). “Sé posso ter a capacidade de
ternura aqueles que tém a capacidade de se indignar com a injustica e a exploragdo. A ternura
ndo faz parte do sistema; quando esse é o calice, torna-se um discurso espiritualista que ndo
muda nada” (MUJICA, 2002, p. 10).

Carlos Skliar (2017), por sua vez, propde romper com “[...] a tirania do método, lingua-
gem académica, razdo avaliativa, dependéncia do financiamento de acordo com os rankings ad
hoc, a submissdo dos mais jovens a praticas de publicagdo complicadas, classificagGes de pes-
quisadores e investigagGes, de revistas e editoriais”, abrindo espago para um ato educativo em
relagdo “entre mundo, vida e escola ou entre ensino, existéncia e escola, onde aparecem as
perguntas mais quentes e mais interessantes” (SKLIAR, 2017, p. 11).

Sobre a formacgdo, o PNDH-3 estabelece na Diretriz 19 a importancia do fortalecimento
dos principios da democracia e dos Direitos Humanos nos sistemas de educagao basica, nas
instituicdes de ensino superior e nas instituicdes formadoras, destacando no Objetivo Estra-
tégico Il o incentivo a transdisciplinaridade e transversalidade nas atividades académicas em
Direitos Humanos. A Diretriz 21 do PNDH-3, por sua vez, enfatiza que a promogao da Educac¢do
em Direitos Humanos no servigo publico devera ocorrer como formagdo e capacitagdo conti-
nuada, em todas as esferas de governo.

Convém ressaltar que a transdisciplinaridade aludida no PNDH-3, do ponto de vista epis-
temoldgico, é uma etapa superior a interdisciplinaridade, dado que ela ndo atinge apenas as
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interagOes ou reciprocidades, mas situa essas relagdes no interior de um sistema total. A trans-
disciplinaridade envolve a interagdo global das varias ciéncias e saberes.

Assim, para a formagdo adequada e qualificada dos/as profissionais, em geral, sdo ne-
cessarias agOes praticas, com instrumentos tedrico-metodoldgicos que colaborem com a edu-
cagdo em direitos humanos, com uma formacdo alicercada em valores que privilegiam a intera-
¢do, o trabalho colaborativo, a interdisciplinaridade, a problematizagdo, o respeito aos direitos
humanos e liberdades fundamentais.

A construgdo de uma formagdo em Direitos Humanos precisa ter uma pratica coerente
com os principios e fundamentos da Educagdo em Direitos Humanos que promove canais de
discussdo, abertura para novas experiéncias, participa¢do coletiva, problematizagao da reali-
dade, sensibilizagdo, compromisso social e empoderamento individual e coletivo (CARVALHO,
2014).

A pratica pedagogica em EDH para formar docentes e profissionais das diferentes areas
precisa articular uma metodologia que desperte o interesse e articule os saberes construidos
sobre direitos humanos, saberes curriculares, pedagdgicos e da experiéncia.

A metodologia de trabalho na educagao em direitos humanos, portanto, deve ser de na-
tureza interdisciplinar. Para Gadotti (2000) a interdisciplinaridade é uma resposta a fragmenta-
¢do resultante de uma epistemologia de cunho positivista, estabelecendo o didlogo, a dialética
e a historicidade como pontos chave para a construgdao do pensamento. A interdisciplinarida-
de, analisa Fazenda (1999), possibilita a articulagao do processo de ensino e de aprendizagem
na medida em que se produz como atitude e como pensar. Também Japiassu (1976, p. 75),
sobre esta caracteristica, acrescenta:

Podemos dizer que nos reconhecemos diante de um
empreendimento interdisciplinar todas as vezes em que ele
conseguir incorporar os resultados de varias especialidades,
que tomar de empréstimo a outras disciplinas certos
instrumentos e técnicas metodoldgicas, fazendo uso dos
esquemas conceituais e das analises que se encontram
nos diversos ramos do saber, a fim de fazé-los integrarem e
convergirem, depois de terem sido comparados e julgados.
Donde podemos dizer que o papel especifico da atividade
interdisciplinar consiste, primordialmente, em langar uma
ponte para ligar as fronteiras que haviam sido estabelecidas
anteriormente entre as disciplinas com o objetivo preciso
de assegurar a cada uma seu carater propriamente positivo,
segundo modos particulares e com resultados especificos.

A atividade interdisciplinar, de acordo com o autor consiste, primordialmente, em lancar
uma ponte para ligar as fronteiras, assumindo atitudes relacionais entre os atores, questionan-
do a primazia de um saber disciplinar em detrimento dos outros saberes disciplinares e pro-
pondo uma abordagem integradora no trabalho educativo. A interdisciplinaridade pretende
romper com as fragmentacgdes conceituais, superando ainda uma postura individual e isolada.

A interdisciplinaridade é considerada como uma meta a ser buscada na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional n? 9.394/96, ao estabelecer a flexibilizagdo no campo do cur-
riculo. Nos Parametros Curriculares Nacionais — PCN —, (para ensino fundamental e médio)
e no Referencial Curricular Nacional para Educacdo Infantil — RCNEI —, modelos de curriculo
para educacdo basica que tém sido efetivados por meio dos temas transversais e da pedagogia
de projetos.

O Referencial Curricular Nacional para Educacdo Infantil (BRASIL,1988, p. 53), em parti-
cular, propde que para que a crianga possa “[...] compreender a realidade na sua complexidade
e enriquecer sua percepcdo sobre ela, os conteudos devem ser trabalhados de forma integra-
da”. Alintegracdo e a relacdo estabelecida entre si possibilitam que a realidade seja vista por di-
ferentes aspectos. Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 2002, p. 88-89) analisam que
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a interdisciplinaridade supde um eixo integrador, que pode ser o objeto de conhecimento, um
projeto de investigagdo, um plano de intervengdo, mas que deve partir da necessidade da es-
colar, docentes e discentes de explicar, intervir e mudar o contexto por meio da dialogicidade.

A referéncia a um trabalho interdisciplinar na educagdo basica comporta areas de es-
tudo articuladas, posicionamento critico frente aos problemas sociais e o estabelecimento de
uma dimensao relacional entre as ciéncias e a comunidade escolar. O desenho de um trabalho
educativo de natureza interdisciplinar oportuniza o trabalho coletivo, a interlocug¢do entre as
disciplinas e o cotidiano e visibiliza a contradigao.

No Brasil, os estudos sobre a abordagem epistemoldgica da interdisciplinaridade tém
inicio, em 1970, com Hilton Japiassu. Para o mencionado autor, a interdisciplinaridade “[...]
consiste no fato de que ela incorpora os resultados de varias disciplinas, tomando-lhes de em-
préstimo esquemas conceituais de andlise a fim de fazé-los integrar, depois de havé-lo com-
parado e julgado” (JAPIASSU, 1976, p. 32). Destacou-se nestes estudos o dialogo com os dife-
rentes campos de saber, a metodologia interdisciplinar e as criticas ao trabalho fragmentado
e descontextualizado nas instituicdes educativas que utilizavam, apenas o principio da discipli-
naridade para ensinar.

Morin (2001) analisa que a disciplina “[...] ¢ uma categoria organizada dentro do conhe-
cimento cientifico; ela institui a divisdo e a especializacdo do trabalho e responde a diversidade
das dreas que as ciéncias abrangem” (MORIN, 2001, p. 105). A concepgdo de ensino que utiliza
a visdo disciplinar limita, fragmenta e, também, sistematiza a compreensdo da realidade. Ins-
pirada em Japiassu, lvani Fazenda (1995; 1999) em suas pesquisas critica a perspectiva discipli-
nar, a alienagdo as questdes do cotidiano, as organizacdes curriculares que enfatizavam as es-
pecializagdes e as propostas de conhecimento restritas a uma Unica dire¢do. Fazenda (1995, p.
19) ao criticar o tecnicismo na educagdo na década de 1970 e as propostas de ensino fragmen-
tadas que existiam, analisa que havia uma “patologia do saber” nas organizagGes de ensino.

Nao obstante, o termo interdisciplinaridade tem sido banalizado nas ciéncias da educa-
¢do que também faz uso de outros termos como: multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade
e transdisciplinaridade. A multidisciplinaridade, segundo Japiassu (1976) é o conjunto de dis-
ciplinas sem que se estabeleca uma relagdo entre elas enquanto que a interdisciplinaridade
pressupde convergéncia e articulagdo entre conhecimentos e praticas. A pluridisciplinaridade
se configura pela justaposi¢do de diversas disciplinas no mesmo nivel hierdrquico, evidencian-
do-se alguma relagdo entre elas. A transdisciplinaridade consiste na coordenagdo de todas as
disciplinas, sem limites definidos e rigidos. E a integracdo na sua totalidade.

A importancia da Formagao Continuada

Todo profissional precisa se conscientizar de que seu preparo para o exercicio da pro-
fissdo ndo se encerra com a conclusdo do curso, com a cerimonia (festiva ou nao) de sua “for-
matura”. O bom desempenho numa carreira requer a incorporagdao da necessidade de busca
sistematica e continua de novos saberes, atualizacdo e aperfeicopamento que conduzam ao
enfrentamento dos desafios e a diversidade que o trabalho apresenta.

Aincorporacdo da formagdo continuada nas praticas de trabalho é necessdria, dado que
0 exercicio e o treino sé poderiam ser satisfatdrios para uma atividade profissional se ela se
mantivesse imutdvel (PERRENOUD, 2002). Como ndo vem ao caso, as atividades profissionais
passam por transformacg0Oes decorrentes da producdo de saberes especificos as praticas labo-
rais, sua objetivagdo e partilha, aperfeicoamentos e introducdo de inovagdes susceptiveis para
aumentar sua eficacia (TARDIF, 2008). Dessa sorte, ha uma necessidade precipua que os recur-
sos cognitivos mobilizados pelas competéncias devam ser atualizados, adaptados as condi¢oes
de trabalho em evolugao (Cf. PERRENOUD, 2002, p.156).

Em uma tentativa minuciosa de entender o labor na articulagdo entre a natureza do
objeto do trabalho e as tecnologias empregadas por este, Tardif (2008) salienta as limitagoes
de cunho epistemoldgico e ontoldgico das profisses relacionadas as relagdes sociais e a in-
dividualidades, em contraposi¢do as profissdes cuja natureza do objeto técnico aplica-se as
causalidades, as regularidades funcionais, a classe de objetos e a séries.

Do ponto de vista epistemoldgico, se nas ultimas a pericia do trabalhador esta baseada
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nas ciéncias naturais e aplicadas (cujo objeto é de natureza material ou ideal), nas profissGes
cuja pericia depende exclusivamente das ciéncias humanas e sociais ndo ha um saber espe-
cifico que oferega um controle sobre as tarefas de trabalho, segundo a concepgao cientifica-
-instrumental positivista.

Do ponto de vista ontoldgico, nas profissdes que pressupdem a intera¢do humana as
técnicas sdo confrontadas com a questao da contingéncia, justamente, por ser seu objeto um
sujeito, um ser humano em uma situa¢do humana (TARDIF, 2008, p. 136). Assim, é mister a
estes profissionais, no desempenho das suas fung¢des, o desenvolvimento de comportamentos
que sejam “[...] significativos para eles, e ndo somente para si mesmos, ao passo que os cientis-
tas e técnicos trabalham baseando-se no pressuposto de que seus objetos e artefatos ndo sao
dotados de sentido por si mesmos” (TARDIF, 2008, p. 136). O principal problema enfrentado
pelos profissionais que interagem diretamente com seres humanos ndo é “[...] provocar mu-
dangas no mundo objetivo [...], mas obter o empenho dos atores considerando seus motivos,
isto é, seus desejos e os significados que atribuem a sua atividade [...] (TARDIF, 2008, p. 137).

Perrenoud acrescenta a formagdo continuada outro aspecto para além da competéncia
técnica, a saber: a identidade profissional em constante transformagao. Nas palavras do refe-
rido autor:

A formacdo continua acompanha também transformagdes
identitarias. Sua propria institucionalizacdo, ainda recente e
fragil, é o primeiro sinal disso. Certamente o aperfeicoamento
ndo é uma invencdo que date de hoje. Ele se limitou, por muito
tempo, ao dominio das técnicas artesanais ou a familiarizagdo
com novos programas, novos métodos e novos meios de
ensino. Atualmente, todas as dimensdes da formacao inicial
sdo retomadas e desenvolvidas em formagdo continua.
Alguns paradigmas novos ai se desenvolvem antes de serem
integrados a formacao inicial (PERRENOUD, 2000, 158).

Ademais, Perrenoud salienta que

Toda pratica é reflexiva, no duplo sentido em que seu autor
reflete para agir e estabelecer a posteriori uma relagdo
reflexiva para a agdo realizada. [...]. Todo ser humano é um
pratico reflexivo. Insiste-se nisso para convidar a uma reflexdo
mais metddica que ndo seja movida apenas por motivagdes
habituais — angustia, preocupacdo de antecipar, resisténcia
do real, regulacdo ou justificativa da acdo —, mas por uma
vontade de aprender metodicamente com a experiéncia e
de transformar sua prética a cada ano (PERRENOUD, 2000, p.
160).

De certo, o contexto e as construgdes historico-culturais das praticas sociais reverberam
e produzem saberes que ganham uma realidade prépria, bastante independente dos constru-
tos tedricos dos pesquisadores e procedimentos elaborados por tecndlogos da acdo dissemi-
nados, sobretudo na formacao inicial. Dai a importancia da formacdo continuada como um
l6cus de producdo dos saberes e competéncias da experiéncia, bem como de avaliacdo dos
outros saberes, através de sua retradugdo em fungdo das condigdes limitadoras da prépria
experiéncia (TARDIF, 2008).

A formacdo continuada do educador é tratada legalmente pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo - LDB-9394/96 (BRASIL, 1996) - Cap. V, Titulo VI “Dos profissionais da Educagdo”,
artigos 61,63 e 67 para atender aos objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e
as caracteristicas de cada fase do desenvolvimento do educando:



| - a associagdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a
capacitagdo em servigo;

[..]
(Art. 63) Os institutos superiores de educagdo manterao:

Il - programas de educagdo continuada para os profissionais
de educagdo dos diversos niveis.

[...]

(Art. 67) Os sistemas de ensino promoverdo a valorizagdo dos
profissionais da educagdo, assegurando-lhes, inclusive nos
termos dos estatutos e dos planos de carreira do magistério
publico:

Il - aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com
licenciamento periddico remunerado para esse fim;

V - periodo reservado a estudos, planejamento e avaliagdo,
incluido na carga de trabalho.

A LDB-9394/96 (BRASIL, 1996) estabelece o interesse em promover a formagdo docente
de maneira permanente, evidenciando a formagdo continuada como um principio de valori-
zacdo do magistério, alicercados numa consistente fundamentagdo tedrica com articulagées
entre a teoria e a pratica. Com a formacdo continuada, os professores como intelectuais for-
madores (GIROUX, 1997) capacitam-se e passam a analisar e refletir criticamente acerca do
trabalho pedagdgico.

Com as mudancas nas posturas e fazer pedagdgico, os/as docentes podem tornar-se
competentes para compreender a importancia do processo, suas implicagées na vida pessoal
e organizacional e desse modo, criar estratégias para enfrentar as dificuldades referentes a
carga horaria, salarios e falta de politicas publicas que assegurem um processo sistematico e
continuado de formacdo profissional.

Na docéncia, Giroux (1997) defende os professores como intelectuais transformadores
a servico da educacdo dos estudantes. A competéncia intelectual responsdvel é o primeiro
ponto a ser buscado pelo professor em razdo da importancia do saber, do conhecimento e da
busca de uma atualizagdo constante que o exercicio permanente de estudo e reflexdo propi-
ciam. Para contribuir com a formacdo de um outro deve ser exigida uma pratica continua de
estudo, leituras e reflexdo critica. A pratica permanente de reflexdes, discussoes, confronto de
experiéncias e pesquisa estd presente nos diferentes modelos de formagdo que apresentam
um carater mais politico institucional, que de aperfeicoamento ou aquisicdo de conhecimentos
e promovem o desenvolvimento pessoal, cultural e profissional de professores. Desse modo,
concordamos com Libaneo (2004) que a formagdo continuada de professores envolve aspectos
técnicos, pedagdgicos, administrativos, sociais e culturais que sdo construidos de modo indi-
vidual e coletivo.

Nos diferentes modelos de formacéo, os/as docentes, conforme analisa Charlot (1992),
vivenciam a contradicdo, em razdo de que ha duvidas entre ser tradicional ou construtivista,
entre ser herdi ou vitima, ensinar ou formar, ser universalista ou respeitar as diferencas, ter
autoridade ou demonstrar amor, entre outras.

Na educacgdo basica ou no ensino superior ou em qualquer outro equipamento social
gue tenha entre outras responsabilidades a superag¢do das injusticas sociais, econémicas e po-
liticas é preciso desenvolver no conjunto da gestdo, na proposta curricular e organizagdo do
trabalho pedagdgico e a¢Ges educativas, experiéncias de aprendizagem que visem autonomia,
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pensar critico, ativo, reflexivo e coletivo dos estudantes. Nesse sentido, assumimos um traba-
lho transformador a medida que nos aproximamos do que diz Giroux (1997, p. 163) [...] “tornar
o pedagdgico mais politico

0 trabalho educativo que se pretende fazer precisa ser inserido na esfera politica, como
uma acdo reflexiva e critica, que tem como objetivo promover a emancipa¢do de mulheres
e homens. Para tornar o politico mais pedagégico devem ser utilizadas praticas que tenham
natureza emancipadora, implicando os participantes como agentes criticos; problematizando o
conhecimento; utilizando o didlogo critico e afirmativo; e argumentando em prol de um mun-
do qualitativamente melhor para todas as pessoas. O autor sugere a necessidade de dar aos
participantes voz ativa em suas experiéncias de aprendizagem.

No que se refere aos processos formativos que tem o compromisso de formar pessoas
para a compreensdo sobre os direitos humanos, estes precisam ser desafiadores, problemati-
zadores, possibilitar a criatividade, a inquietagdo e a formulagdo de perguntas.

Flowers e Shiman (2007) esclarecem que os direitos humanos devem ser o principio
organizador para o exercicio profissional, desse modo o programa de educagao de professores
deve estimular os estudantes para que se percebam como educadores em direitos humanos,
tomem posicionamentos e ajam na defesa dos direitos humanos. Os autores sugerem, ainda,
que os programas de educagdo de professores assegurem que os participantes se envolvam
ativamente, tenha uma participagdo como ativistas.

Para os autores, baseados em estudos sobre educagao moral, é recomendado que uma
educacdo sensivel aos direitos humanos envolva explanagdo “[...] que exige o exame intelectu-
al e a compreensdo dos temas e das questdes em direitos humanos” (p. 254); exemplo, no sen-
tido de que tornar-se um ativista, envolver-se, engajar-se na melhoria de condigées de direitos
humanos é uma dimensao importante na formagdo de um educador em direitos humanos;
experiéncia e ambiente que associados podem construir um espago de compartilhamento de
valores e criagdo de uma cultura baseada em principios de direitos humanos.

A formagdo continuada muito mais que um aperfeicoamento profissional, envolve uma
dimensdo pessoal, cultural e politica associadas a construgao de conhecimentos tedricos e
praticos.

Processos formativos - da tendéncia tradicional a pedagogia
problematizadora

O problema que, na verdade se coloca ao professor é o de, na
pratica, ir criando com os alunos o habito, como virtude, de
perguntar, de “espantar-se”. Para um educador nesta posicdo
ndo ha perguntas bobas nem respostas definitivas. Um/a
educador/a que ndo castra a curiosidade do/a educando/a,
que se insere no movimento interno do ato de conhecer,
jamais desrespeita pergunta alguma. Porque, mesmo quando
a pergunta, para ele/a, possa parecer ingénua, mal formulada,
nem sempre o € para quem a fez. Em tal caso, o papel do
educador, longe de ser o de ironizar o educando, € ajuda-lo a
refazer a pergunta, com o que o educando aprende, fazendo,
a melhor perguntar [...]

Por isso é que venho insistindo, a teu lado, desde o primeiro
didlogo nosso, numa pedagogia da radical pergunta.
E esta pedagogia, vivida na escola ou na luta politica,
€ substantivamente democrdtica e, por isso mesmo,
antiautoritdria, jamais espontaneista ou liberal-conservadora.
No fundo, uma pedagogia em cuja pratica ndo ha lugar para a
dicotomia entre sentir o fato e apreender a sua razdo de ser.
A sua critica a escola tradicional ndo se esgota nas questoes
técnicas e metodoldgicas, nas relagGes importantes educador-
educando, mas se estende a critica do proprio sistema
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capitalista.[...]

Me parece importante observar como hd uma relagdo
indubitavel entre assombro e pergunta, risco e existéncia.
Radicalmente, a existéncia humana implica assombro,
pergunta e risco. E, por tudo isso, implica agdo, transformacao.
A burocratizagdo implica a adaptagdo, portanto, com um
minimo de risco, com nenhum assombro e sem perguntas.
Entdo a pedagogia da resposta é uma pedagogia da adaptagdo
e ndo da criatividade. Nao estimula o risco da invengdo e da
reinvengdo. Para mim, negar o risco é a melhor maneira que
se tem de negar a prépria existéncia humana (FREIRE, 1985,
p. 25-27).

No livro Por uma Pedagogia da Pergunta, Paulo Freire, educador brasileiro e Antonio
Faundez, filésofo chileno, discorrem numa conversa a proposta da pergunta como principio
educativo.

Abordando a cultura e a cotidianidade, os autores voltam as origens do ensinar, da Pe-
dagogia, com a curiosidade e a pergunta. Admitindo que a primeira coisa que aquele que en-
sina deveria aprender é saber perguntar e saber perguntar-se sobre si, sobre o mundo, sobre
a cultura e o cotidiano. Freire (1985) insiste numa pedagogia da radical pergunta que é de
natureza democratica. A pedagogia da pergunta ndo visa a adaptagdo, o adestramento, ndo é
autoritaria, distancia-se das praticas pedagdgicas tradicionais com questGes técnicas e meto-
doldgicas bem definidas, que ndo promovem espacgo para a criatividade, reflexdo, criticidade
e transformacado.

A Pedagogia da Pergunta sustenta-se na curiosidade que nasce com uma observagdo
cuidadosa do aprendiz sobre o seu cotidiano e as relagdes que se estabelecem entre ele e
o contexto. Observando, perguntando, analisando e problematizando a realidade é possivel
construir processos de ensino e aprendizagem que assegurem uma participagdo ativa do sujei-
to. A pedagogia que utiliza a problematizacdo, se propde a construir o conhecimento a partir
da realidade cotidiana do aprendiz, a medida que sdo valorizadas as diversas experiéncias e
sdo atribuidos significados as vivéncias e conhecimentos.

Na Pedagogia da Problematizacdo os processos de ensino e aprendizagem visam a
autonomia, o engajamento coletivo com a perspectiva de promover mudancas. Utilizando a
Metodologia da Problematizacdo que exige a participa¢do ativa do aprendiz que por meio da
observagao da realidade que ele vivencia, questiona e seleciona um problema, identificando
os pontos chaves. Em etapa posterior estes elementos sdo teorizados como forma de funda-
mentar os problemas, levantando as hipdteses de solucdo e aplicando-as a realidade. A me-
todologia da problematizacdo ou metodologias ativas tem como referéncia o Arco de Charles
Marguerez estudado por Juan Diaz Bordenave (2001).

As reflexdes de Bordenave (2001) sobre a pedagogia da problematizacdo, pode ser tra-
duzida numa proposta educativa em que o aluno tem um comportamento ativo, observador,
de formular perguntas e expressar percepg¢oes e opiniGes livremente sobre a realidade que ele
vivencia.

A pedagogia da problematizagdo distancia-se da pedagogia da resposta como diz Freire
(FREIRE, 1985, p. 27): “Entdo a pedagogia da resposta é uma pedagogia da adapta¢do e ndo
da criatividade. Ndo estimula o risco da invenc¢do e da reinvengdo. Para mim, negar o risco é a
melhor maneira que se tem de negar a propria existéncia humana”. Ao promover a criticidade,
a criatividade, a autonomia e o conhecimento da prépria realidade pelo aluno, a pedagogia da
problematizacdo desenvolve uma pratica dialdgica, reflexiva e participativa

Os espacos formativos tém promovido diferentes direcionamentos nas metodologias
e utilizado as estratégias de ensino e aprendizagem para o desenvolvimento de profissionais
com habilidades para trabalhar em equipe, ter autonomia e disciplina para a constru¢do do
conhecimento, com capacidade para realizar multiplas tarefas, entre outros aspectos. Até mui-
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to recentemente, apenas os cursos na area de salde, principalmente os cursos de medicina,
vém utilizando a aprendizagem por descoberta ou significativa através de metodologias pro-
blematizadoras como estratégia de ensino (CYRINO, 2004). De acordo com Cyrino (2004) essas
metodologias ja eram utilizadas no cendrio internacional desde a década de 70 do século pas-
sado. Na educagdo, a metodologia da problematizacdo passou a ser conhecida por meio das
técnicas de aprendizagem baseada em problemas. Entretanto, na aprendizagem baseada em
problemas, a situagdo problema é construida pelo professor com o objetivo de articular conhe-
cimentos com cenarios/contextos, definindo a solucdo e a conduta mais apropriada, podendo
estar deslocada da realidade. O trabalho atual com a metodologias ativas utiliza a realidade.
A problematizagao observa, analisa, descortina a realidade e identifica um problema (ou os
problemas, os pontos criticos) considerando todas as especificidades e complexidades do con-
texto. Na metodologia da problematizacdo, ha o aluno é um sujeito ativo em todo o processo
de ensino e aprendizagem. A proposta é construir e mudar a compreensdo e as atitudes do
aluno por meio de diversas experiéncias.

Consideragoes Finais

A educagdo em e para os direitos humanos destaca a importancia da construgdao de
praticas pedagdgicas voltadas para a transformagao dos valores, atitudes e relagdes sociais e
institucionais. O trabalho pedagdgico precisa ser inserido na esfera politica, como uma agdo re-
flexiva e critica, que tem como objetivo promover a emancipa¢do de mulheres e homens. Des-
se modo, depreendemos que é preciso reconhecer e realizar a educagao como direito humano
e a Educagdo em Direitos Humanos como um dos eixos fundamentais do direito a educacao,
situacdo que exige posicionamentos claros quanto & promogdo de uma cultura de direitos. E
preciso, ainda uma metodologia de trabalho de natureza interdisciplinar, possibilitando a cons-
trucdo de diferentes modos de subjetivagao.
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