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Introdugao

Ha diferencamarcante entre ostermos “igualdade” e “igualitarismo” e nabalancadaeducacéo
ha bastante confusdo para que lado pender. Boehm (1999), ao pesquisar grupos de cacadores/
coletores ainda sobreviventes em nosso tempo, usa a expressao “evolugdo do comportamento
igualitario”, reconhecendo desde logo que tais grupos tinham hierarquias bem marcantes (chefes
de varios tipos, como cacique, pajé, idosos com algum poder, guerreiros destacados etc.), mas,
geriam razoavelmente as desigualdades, comegando por cuidar para que a chefia fosse “de servigo”
ao grupo ndo usurpada. Em obra posterior, Boehm (2012) retoma o tema para sugerir a “origem
da moral” em humanos, destacando, em sua hipdtese, a configuracdo igualitdria desses grupos
“primitivos”, a medida que sabiam compor igualdade e diversidade. A origem da moral continua
controversa, também porque alguns consideram se prenunciar em animais, como nos chimpanzés,
a medida que sdo “animais politicos” a seu modo (WAAL, 2000, 2017), existe entre as maes e
as crias um lago fisico e emocional fortissimo que é suporte fundamental para a “educa¢do” dos
filhotes, além de manifestagcbes de apaziguamento dos membros, ou de reagGes, até mesmo
violentas, contra machos-alfa insuportaveis etc.

Conceito de igualitarismo

Otermo “igualitarismo” é complexo e buscamosapenasaclarar por considera suaimportancia
para entender o que é a igualdade queremos quando se trata da educacdo. Embora nossa intengdo
ndo é definir, mas de forma simples, podemos igualitarismo é visto como linha de pensamento
fundada nos principios da igualdade para todos; os humanos deveriam ou “obter o mesmo, ou ser
tratados iguais” em algum respeito, como em vista do status social (ARNESON, 2002). Por tras de
tais postulados ha muitas divergéncias, em face da questdo ingente que é discernir se desigualdade
social que parece de forma reducionista como parte da configuragdo da natureza humana.

Num grupo pequeno, como numa familia, podemos logo perceber quanto as pessoas sdo
diversas. Primeiro, entre homem e mulher, existe diversidade também fisica marcante, sexualizada,
historicamente patriarcalista que hoje queremos superar. Filhos sdo diferentes dos pais, assim como
é comum haver diferencas acentuadas entre os filhos. O que pode complicar um pouco mais é o fato
de os seres vivos serem iguais e diferentes, ao mesmo tempo. Alem de outras diferencas familiares,
como um filho que necessite de cuidados especiais ou a participa¢do dos avds no convivio familiar.

E comum hoje que académicos importantes, como Pinker (2011, 2018) e Rosling (2018),
apontem para o progresso civilizatorio da sociedade, tendencialmente a sombra de teorizagGes
liberais (RASMUSSEN, 2018). Depreende-se dessas teorizagbes que as sociedades humanas
sdo “naturalmente” desiguais, mas podem ser “equalizadas”, caso exista processo “civilizatério”
compativel. Para o eurocentrismo, o “civilizado” sempre foi marca “europeia” iluminista, de onde
proveio também o conceito, em si absurdo, de “sociedade primitiva” ou “pré-histdrica” —sociedades
sdo diferentes, ndo inferiores.

O positivismo mais rigido postula-se uma natureza humana fixa, como cédigo invariante
da condicdo humana, tal qual faz Harari (2017), embora num tom bem mais solto, se comparado
a rigidez de um Dawkins (1998, 2013) ou um Hawking (2006). E comum encontrar na academia
mais dura a proposta de que o alcance da “vontade livre” é muito pequeno, quase nulo ou nulo.
Dependendo do “determinismo” metodoldgico (GAZZANIGA, 2011), o processo evolucionario é visto
como pacote pronto: se ha mudanga é apenas interna, dentro do sistema, nunca do sistema. Este
determinismo aparece mais comumente na tecnologia (KELLY, 2011, 2016), como desenvolvimento
linear na sociedade, apressando-se o passo astronomicamente com as tecnologias digitais, ao se
aproximar a “singularidade” da Inteligéncia Artificial (KURZWEIL, 2005; KURZWEIL ; BISSON, 2013).

Ha também quem busque qualificar igualdade como o estado natural da humanidade, como
imaginou Rousseau (GOWDY, 1998; DAHLBERG, 1975; ERDAL ; WHITEN, 1996), mas esta percep¢ao
ndo da conta da diversidade histdrica constatada nas sociedades humanas. Desse ponto de vista,
a igualdade é um principio formal no Estado de Direito que precisa constar em suas Constituicoes,
mas ndo se realiza na pratica porque a pratica histérica é um tecido diverso e igual, a0 mesmo
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tempo. Todos nascem e morrem iguais, mas na histdria de cada de cada um este preceito formal se
realiza diversamente.

A desigualdade social sempre assombrou as sociedades, em especial em regimes ditatoriais,
escravocratas, imperialistas, fascistas, absolutistas que separavam a populagdo como um todo
dos ocupantes do poder, sob insinuagdes de origem divina. Scheidel (2017) tragou um recorrido
histérico contundente na saga humana, indicando que violéncia é o grande “nivelador” das
sociedades e acaba “equalizando” a sociedade (FERGUSON, 2018). De certa forma, as sociedades
se hierarquizam obstinadamente desde os tempos imemoriais. Embora seja um retrato sangrento
que a “civilizagdo” deveria superar (PINKER, 2011), ndo devemos ignorar quanto humanos podem
ser violentos e hierarquicos.

O conceito de igualitarismo é ambiguo e tenta combinar igualdade e diversidade, como
atributos naturais da sociedade e das pessoas. A luta das mulheres pela igualdade de género é
um exemplo disso, os direitos da mulher ndo se restringem a igualdade, mas atingem o espago
fundamental das diferengas sancionadas pelo patriarcalismo (HARDING, 1998, 2003, 2003,
2011, 2015). Em termos praticos, é o que democracias conseguem realizar, ndo elimina a disputa
por poder, apenas “regula” por meio do rodizio no poder, eleicdo popular, controle dos eleitos,
necessidade intrinseca de oposicdo, prestacdo de contas, ética na politica etc. Democracias sdo
hierarquias, claramente, mas cuidam, ou deveriam cuidar, que nao sejam extremistas.

Esta concepgdo de igualitarismo que combina igualdade e diferenga tem a seu favor: i) A
observacdo histdrica recorrente —nunca houve sociedade que nao fosse desigual, umas mais, outras
menos, razao por que Boehm (1999) fala de igualitarismo, nao de igualdade; ii) Modos modernos
como as sociedades e economias se organizam em Estados e mercados, sempre com hierarquias;
iii) Propriedade do Estado de Direito que precisa estabelecer de um lado, a forma da igualdade
de todos como principio constitucional; de outro, organiza-se em torno de uma sociedade aberta,
ambigua, incompleta, “apenas” igualitaria; iv) Fugir de extremos tedricos e fundamentalistas que
nunca se realizam concretamente: de um lado, ha grupos humanos superiores que deveriam
comandar a sociedade (redunda em ditadura); de outro, todos sdo estrita e linearmente iguais
(também redunda em ditadura quando os diferentes sdo tratados de modo igualmente truculenta);
v) Trabalhar a condi¢do evolucionaria e social como processo aberto, aleatdrio, ndo supremacista
(como a lei do mais forte, que facilmente aparece na sele¢ao natural do mais apto), onde cabem
a igualdade e a diferenga, naturalmente, ja que a natureza tem como um das marcas mais
contundentes a biodiversidade.

Sociedades incompletas

Podemos chamar o desejo da igualdade de “utopia”, no sentido de idealizagdo que ndo se
realiza, mas que tem um papel importante para orientar vida politica. Etimologicamente, o termo
utopia indica “nao-lugar”, algo irrealizdvel em si, mas que as realizagdes histdricas necessitam
como referéncia para poderem avancar em sua qualificagdo histérico-social. Nés humanos somos
utdpicos, no sentido de que alimentamos pretensdes além de sua capacidade de realizagdo —como
“homo deus” na visdo de Harari (2017). Chamamos de utopismo a pretensdo de realizar o céu na
terra, como alude Shermer (2018), afds assumidos facilmente por socialismos que prometem muito
além do que podem oferecer. Precisamos da utopia da igualdade para mantermos acesa a chama
das mudangas rumo a igualdade, reconhecendo em cada conquista histdrica apenas é algo a mais,
nunca o maximo, e sequer o suficiente. Igualitarismo tenta combinar as duas dinamicas, bem como
suas ambiguidades: precisamos sempre aprimorar a igualdade, no contexto da diversidade.

Contudo, a sociedade liberal nunca se enredeou com promessas de igualdade social, porque
estd ancorada na propriedade privada como o direito dos direitos e na supremacia do capital sobre
o trabalho. Também inspirada em um tipo de darwinismo excludente (sele¢do natural do mais
“apto”); o que nao é novidade, pois o elitismo supremacista sempre esteve no cerne da proposta
de mercado livre. A tendéncia preponderante é que os excluidos respondem por sua exclusdo, nao
sendo a evolug¢do natural “culpada”, muito menos eticamente.

Alguns acertos de como gerir a desigualdade social sempre estdo subordinados ao
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reconhecimento ativo de que a sociedade e a economia precisam ser conduzidas por uma elite
supremacista, meritocratica, a qual servem os sistemas educacionais (WB, 2018). Um exemplo sdo
as melhores universidades americanas (privadas e sem fins lucrativos, como Harvard University)
destinadas para manter a elite.

Por certo, a evolugdo natural pode ser interpretada de outras maneiras (NOWAK, 2011;
NAGEL, 2012), mesmo mantendo-se a ideia agressiva de “sele¢do natural das espécies”; todavia,
esta tem servido para fundamentar a ideologia de que o mercado livre é a ordem das coisas. O
liberalismo ndo pretende chegar a uma sociedade igual, nem mesmo igualitdria, porque se interessa
pelo sistema produtivo em si, deixando o resto como sequela implicita, seguindo o que Adam Smith
chamou de “méo invisivel” (1776/2018). A nocdo capciosa de “riqueza das nagdes” sugeria esta
metamorfose miraculosa como sendo resultado do esfor¢o coletivo, parecia ser algo “da nagao”,
mas que na pratica é iniciativa privada.

O capitalismo cede ao combate a desigualdade se for forcado e ndo por alguma vocagdo
prépria. Em alguns caso é necessario usar de uma estratégia de combate a desigualdade para
preservar a estrutura do capitalismo. Aprecia programas como o Bolsa-Familia (CAMPELLO ; NERI,
2013) porque sao bons e baratos, ndo questionam em nada o sistema produtivo e acomoda os mais
pobres em seu status social. A questdo da desigualdade n3o é sequer tocada (pobreza politica),
muito menos se pensa em fomentar a cidadania do excluido para que possa organizadamente reagir.
Os socialismos tem seus pecados e o capitalismo se arrasta num contexto global de desequilibrios
extremos (AMSDEN, 2009). De um lado, aconteceu redugdo drastica da pobreza extrema de quem
vive com menos de $1.90 diario’, do outro a concentracdo da renda avassaladora e informalizagdo
incontornavel do mercado de trabalho em que tecnologias avangam de forma contundente sobre
os postos de trabalho.

Mito da igualdade de oportunidades

O discurso comum nas sociedades contemporaneas, em especial nas mais liberais, de que
educacdo é amuleto que a tudo cura, tendo-se fixado no imaginario popular como esteio central
inamovivel do desenvolvimento econémico e sociopolitico. Ha nisso alguma verdade, visto que
sem a qualificagdo das pessoas inviabiliza o desenvolvimento autoral (DEMO, 2015). Todavia, ha a
propensdo reprodutiva dos sistemas educacionais, em particular naversaoalthusseriana (BOURDIEU;
PASSERON, 1975) em que os sistemas educacionais fazem parte da parte da superestrutura social. A
educacio estd mais para aparelho ideoldgico (ALTHUSSER, 1980), sendo Util para manter/exacerbar
privilégios sociais do que para os combater. H3 algum realismo na crenga de que a educagdo
transforma a sociedade quando a qualidade dos processos educacionais possibilita ativar os modos
autorais de aprendizagem. Nesse caso, 0s processos educacionais contribuem para que o sujeito
possa mobilizar os melhores recursos para a construgdo da prépria histéria. Porém, ndo é o caso em
paises como o Brasil, onde a falta de aprendizagem é a marca maior do sistema. Nesse caso, alem
do sujeito depreende um tempo significativo da sua vida a promessa da aprendizagem, ainda ndo
contribui o suficiente para haja de fato uma possibilidade de acessdo no status social.

Um dos maiores signos da mitologia educacional é a narrativa da “igualdade de
oportunidades”, um conceito vazio, contraditério e manipulativo. Oportunidades iguais ndo
existem, até porque se fossem iguais ndo seriam “oportunidades”. Como alega Bourdieu (2007),
as pessoas em sociedade buscam “distinguir-se” — querem oportunidade para se distinguirem e
ndo para serem iguais. Apenas aplacamos a consciéncia com a ideia de que “subimos na vida” por
mérito. Portanto, as pessoas ndo sendo iguais, as oportunidades tambem nao podem ser iguais.
Podemos é pleitear pontos similares de partida, mesmo assim os pontos de partida ndo tém como
ser iguais porque as histdrias de vida ndo sdo. Apenas um exemplo: se colocamos para uma corrida
um jovem de 18 anos e um idoso de 60, ambos fazem a mesma corrida, com as mesmas regras,
mas é ridiculo imaginar ha “igualdade de oportunidades” pelo simples fato que o ponto de partida
é o mesmo. O termo de “oportunidade” tem menos a ver com o ponto de partida que com as

1 “Em menos de uma geragdo, mais de 1,1 bilhdo de pessoas sairam da pobreza no mundo, segundo o Banco
Mundial.” Disponivel em: https://www.bbc.com/portuguese/internacional-50077214.
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condigBes dos concorrentes.

Em sintese, ndo basta oferecer ao marginalizado a mesma escola que aos demais ndo é
suficiente para superar o déficit original. O marginalizado precisa de muito mais, ou seja, uma
escola que o contribua para com alguma com agdes que possibilite minimizar o déficit. Alguns
paises desenvolvidos eurocéntricos, em especial welfare states, oferecem a “solugdo” menos
hipdcrita por meio da oferta publica gratuita de educagdo bésica com qualidade, suficiente para
desestimular a escola privada. Ja no Brasil a escola privada estd na Constitui¢do! E na narrativa
social a escola publica gratuita é coisa para o pobre e deve ser evitada por todos que tem melhores
condigBes financeiras, inclusive para evitar o estigma social de pertencer a classe dos pobres. Outra
narrativa que destroi principio de igualdade é que a escola privada é um direito liberal de escolha;
na pratica o objetivo é cultivar a supremacia da elite (WHAPLES, 2017), o que menos a elite quer
ouvir é igualdade de oportunidades!

No contexto liberal observamos dois modelos de oferta educacional: um do welfare state
classico, que aposta em qualidade elevada para todos, com melhor exemplo de éxito atualmente
é Finlandia notabilizou-se com seu desempenho (foi 1° lugar no PISA por algum tempo) (RIPLEY,
2013; SAHLBERG, 2010). Na outra ponta esta os Estados Unidos com um modelo educacional é
fortemente privatista neoliberal e com extrema ma vontade com a escola publica (HORN ; WILBURN,
2013; LUBIENSKI ; LUBIENSKI, 2013; RUSSAKOFF, 2015). Apostaram em programas agressivos de
desestruturacdo da educagao basica (CARNQY et al., 2005), como charter school (permissao oficial
para um grupo, em geral privado, assumir uma escola publica em condi¢des decadentes com
liberdade de intervengdo), school voucher (ndo havendo escola publica adequada, a familia pode
optar por colocar o filho na escola privada, com o governo pagando a conta) e home schooling
(manter o filho em casa para estudar, comparecendo a escola para os exames).

Nos Estados Unidos hd o confronto permanente dos sindicatos docentes em defesadacarreira,
a ponto de a profissdao docente ser vista como a “mais entrincheirada da América” (GOLDSTEIN,
2014). Assim, o welfare state mantém algum compromisso com a equalizagdo de oportunidades,
mesmo hao oferecendo aos mais pobres uma escola diferenciada, como deveria ser o caso. Embora
inda se mantenha algum discurso de que todos tém direito a educagdo, é um direito é mediado
pelo mercado, evita-se assisténcias e outras politicas “compensatdrias”. O resultado é um sistema
educacional frontalmente desigual e que promove a desigualdade, a medida que os mais pobres
se contentam com ofertas “menores” (COTTOM, 2017; CAPLAN, 2018). Ao final, educagdo ndo estd
vinculada a equalizagdo de oportunidades, mas a seletividade educacional voltada para a elite que
deve governar o pais enquanto a multiddo acomoda na margem do sistema socioeconémico.

No mundo liberal, a educagdo basica é vista com olhos bastante distintos, depende da
qualidade da cidadania organizada e do Estado decorrente. Quando educagdo é direito de todos,
com qualidade elevada para todos, existe algum efeito de equalizacdo de oportunidades, quando
educacdo é mercantilizada, a ldgica é do acesso seletivo é ostensivo e deixa o problema da
dificuldade de acesso no colo dos mais pobres. No entanto, vale defender que todos precisam ter
oportunidades iguais, s6 ndo vale mistificar isso na escola. Para que educagdo tenha de fato efeitos
emancipatorios, como muitos esperam (MEZIROW, 1990; MEZIROW; ASSOCIATES, 2000; TAYLOR;
CRANTON, 2012), cumpre encarar as caréncias sociais honestamente e camuflar sob so signo das
oportunidades iguais pelo fato de ter acesso a escola.

H4 uma impropriedade das politicas educacional ditas inclusivas, pois a escola publica da
foram que temos ndo resolve o problema do déficit cognitivo e social. Ao contrario, aprofunda-o
quando empurra a pobreza para escolas sem estrutura académica na periferia, é uma
antioportunidade. Apenas lustra a hipocrisia social e classifica aqueles que vivem na periferia como
de classes inferiores. Nao basta ir para uma escola qualquer, é preciso que haja aprendizagem.
Nesse caso estamos muito mal, conforme dados Sistema de Avaliagdo da Educagdo Basica (Saeb),
em 2017 apenas para 9,1% dos estudantes do 32 ano do ensino médio tem o nivel de proficiéncia
esperado.

Quando diferengas sao deficiéncias

A escola ndo lida apenas com estudantes diferentes; ha uma parcela de estudantes que
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necessitam de cuidados especializados. A regra agora incluir nas classes comuns sempre que
possivel, a priori os argumentos convencem. Classes especiais ainda existem, mas tendem a
reduzir-se. E um movimento sauddvel e vemos em outras parcelas da sociedade movimentos com
expectativas similares. Do ponto de vista dos direitos iguais, todos devem viver em sociedade ndo
separados em guetos ou a margem das oportunidades.

Segundo Censo da Educagdo Basica de 2018 foram registradas 48,5 milhdes de matriculas
nas 181,9 mil escolas de educagao basica no Brasil. Na Tabela abaixo vemos que em 2018 havia
pouco mais de 1 milhdo de portadores de necessidades especiais de matriculados em classes
comuns e apenas 166.615 em classes exclusivas.

Tabela 1. Matricula Educagdo Especial - 2018

Matricula Educagdo Basica Classes Comuns Classes Exclusivas
Total 48.455.867 | 100 | Total 1.014.661 | 100 | Total 166.615 | 100
Publica |39.460.618 |81% | Publica |950.226 [94% | Publica | 41.858 |[25%

Privada | 8.995.249 |19% | Privada |64.435 6% Privada | 124.457 | 75%
Fonte: Sinopse Estatistica da Educacdo Basica. Inep.

No entanto, nota-se um comportamento bem diverso na escola publica e na escola privada.
Enquanto 81% do total das matriculas em Educacdo Especial em 2018 foram nas redes publicas,
dos quais 94% forma matriculados nas classes comuns. Apenas 19% das matriculas totais foram em
escolas privadas e 6% delas em classes comuns. Do total de matricula em classes exclusivas 75%
estdo em escolas privadas e apenas 25% esta na rede publica. As matriculas publicas em classes
exclusivas foram de apenas 41,8 mil e nas privadas de 124,5 mil. Nota-se que a escola publica da
atencdo ostensivamente classes comuns, seguindo a risca o que indica a legislacdo, nas escolas
privadas os pais preferem as classes exclusivas.

Na Tabela 2, veremos que o percentual de alunos de 7 a 14 anos da educacdo especial em
classes comuns nas escolas privadas vem subindo: era de 38.3% em 2014 e de 51.8% em 2018.

Tabela 2. Percentual de alunos de 7 a 14 anos da educacdo especial incluidos em classes
comuns - 2018

Ano 2014 2015 2016 2017 2018
Total 87,1 88,4 89,5 90,9 92,1
Publica 95,2 95,8 96,3 96,8 97,3
Privada 38,3 41 44,2 47,6 51,8

Fonte: Censo Escolar 2019. Inep.

A distancia é muito marcante, a diferenca entre total de matricula na educacdo especial na
escola publica entre 2014 e 2018 é de 2,1%, enquanto nas escolas privadas é de 13,5%. O que se vé
€ gue na tentativa de tratar de forma igual os desiguais ndo foi bem aceito pelos pais e responsaveis
e tornou-se um nicho de mercado para as escolas privadas. Enquanto a escola publica acentua a
igualdade de tratamento, a escola privada oferece o tratamento diferenciado. Provavelmente, pelo
fato de parte pais de estudantes que precisam de cuidados especiais terem condi¢Ges financeiras
para matricular na escola privada e outros por ndo encontrarem os recursos necessarios disponiveis
na escola publica, sdo forcados a procurar a escola privada. Nesses casos, os dois elementos da
formacdo sdo importantes: esses estudantes precisam de tratamento especializado, mas tambem
precisa do convivio com todos. Observando o comportamento das familias que tém filho portador
de alguma deficiéncia, € comum observar que os pais combinam os dois tratamentos: ha
circunstancia em que todos sao tratados igualmente, em outros é preciso de atendimento especial.
Isso é o principio da equidade tratar os desiguais de forma desigual positivamente.

Nas duas ultimas décadas houve énfase forte nas politicas de inclusdo, a pergunta que temos
que fazer é que “inclusdo” estd sendo feita. O que nos parece é que as agles sdo insuficientes,
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apressadas e tem o efeito de livrar-se do problema. Ha uma narrativa positiva, mas pouco ou quase
nada foi feito em termos de preparo técnico e pedagdgico dos agentes escolares para dar conta do
desafio. Simplesmente matricular um estudante que precisa de cuidado especial em uma turma
comum ndo é inclusdo, ao contrdrio, pode geral transtornos para todos. Portanto, para haver uma
inclusdo seria precisa que os professores sejam preparados, a arquitetura escolar adequada e
servidores habilitados precisam ser contratados. Um exemplo: a matricula de uma crianga surda
numa sala comum sem um interprete de libras, ndo da para chamar de inclusdo. Mesmo havendo
interprete na sala de aula, o estudante pode necessitar de acompanhamento especializado fora
da sala de aula para continuar seus estudos. Simplesmente agregar os estudantes portadores de
alguma deficiéncia em uma classe dos chamados de “normais” sem o acompanhamento adequado,
pode correr o risco de estigmatiza-los mais ainda.

Se antes exagerdvamos na oferta de classes exclusivas, agora exageramos nas classes
comuns. A escola privada parece resistir ao encontro da demanda dos pais. Em termos praticos,
a questdo ndo esta resolvida, é por comegar. Inclusdo ndo vem apenas com leis, obviamente que
precisamos de uma estrutura juridica para que as politicas de inclusdo sejam implementadas. Mas
é preciso da formacdo continuada adequada e a formagdo dos novos educadores profissionais de
preparados para esse cendrio. Isso leva tempo e investimento, ndo basta as agdes pontuais para
que a inclusdo seja de fato uma realidade.

Por tanto tempo o discurso igualitarista orientou as politicas educacionais. E uma narrativa
que impactou positivamente a sociedade e a demagogia politica adotou a narrativa da inclus3o. E
uma narrativa que estamos de acordo em quase tudo, sé ndo concordamos em dois aspectos: 1)
igualar os desiguais porque, como ja dissemos, esse é uma forma nociva de condugdo dos processos
educativos e 2) a caréncia de investimentos financeiros. Outro aspecto importante a considerar é a
forma que o Estado tem conduzido a questao por meio da matricula fogada por Conselhos Tutelares
ou pelas promotorias. Essa é uma péssima maneira de conduzir o processo. Se a escola informa que
ndo tem condig¢des de matricular um estudante com necessidade especial, ndo é um mandado de
seguranca que vai resolver a deficiéncia da escola. Ousamos dizer que um mandado de seguranga
para matricula sem a condigOes adequadas é mais irresponsavel que o informe do gestor escolar de
que ndo hd condigdes de atender aquela demanda.

As diferencas sao diferengas, dé o nome que quiser, elimina-las jamais. Embora quanto
maior a diferenga, mais dificil é o processo educativo dos profissionais envolvidos, ndo é por isso
que se deva oculta-la em nome de um igualitarismo pernicioso. Uma escola de boa qualidade é
aquela que respeitas seus estudantes de qualquer idade como sujeitos e ndo os trata como um
nuimero na estatistica ou um componente de uma turma. Cada estudante é um sujeito aprendente
com suas diferencas, um cidaddo que tem direitos individuais e coletivos. Tem direito a aprender,
ndo apenas receber aulas; portanto, apenas adiciona-lo em uma turma ndo suficiente para que
seus direitos sejam respeitados.

Conclusao

Continuamos apostando na educagdo. As familias se esmeram, e ndo é por obrigacdo
constitucional, mas pela expectativa de melhorar da qualidade de vida dos filhos. No entanto, o
produto fundamental da escola ainda é a “aula” e ndo a aprendizagem! Nao podemos esperar que
as familias entendam a diferenga entre oferecer aulas e ser corresponsavel pela aprendizagem dos
estudantes. E comum as familias reclamarem quando os filhos ficaram sem aula, pois entendem
que ndo havendo aula perdeu a esséncia da escola porque tradicionalmente processo escolar gira
em torno de aula para transmissdo de conteldos e a prova. A esséncia da escola, contudo, sdo
as aprendizagens e ndo dependem necessariamente de aulas expositivas (DEMO, 2015). A escola
tradicional ndo forma uma comunidade de aprendizagem, na qual todos os agentes do processo
de aprendizagem: servidores, estudantes e suas familias devem fazer parte. Precisamos entender
que a equidade estd em dar cada um a oportunidade para que possam chegar no mesmo objetivo
comum: aprender como autor, tornar-se autor da propria histdria. Portanto, ndo estamos falando
de notas nem de estatisticas governamentais, mas do sujeito aprendente que deve ter suas
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diferengas respeitadas.

A equidade deve estar no processo e igualdade no resultado! O discurso igualitarista
é bom para acomodar a demandas das familias e os estudantes, pode ser legal e justificado
administrativamente. Mas nao é moral porque engana todas as pessoas com a pretensa igualdade
meritocratica. Pois 0 mérito pode ndo estar no resultado, mas no processo. Por isso é preciso
cuidamos do processo para nao culpar as vitimas pelos resultados desastrosos.

A natureza pode ser um norte pertinente ao sublinhar sua biodiversidade. Nao produz
apenas seres iguais, mas tipicamente diferenciados. A sociedade tende a estigmatizar diferengas
como desigualdades (superioridade ou inferioridade) e tenta normaliza-los. Todavia, toda narrativa
igualitarista ndo vai eliminar as diferengas entre homens e mulheres, porém ndo ha hierarquia
nessa desigualdade e sim uma complementaridade. Mesmo que algumas culturas, religides e
grupos socias estigmatize uma abjeta inferioridade feminina em pleno século. Da mesma forma
devemos tratar os grupos culturais: sdo diferentes e nao inferiores.

Vimos que todos somos naturalmente diferentes e temos igualmente o direito de sermos
respeitados. Respeitar as diferengas é um gesto de igualdade e uma conquista lenta e persistente,
cujos resultados vdo aparecendo aos poucos.
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