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Introdugao

O saber ndo estd mais restrito as escolas e seus arautos, aos professores. Podemos afir-
mar que ele emergiu, democratizou-se, e assumiu inimeras formas. Dito isso, faz-se necessa-
rio o debate sobre as mudancas no papel do educador, onde o ponto de partida é sua formacdo
inicial, sua vida académica.

A formacdo de professores tem chamado a atengdo de inimeros pesquisadores nas Ul-
timas décadas nos mais variados aspectos; formacdo inicial, formagdo continuada, desenvolvi-
mento pessoal, desenvolvimento profissional. Os trabalhos de Antonio Névoa, Maurice Tardiff,
Maria da Graga Mizukami, Paulo Freire, e outros icones da educagdo, servem de base para o
debate de novas ideias, teorias e praticas.

A professora Bernadete A. Gatti, atualmente uma das maiores pesquisadoras em educa-
¢do do Brasil, defende, sobretudo, que nenhuma formacao de professores pode ser eficaz sem
énfase nas prdticas de como ensinar. Portanto, torna-se evidente a importancia da tematica
sob a dtica da formacdo inicial de professores, a qualidade do ensino tedrico que lhe é ofertado
e as praticas do como ensinar.

O universo da pesquisa sdo os académicos do 12, 32, 52 e 72 periodos do curso de Peda-
gogia da Unitins Campus Araguatins, com a aplicacdo de questionarios on-line sobre o papel
do curso de Pedagogia na formacao inicial de professores, com o objetivo de levantar um
panorama da percep¢ao dos académicos sobre sua formagdo, bem como apresentar propostas
de melhorias, evidenciadas em estudos publicados nos ultimos anos, buscando compreender
asinter-relagGes entre teoria e pratica na formacdo inicial de professores e descrever conceitos
e praticas em educacado, politicas publicas e formacdo de professores, praticas e experiéncias
para a formacdo de professores.

Metodologia

Este estudo tem carater bibliografico, de abordagem qualitativa, e de objetivo descriti-
vo. O método utilizado consistiu na andlise de um fendmeno através de uma cadeia de racioci-
nio decrescente, portanto dedutivo, saindo do geral para o particular, através das leituras dos
estudos publicados e organizac¢do dos dados.

Apds o levantamento bibliografico, procedeu-se com a coleta de dados por meio da
aplicacdo de questionario virtual na ferramenta “formuldrios Google”. Os sujeitos da pesquisa
sdo académicos do 12, 32, 52 e 72 periodo de Pedagogia da Universidade Estadual do Tocantins
— Unitins, Campus Araguatins.

Discussao E Resultados

Educacgao e contexto histdrico

H4 uma grande contradi¢cdo no modelo educacional brasileiro. Ao passo que se vé a des-
valoriza¢do da educacdo escolar, da escola e dos profissionais da educacdo formal, observa-se
a supervalorizacdo da educacdo fora da estrutura curricular, a educagdo informal. Essa duali-
dade paradoxal, leva ao questionamento acerca das origens desse fendmeno, bem como do
sentido e fungdo da escola hoje.

Pensar sobre educacdo faz, de imediato, pensar sobre a escola. Embora a educagédo seja
uma pratica milenar, que antecede, e muito a ideia de escola, a associacdo entre ambas se na-
turalizou, em vista da educacdo em ambito escolar. A origem da escola de massas surge no con-
texto da era moderna, da revolugdo industrial e mais especificamente pds-revolugdo francesa.

Segundo Gomes Nadal (2009, p. 20): “Até a idade média, a educacdo era pouco sistema-
tizada e estava relacionada a formacdo dada no interior das familias, comunidades e corpora-
¢Oes”. Estas preparavam os jovens para assumir papeis sociais de natureza simples e previsivel,
em geral para o oficio de seus pais ou familiares. As familias abastadas contratavam precep-
tores, do latim, “o que instrui”, que se encarregavam dos trabalhos educativos para os jovens.
Aristételes foi o preceptor de Alexandre, o Grande.

A ideia de educacdo publica, gratuita e universal, surgiu mais tarde, por volta do século
XVII. Em resposta as novas configurag@es sociais marcadas pelo Renascimento, a Reforma Pro-
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testante de Lutero, As Grandes Navegagoes, a descoberta das Américas e pela Industrializagao
(NADAL, 2009). O conjunto de mudangas provocado por esses eventos rompeu com os valores
histéricos baseados no modelo feudal.

A economia da época, predominantemente rural, voltada para a subsisténcia, passou
para o modelo industrial de produgdo, que fez surgir o trabalho assalariado. A sociedade en-
tdo se reestruturou em torno do estado moderno e das novas classes sociais, a burguesia e o
proletariado (NADAL, 2009). No campo do pensamento, o modo de explicar a realidade, antes
baseado na fé, passa a fundamentar-se no racionalismo cientifico.

Nesse periodo, se consolidava um novo modelo econdmico, social e politico, com a pro-
messa de uma nova e melhor condigdo de vida em relagdo ao sistema anterior. Assim surgem
as ideias de um projeto social fundado na regulagdo da vida em sociedade por meio de um
novo modelo de Estado, mercado e comunidade.

E importante esclarecer que o projeto de modernidade
foi gestado numa época de transi¢do, impulsionado pela
burguesia, que, interessada em intensificar a atividade
econdmica, aliou-se ao povo para colocar em marcha o
desenvolvimento do sistema capitalista. NADAL (2009, p. 21).

E assim, com esse cendrio social, marcado pelo estabelecimento de um novo padrio
politico, (a democracia), econdmico (o capitalismo) e cultural (o racionalismo), que se iniciou o
debate sobre educar o povo. Esse interesse de educar o povo aparece intimamente vinculado
ao interesse do Estado democratico de se consolidar, de se legitimar e expandir (NADAL, 2009).

O Estado moderno, ou mais tarde, de bem estar social, objetivou um modelo de desen-
volvimento que lhe garantiu ndo apenas soberania nacional e territorial, mas também legitima-
¢do de seu papel diante da sociedade civil (NADAL, 2009). A ideia de nacdo, de pertencimento
a uma comunidade politica maior, surge da relacdo entre Estado e sociedade civil. A garantia
da propriedade privada viabilizou o mercado e a geracdo de riquezas no meio social. Esse mer-
cado passa a financiar o Estado por meio dos impostos, permitindo a realizacdo de politicas
consideradas fundamentais para a dignidade e civilidade do povo, como educacdo e saude.

Nesse contexto, surge a defesa de escolarizacdo das massas por varios pensadores. A
ideia de formacdo do povo pelo Estado burgués ignorou a educacdo como politica social, pelo
contrario, os alunos passaram a ter uma formacao aligeirada, com énfase profissionalizante,
para o atendimento das necessidades de producdo da época. Nadal (2009) ressalta que em-
bora tendo sido idealizada para a fungdo social, assentado em bases humanas e cientificas, a
escola terminou reproduzindo e acentuando a divisdo social.

A Revolugdo Francesa trouxe consigo, a consolidacdo do sistema capitalista, o aumento
populacional, revolucgdes e rupturas travadas em torno da democracia social (NADAL, 2009). A
partir desse momento, buscou-se um sistema educacional publico, gratuito, universal e Unico
por meio do trabalho pedagdgico, configurado nos moldes do processo de producdo fabril,
pautado na utilizacdo de manuais e de metodologias de ensino coletivo, viabilizando financei-
ramente o custo do processo de escolarizacdo. Assim chegaram as classes populares a escola.

A escola, que até aquele momento era paga e exclusiva ao atendimento de algumas
parcelas da populacdo, passa a condicdo de publica, gratuita e Gnica. No momento em que a
educacdo passa a ser tratada como fator de interesse publico e submetida a intervencdo do
Estado, cria-se um sistema educacional escolar com o Estado regulando os marcos legais do
trabalho docente, o funcionamento, a administragdo e o préprio curriculo (NADAL, 2009). A
educacdo publica que em principio deveria incutir a ideia de patria, legitimar o novo sistema
politico e tirar o povo da ignorancia, educando e preparando-o para os novos papéis sociais
que as transformacdes da época lhe impunha.

Apesar dos fundamentos humanisticos, histéricos e cientificos, a escola “tradicional”
exerceu basicamente duas fungdes: preparar trabalhadores para os novos modos de producdo
nas fabricas e ocupar-se das criancas enquanto os pais trabalhavam fora de casa. Para NADAL,
(2009, p. 28): “A escola reproduziu as relagdes de produgdo ao incutir uma cultura cientifica, ao
ensinar regras de comportamento e desenvolver habilidades de comunicacdo capaz de prepa-



Humanidades
& Inovacao

Revista Humanidades e Inovagdo v.8, n.41

rar os individuos para os interesses de manutengao do sistema de produgdo da época”.

A escola ndo se converteu em ferramenta Util a constru¢do de uma cidadania critica.
Garantiu-se 0 acesso, mas a uma escola pouco capaz de preparar o cidaddo para a construgdo
de uma sociedade pautada em valores sociais igualitarios e democraticos.

Politicas publicas e formacao de professores

A formacdo do docente nos convida a repensar o que é ser professor nos dias atuais:
Para Feldmann, (2009 p. 71), “Professor, sujeito que professa saberes, valores, atitudes, que
compartilha relagdes e, junto com o outro, elabora a interpretacao e reinterpretacao do mun-
do”. A qualidade social da formacgdo de professores com compromisso politico de transforma-
¢do, tem se mostrado um grande desafio aos que veem a educagdo como um bem universal,
como espaco publico, como um direito humano e social na construcdo da identidade de um
povo e o exercicio da cidadania.

Para Feldmann, (2009 p. 72), “pensar a formacao de professores para o contexto escolar
brasileiro, exige a compreensdo de que a questdao nao se situa no plano consensual, e de que é
preciso realizar as convergéncias encontradas em diversas pesquisas, em diferentes situacdes
do processo de ensinar e aprender”, ou seja, as particularidades de cada situagdo devem ser
consideradas no processo como um todo, tendo em vista os diferentes cendrios que circundam
a questdo. E interessante que ao longo do processo de sua formacio, o professor identifique
quais estratégias melhor se adequa a sua realidade.

“As pessoas ndo nascem educadores, se tornam educadores, quando se educam com o
outro, quando produzem a sua existéncia relacionada com a existéncia do outro” (FELDMANN,
2009). Educar consiste em um processo constante de apropriacdo, mediacdo e transformacédo
do conhecimento. O grupo de pesquisa da professora Marina Graziela Feldmann, da PUC/SP,
articula-se em torno das seguintes dimensdes:

Construgdo de referencias de analise sobre o tema de formagao
de professores a partir do estudo da pratica educativa e
docente de contexto social, econébmico e cultural, diante das
transformagdes do mundo do trabalho.

Identificacdo das tendéncias e movimentos educacional-
sociais e culturais que circundam a questdo da formagdo de
professores.

Construgdo de mudangas na escola — entendida em sua
totalidade — na vivencia de valores éticos, estéticos, no sentido
de pertencimento, na diversidade cultural e na inclusdo social,
na participagdo democratica e na revisdo da concepgdo do
ensinar e do aprender na contemporaneidade. (FELDMANN,
2009 p. 72).

Para Feldmann (2009): “O tema da formacdo de professores foi secundarizado como
pauta de discursdes nas décadas anteriores da historia da educacdo brasileira”, entre outros
motivos a autora elenca o modelo positivista de ciéncia e a abordagem psicologista da educa-
¢do, que busca a explicagdo dos fenébmenos e problemas educacionais (repeténcia, fracasso,
sucesso escolar) com enfoque na avaliacdo por resultados, nos produtos alcancados em detri-
mento do processo formativo educacional.

As Ultimas décadas do século XX, onde os padrdes de economias capitalistas e globais
e a reconfiguracdo do Estado em sua relagdo com a sociedade acarretou e vem acarretando
transformacgdes na gestdo escolar, na escola e principalmente na formacao de professores (FEL-
DMANN, 2009). Emergem modelos embasados em novos paradigmas do conhecimento, nas
politicas publicas de educagdo, nas praticas curriculares e pedagdgicas. Com isso o professor
assume um novo perfil diante dos desafios dessa nova sociedade.
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Assim, observa-se o grande desafio que é formar professores no mundo atual dado a
instabilidade e provisoriedade do conhecimento, tendo em vista que a verdade cientifica ndo
tem valor absoluto na compreensao e interpretacdo dos fend6menos sociais, cientificos, histori-
cos e socioldgicos. Nesse sentido o problema da articulagdo entre teoria e pratica configura-se
num dos grandes desafios para a formacdo de professores.

Feldmann (2009), observa que hd um movimento de mudanga entre o paradigma
cunhado de “técnico” de estudiosos como Muzikami, para um outro denominado “pratico”
ou “comunicativo-dialégico” com suporte em autores como Paulo Freire. Nos estudos reali-
zados pelo grupo de estudos da autora, é apontada com maior frequéncia a desvinculacdo
entre teoria e pratica o que se torna um obstdculo a pratica pedagdgica, para isso é necessario
superar os modelos e padrdes rigidos para uma pratica baseada na racionalidade dialdgica,
emancipadora.

“As investigacdes sobre formacdo de professores nacionais e internacionais, sempre
apontam para a necessidade de tornar a pratica pedagdgica como fonte de estudo e constru-
¢do do conhecimento”. (FELDMANN, 2009, P. 75). Além de procurar dar respostas as angustias
vivenciadas pelos professores no cotidiano escolar. A relagdo entre esses dois fatores, junto a
acelerada transformacdo pelo qual passa a nossa sociedade, provocada principalmente pelo
advento e popularizacdo do acesso a internet, cria uma nova cultura do trabalho docente, afe-
tando diretamente o universo escolar.

Nessa perspectiva, uma questdo central se impGe: Quais sdo as novas exigéncias da
sociedade contemporanea para o professor da escola brasileira e como pensar sua formacdo?
Deve-se priorizar a forma¢do humana em primeiro lugar, num ambiente de mudangas, de apri-
moramento da condicdo humana, com liberdade de expressdo e comunicagao, respeito ao ou-
tro, e as suas diferencgas, por meio de projetos coletivos de escola, atrelados a luta permanente
contra as estruturas desumanizantes, presentes na educacdo e na sociedade.

O trabalho docente tem por objetivo, mudar e melhorar a vida das pessoas por meio de
um trabalho interativo e reflexivo com as pessoas, sobre as pessoas e para as pessoas. (FEL-
DMANN, 2009). Nesse ponto, vale ressaltar que a construcdo do “ser professor”, dar-se-a no
cotidiano escolar e pelas pessoas que interagem nesse ambiente. O processo de formacdo de
professores entdo caminha junto com a producdo da escola, desde a gestao, as praticas curri-
culares e as condicOes de trabalho.

Diante desse caldo cultural que é a escola, o professor, muitas vezes, se vé inseguro
e com incertezas diante do seu papel e da propria funcdo social da escola e do trabalho do-
cente, por isso o oficio de professor ndo deve ser visto apenas na sua dimensado técnica. Para
Feldmann (2009); “N&o se pode discutir a acdo do professor na escola apenas pelo seu carater
instrumental, desconsiderando-se a importancia de sua identidade pessoal e profissional no
processo educativo”. Discutir a agdo do professor na contemporaneidade é refletir sobre suas
intencdes e valores, suas condicGes concretas de realizacdo do seu trabalho.

O professor, em seu ambiente de trabalho, lida com questdes de natureza ética, afetiva,
politica, social, ideoldgica e cultural. Respeitar a multiplicidade de culturas, valores, géneros
e classes sociais presentes nas relagdes escolares e pedagdgicas que envolvem o processo de
ensinar e aprender torna-se imperativo no oficio de ser professor. (FELDMANN, 2009).

A escola é um espaco de construcdo do fazer educativo. A tarefa da escola é trabalhar
com as relagdes interpessoais, pedagdgicas e institucionais. Nessa perspectiva a formagdo con-
tinuada de professores, articulada aos fazeres na e da escola, além da uma formacdao compar-
tilhada é uma autoformacao.

Os desejos, as intengGes pessoais dos professores que
os levam a determinadas agGes docentes sido moldados
culturalmente pelos “outros” professores que convivem no
mesmo contexto e que com suas expectativas e praticas se
tornam referencias, matrizes de desempenho de sua tarefa, o
que mostra que essa tarefa, embora traga em si a dimensao da
singularidade, mescla a dimensao pessoal e social e é sempre
uma empreitada coletiva. (FELDMANN, 2009).
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Para Feldmann (2009, p. 80); A preméncia de defini¢do de politicas publicas que garan-
tam a participagao ativa dos professores nas varias instancias decisérias do curriculo e do tra-
balho pedagdgico, incorporado a necessidade e ao direito a formagdo continuada, de respon-
sabilidade ndo apenas individual, mas, sobretudo institucional, desenvolvimento de melhores
condi¢des de vida e de trabalho, com remuneragao adequada em fungdo do trabalho docente
e do ser professor.

Formacgao de professores para a educag¢ao basica: O papel da
Pedagogia

O curso de Pedagogia foi regulamentado em 1939, destinado a formar bacharéis espe-
cialistas em educac¢do e, complementarmente, professores para as Escolas Normais em nivel
médio, os formandos neste curso, também teriam a possibilidade de lecionar algumas discipli-
nas no ensino secunddrio. Em 1986 o entdao Conselho Federal de Educagdo aprova o parecer n2
161 que dispde sobre a reformulacdo do curso de Pedagogia, que faculta e esse curso oferecer
também formacado para a docéncia de 12 a 42 séries do ensino fundamental. Contudo, segundo
Gatti (2010) “A grande maioria dos cursos de Pedagogia das instituicGes publicas manteve sua
vocacgdo de formar bacharéis, nos moldes da origem desses cursos”.

Para Gatti (2010, p. 3). “Mesmo com ajustes parciais em razdo das novas diretrizes,
verifica-se nas licenciaturas dos professores especialistas a prevaléncia da histérica ideia de
oferecimento de formagdo com foco na area disciplinar especifica, com pequeno espago para
a formagdo pedagdgica”. Chegamos ao final do século XX com a mesma orientagdo integradora
em relacdo a formacdo disciplinar/formacdo para a docéncia, em que na pratica, se verifica a
prevaléncia do modelo consagrado no inicio do século.

O curso de Pedagogia em 2006 por meio do Conselho Nacional de Educagdo aprovou
a Resolugdo n? 1, de 15/05/2006, com as Diretrizes Curriculares Nacionais para esses cursos,
propondo-os como licenciatura e atribuindo a estes a formagdo de professores para a educa-
¢do infantil e anos iniciais do ensino fundamental, bem como para o ensino médio na moda-
lidade Normal, onde fosse necessario e onde esses cursos existissem, e para a educagao de
jovens e adultos, além da formacgdo de gestores.

Essa licenciatura passa a ter amplas atribuigdes, a complexidade curricular exigida para
esse curso é grande, segundo Gatti (2010) o curso devera propiciar:

A aplicagdo ao campo da educagdo, contribuicGes, entre
outras, de conhecimentos como o filoséfico, o histdrico,
o antropoldgico, o ambiental-ecoldgico, o psicoldgico, o
linguistico, o socioldgico, o politico, o econdmico, o cultural;
englobar a formacdo de habilidades de planejamento,
execucdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo
de tarefas proprias do setor da educacgdo, de projetos e
experiéncias educativas ndo escolares; a producdo e difusdo do
conhecimento cientifico-tecnoldgico do campo educacional,
em contextos escolares e ndo escolares. O licenciado em
Pedagogia deverd ainda estar apto no que é especificado
em mais dezesseis incisos do artigo 52, da Resolugdo n2 1 de
15/05/2006, e cumprir estagio curricular em conformidade ao
inciso IV, do artigo 82. (GATTI, 2010, p. 4).

Encaixar essas orientacdes em uma matriz curricular ndo é tarefa facil. De qualquer
modo o que se verifica é que a formacdo de professores para a educagdo basica é feita, em to-
dos os tipos de licenciatura, de modo fragmentado entre as areas disciplinares e niveis de ensi-
no, ndo contando o Brasil, nas instituicGes de ensino superior, com uma faculdade ou instituto
préprio, formador desses profissionais, com uma base comum formativa, como observado em
outros paises, onde ha centros de formacdo de professores englobando todas as especialida-
des, com estudos, pesquisas e extensao relativos a atividade didatica e as reflexdes e teorias a
ela associadas. (GATTI, 2010).
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Para Gatti (2010), “o estudo das ementas das disciplinas revela, antes de tudo, maior
preocupac¢do com o oferecimento de teorias politicas, socioldgicas e psicoldgicas”. De fato,
essa contextualizagdo é importante para o trabalho consciente do professor, mas nao é sufi-
ciente para suas atividades de ensino. A autora complementa ainda, afirmando que: “as dis-
ciplinas optativas ofertadas, em sua grande maioria, tem carater de formagdo genérica, ou
seja, o desenvolvimento de habilidades profissionais especificas para atuagdo nas escolas e nas
salas de aula fica bem reduzida.

Nos trabalhos de Barnardete Gatti, fica evidente que ha um desequilibrio na relagao
entre teoria/pratica, em favor dos tratamentos mais tedricos, de fundamentos, politicas e con-
textualizagdo em que a escola é elemento quase ausente nas ementas, o que leva a pensar
numa formagao de carater mais abstrato e pouco integrado ao contexto concreto onde o pro-
fissional-professor vai atuar. Observa-se nos estudos de Gatti (2010) que “fica bem reduzida a
parte curricular que propicia o desenvolvimento de habilidades profissionais especificas para
a atuacdo nas escolas e nas salas de aula”. Assim a relagdo teoria/pratica mostra-se, de modo
geral, comprometida desde a base formativa.

Contexto do curso e caracteristicas dos concluintes

Trataremos das questdes relativas a formacdo de professores e trazendo a discussdao
dados sobre as condi¢des de oferta do curso, suas caracteristicas e as caracteristicas dos con-
cluintes. A nivel de Brasil, houve um aumento expressivo entre 2001 e 2006 na oferta das
licenciaturas. No curso de pedagogia da Universidade Estadual do Tocantins — Unitins, campus
Araguatins, ingressam anualmente 40 alunos, chama a aten¢do a baixa quantidade de egressos
por ano nesse curso, em torno de 18, ou 44,15% se formam em 4 anos.

O Curso de Pedagogia da Unitins tem por objetivo formar o pedagogo para atuar na Do-
céncia, na Educagao Infantil, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e na Gestdo Educacional.
Dentre outros objetivos especificos elencados no PPC do curso vale destacar:

Formar professores para atuacdo nas fungGes de docéncia da
Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
e gestdo escolar e em outras dreas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagdgicos. Compreender o processo
de construcdo do conhecimento, analisando as diferentes
concepgdes pedagdgicas e suas implicagdes no processo
de ensino e de aprendizagem com vistas a assumir a
responsabilidade politico-social da educagdo. Oportunizar a
compreensdo da pratica educativa nos diferentes contextos e
tempos, escolares e ndo escolares, da Educagdo Infantil e dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Capacitar o pedagogo
para compreender a profissdo docente como fundamental na
construcdo da sociedade numa acdo transformadora e critica.
(PPC do Curso de Pedagogia).

Para andlise da ementa, realizou-se o agrupamento quantitativo das disciplinas de for-
ma que se pudesse visualizar com mais clareza o que se propde como formacdo inicial de
professores no curriculo do curso de Pedagogia. A tabela a seguir sintetiza tal agrupamento.

Tabela 1. Disciplinas por area e periodo.

Areas Periodos 19 (2232 |42 |52 |62 |72 |82
Fundamentos tedricos da educacdo 2 3 |2 2 1 1
Conhecimentos relativos aos sistemas educacionais 1 (- |1 2 1 - - -
Conhecimentos relativos a formagdo profissional 2 2 |3 2 5 5 5 3

especifica
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Conhecimentos relativos as modalidades e niveis de
ensino

Linguas e linguagens 1 |- |- - - - - 2

Fonte: MENDES (2020).

Das 49 disciplinas ofertadas pelo curso de Pedagogia no Campus Araguatins, observa-se
que no grupo de disciplinas de Fundamentos tedricos da educagao constam 13 disciplinas ou
26,53% das disciplinas. Nesse grupo estd contido mais de % da formacdo docente.

Nos conhecimentos relativos aos sistemas educacionais, temos 5 disciplinas ou 10,20%.
De modo geral, sdo disciplinas que abordam curriculo e programas, organizacdo e gestao edu-
cacional, organizacdo do trabalho pedagdgico, ensino a distancia e projetos educacionais. Ten-
do como aspecto mais relevante a formacdo com vistas a gestdo escolar.

No grupo de conhecimentos relativos a formacdo profissional especifica, temos o maior
numero de disciplinas, 55,10% do total, o que nos mostra uma clara tendéncia em atendimen-
to aos objetivos do curso, que visa, entre outras, a formacao para a docéncia, a construgdo do
conhecimento, a responsabilidade politico-social e a compreensao da pratica educativa.

Nesse grupo estdo as disciplinas de fundamentos e metodologias do ensino - de cién-
cias, lingua portuguesa, matematica, histéria, geografia, artes, de educacao infantil, etc - esse
grupo de disciplinas voltadas a formacgao profissional especifica aborda de forma panoramica
todas as areas de atuacdo docente na educacdo infantil. Nesse grupo também estdo as disci-
plinas de estagio que embora se constituam em espacos privilegiados de aprendizagem das
praticas docentes, ndo se obteve, nesse estudo, evidéncias sobre como eles vem sendo reali-
zados. As demais disciplinas abordam as modalidades e niveis de ensino, lingua e linguagens.

Observa - se na ementa, disciplinas com tratamentos tedricos, de fundamentos, e con-
textualizacdo. Disciplinas que tratam a escola como instituicdo social e de ensino se fazem
ausentes, o que leva a pensar numa formacado, em certa medida, de carater abstrato, ficando a
cargo dos estdgios a integracdo ao contexto onde o profissional-professor vai atuar.

Observa - se ainda, a parte curricular que propicia o desenvolvimento de habilidades
profissionais especificas para atuacdo nas escolas e nas salas de aula, vai ao encontro dos obje-
tivos institucionais, mostrando comprometimento do curso com essa base formativa.

O universo dessa pesquisa sdo 0os 127 académicos regularmente matriculados no 19, 3¢9,
5 e 72 periodo, do semestre letivo 2020/1, da Unitins cdmpus Araguatins. Para os fins dessa
pesquisa foram selecionados, aleatoriamente, uma amostra de 30%, ou 38 respostas ao ques-
tiondrio aplicado entre os dias 22/05/2020 e 26/05/2020. As consideracdes sobre o questio-
ndrio seguem abaixo:

Quem sdo os alunos da licenciatura em Pedagogia do campus Araguatins? Quais as ca-
racteristicas desses alunos? Quais sdo suas expectativas, qual sua bagagem?

O questionario inicia perguntando qual a principal razdo pela escolha da licenciatura em
Pedagogia: cerca de 47,4% das respostas a essa pergunta indicaram que querem ser profes-
sores. Contudo, chama a atencdo o fato de que cerca de 37% (36,9%) afirmaram ndo querer
seguir a profissdao docente. Os demais disseram que escolheram por admiracdo a algum pro-
fessor ou por influéncia de familiares.

Observa-se que pouco mais de um terco dos pais desses académicos 34,2% possuem
escolariza¢do até a quarta série. 89,4% destes, utilizam a internet e apostilas como principal
fonte de busca de informagdes. E dos instrumentos de avaliagao, identificam-se prioritaria-
mente com os testes objetivos 34,2%, semindrios 31,6%, lista de exercicios 15,8%. Nesse pon-
to, chama a atencdo o fato de que apenas 2,6% da amostra se identificam com o método de
avaliagdo por provas praticas.

Por falar em praticas, sobre o estdgio obrigatério, 71,1% afirmaram que esperam ad-
quirir aprendizado e competéncias. Os outros 28,9% dividiram-se de forma quase igualitaria
entre; superar esse obstaculo obrigatdrio 7,9%, perder o medo de encarar a sala de aula 10,5%
e que o estagio é uma porta de entrada para o mercado de trabalho 10,5%.
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No quesito estrutura fisica, o foco se deu especificamente nas bibliotecas, virtual e fisica.
Sobre a biblioteca fisica do campus, foi questionado o que melhor atende suas necessidades,
seguem as respostas; 28,9% acervo, 26,3% espaco fisico da biblioteca, 23,7% a qualidade das
obras e 21,1% atualidade das obras. Sobre a biblioteca virtual, 63,2% classificaram-na como
boa, 28,9% regular e 7,9% ruim.

Sobre a qualidade das aulas presenciais e na modalidade EAD, durante o periodo de
pandemia provocada pelo novo coronavirus, a covid-19. Seguem as consideragdes; Mais de
90% dos académicos consideram que as aulas presenciais sdo excelentes (44,7%), ou boas
(47,4%). Contudo, sobre as aulas durante o periodo de pandemia a avaliagdo como excelente
ndo obteve nenhuma resposta, 36,6% consideram como “boa, atendeu minhas expectativas”,
para outros 44,77% consideram que “as aulas atenderam em partes suas expectativas”, por-
tanto, regular.

Consideragoes Finais

Essa pesquisa buscou analisar o papel da Pedagogia na formagao inicial de professores
da Universidade Estadual do Tocantins, campus Araguatins. Para tanto, foi utilizado para pes-
quisa o questionadrio virtual, através da plataforma “Google” direcionada aos discentes dos 19;
32 52 e 72 periodos, com o objetivo de colher informagGes sobre a percep¢do dos discentes
referente a sua formagao, bem como apresentar propostas de melhorias.

Inicialmente este trabalho fez um breve histérico sobre Educagdo e seu contexto histé-
rico, abordando temas que permeiam a leitura sobre educagdo publica, gratuita e universal.
Também foi abordada a tematica sobre Politicas Publicas e Formagdo de Professores na pers-
pectiva de pensar e abragar o desafio da qualidade dessa formagao, agregando compromisso
politico de transformac¢do do conhecimento. Dessa forma, vale ressaltar a fala do socidlogo
Perrenoud (2000, p. 13), “a finalidade do sistema educacional e as competéncias dos professo-
res, ndo podem ser divorciadas tdo facilmente. Por conseguinte, em formacdo devera abranger
trés aspectos: o cientifico, o tedrico e o humano”.

Acrescentou-se o tema Formagdo de professores para a educac¢do basica: O papel da
Pedagogia, no qual fora apresentada a trajetdria do curso de pedagogia desde 1939 até aos
dias atuais.

Considerando esses aspectos estudados, foi possivel concluir que a percepgao dos dis-
centes no que tange a sua formac¢do é positiva, uma vez que 44,7% afirmam que as aulas
presenciais sdo excelentes e outros 47,4 consideram-na boa. Porém, quando se trata de aulas
remotas no periodo de pandemia, pelo qual passa o Pais, esses percentuais ndo atingem o
nivel de exceléncia, ficando a porcentagem em 36,6% como boa, na 6tica dos alunos.

De modo geral, acredita-se que ao trazer a tematica abordada e vislumbrar o resulta-
do do objeto pesquisado, este pode ser o inicio de discussdes acerca do tema e também um
estimulo maior para a reflexdo e oportunizagao de novos olhares e efetivagdo de a¢des que
melhorem o papel do Curso de Pedagogia na formacao inicial de Professores, principalmente
em periodos de contingéncia como o que passa o Pais, buscando junto aos discentes quais as
suas reais necessidades, dentro de cada periodo, para entdo buscar caminhos de construgao
de politicas institucionais que valorizem e acrescentem mais qualidade a formagdo desses pro-
fessores.
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