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Introdugao

O Ensino Médio Integrado (EMI) representa uma estratégia fundamentada na luta pela
superagdo do dualismo estrutural da sociedade e da educacdo brasileira, que tem como marco
regulatorio o Decreto n2 5.154/2004. O que se busca é sanar as ofertas pautadas no dualismo
da formacdo propedéutica para a elite dirigente e, para os menos favorecidos socioeconomica-
mente, uma formacgdo voltada para mdo de obra no mercado de trabalho.

A integracdo do ensino médio com a formacdo profissional no EMI estd fundamentada
na concepgdo de que teoria e pratica caminhem juntas na mesma formagdo. Assim, ndo se
trata de juntar disciplinas e/ou cargas horarias, mas organizar o curriculo de modo a relacionar
internamente os conhecimentos gerais e profissionais, a cultura e o trabalho, o humanismo e a
tecnologia, resgatando o principio da formagdo humana integral (RAMOQS, 2010).

O idedrio de formacdo humana integral no EMI pode ser construido tendo como pers-
pectiva a educacdo politécnica a partir de Marx e Engels. E uma concepgdo de preparagio
plena do homem, propiciando uma intervencdo consciente na realidade e a emancipagdo do
sujeito (MARX; ENGELS, 2011). Assim, os alunos tém acesso a disciplinas equivalentes a base
nacional comum referente ao ensino médio e a formacdo profissional escolhida, preparando
tanto para prosseguir nos estudos quanto para ingressar no mundo do trabalho.

Diante do exposto, tomamos como objetivo geral desta pesquisa: refletir sobre o pro-
cesso formativo no ensino médio integrado, numa discussdo norteada pela perspectiva do cur-
riculo integrado e da educagdo politécnica, que concebe a formagdo humana plena. Para tanto,
a construgdo tedrica foi realizada por meio da revisdo da literatura e analise de documentos e,
como instrumento de pesquisa, a aplicagdo de questionarios.

O referencial para fundamentar as discussdes esta pautado em autores que se dedi-
cam a investigacdo da educacdo politécnica, EMI e curriculo, como: Sacristan (2010), Santomé
(1998), Ramos (2010), Marx e Engels (2011), entre outros. Em relacdo a analise de documen-
tos, o levantamento do material ocorreu tendo como fontes os oficiais do Ministério da Edu-
cacdo como a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDB) n2 9.394/1996 e o Decreto
n2 5.154/2004.

A pesquisa foi desenvolvida no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de
Pernambuco (IFPE)/Campus Recife, onde foram consultados os Planos Pedagdgicos de Curso
(PPC’s) e aplicados questionarios com professores do EMI.

Para melhor localizar o leitor, o artigo estd estruturado de modo a apresentar as com-
preensdes tedricas sobre o curriculo, a integracdo curricular no EMI e a perspectiva da forma-
¢do politécnica. Em seguida, é apresentada a metodologia da pesquisa e as analises dos PPC’s
e das percepgdes sobre o curriculo integrado no ambito do IFPE/Campus Recife.

A funcao do curriculo

O curriculo é compreendido como a proposta de organizagdo de uma trajetéria em
graus de complexidade que permite a transicdo ao longo da escolaridade em busca do pleno
desenvolvimento do aluno (SACRISTAN, 2010; YOUNG, 2007). Envolve, portanto, contetidos,
atividades, competéncias e metodologia, adquirindo forma e significado a medida que sofre
transformacdes dentro das atividades pedagdgicas. Ou seja, mesmo que existam referéncias
para desenvolver habilidades e trabalhar conteudos tidos como essenciais, é possivel conside-
rar a cultura e o estudo de problemas da localidade numa tentativa de ressignificar os concei-
tos.

O curriculo, entdo, norteia e organiza o trabalho, mas ndo deve ser visto como algo
prescrito e rigido a ser seguido de forma taxativa. Cabe considerar o conhecimento local e
cotidiano que os alunos levam para a escola, encontrando nesse contexto a possibilidade de
os conteudos fazerem sentido (YOUNG, 2007). Isso confere ao curriculo um carater de ndo
ser universal ou imével, mas poder transmitir as opiniGes, crencgas e cultura modeladas pelos
sujeitos, retirando sua neutralidade.

Além de fazer com que o curriculo tenha sentido no contexto em que é trabalhado,
outro movimento necessario € a integracdo curricular. Essa questdo traz a compreensdo do
conhecimento como algo que se renova a partir do didlogo entre as diversas dreas do saber
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e cultiva a postura critica, criativa e investigativa. E uma alternativa que busca contemplar a
compreensdo global do conhecimento e promover maiores parcelas de interdisciplinaridade e
contextualiza¢do, contribuindo para superar a fragmentagao do saber.

O curriculo integrado no EMI

Aproximar educacéo e trabalho é previsto na LDB n2 9.394/1996 que indica que “a edu-
cagdo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a prética social”, com a finalidade de
obter “[...] o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho”. Além disso, aponta para o ensino médio como etapa final da
educagdo basica que proporcione “a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos
dos processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica” (BRASIL, 1996).

Os fragmentos permitem a reflexdo sobre a educagao como espaco de formagdo para o
trabalho e construgdo da emancipagdo humana. E uma concepgdo assegurada no Decreto n2
5.154/2004 que traz a possibilidade do ensino médio integrado ao profissional, de modo a con-
solidar a formagdo centrada no trabalho, na ciéncia, na tecnologia e na cultura (BRASIL, 2004).

O Decreto n° 5.154/2004 representa um ganho que consiste em integrar os conhecimen-
tos tendo como elemento fundamental a superagdo da dualidade entre formagao profissional
e académica. Ganhou, ainda, forca com a Resolugdo n® 06/2012 que define a organiza¢do do
curriculo no EMI. A resolugdo apresenta como diretrizes para o processo formativo:

| - a matriz tecnoldgica, contemplando métodos, técnicas,
ferramentas e outros elementos das tecnologias relativas aos
Cursos;

Il - 0 nlcleo politécnico comum correspondente a cada eixo
tecnoldgico em que se situa o curso, que compreende o0s
fundamentos cientificos, sociais, organizacionais, econémicos,
politicos, culturais, ambientais, estéticos e éticos que alicercam
as tecnologias e a contextualizagdo do mesmo no sistema de
produgdo social;

Il - os conhecimentos e as habilidades nas areas de linguagens
e codigos, ciéncias humanas, matematica e ciéncias da
natureza, vinculados a Educagdo Basica deverdo permear o
curriculo dos cursos técnicos de nivel médio, de acordo com
as especificidades dos mesmos, como elementos essenciais
para a formagdo e o desenvolvimento profissional do cidadao;

IV - a pertinéncia, a coeréncia, a coesdo e a consisténcia de
conteudos, articulados do ponto de vista do trabalho assumido
como principio educativo, contemplando as necessarias bases
conceituais e metodoldgicas;

V - a atualizagdo permanente dos cursos e curriculos,
estruturados em ampla base de dados, pesquisas e outras
fontes de informagdo pertinentes (BRASIL, 2012).

Desse modo, o curriculo busca habilitar o aluno para o exercicio auténomo e critico da
profissdo, se tratando, portanto, de superar:

[...] a redugdo da preparagdo para o trabalho ao seu aspecto
operacional, simplificado, escoimado dos conhecimentos que
estdo na sua génese cientifico-tecnoldgica e na sua apropriagdo
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histdrico-social. Como formagdo humana, o que se busca é
garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o
direito a uma formagdo completa para a leitura do mundo e
para a atuagdo como cidad3do pertencente a um pais, integrado
dignamente a sua sociedade politica (CIAVATTA, 2005, p. 85).

A formagdo integrada remete ao sentido de completude e compreensdo das partes no
seu todo, o que implica tratar a educacdo como uma totalidade social com multiplas media-
¢Oes histdricas que se concretizam nos processos educativos (CIAVATTA, 2005). Nessa perspec-
tiva, nenhum conhecimento é apenas relacionado a formacgao geral, ja que estrutura objetivos
no campo do trabalho; bem como ndo é somente especifico, pois os conceitos relacionados a
producdo sdo formulados articuladamente a ciéncia basica.

A importancia dessa organizac¢do curricular assenta-se no acesso ao conhecimento cien-
tifico e cultural ao mesmo tempo em que desenvolve a formagado profissional. O didlogo entre
diferentes conhecimentos e praticas educativas acaba sendo facilitado, ultrapassando a abor-
dagem que prioriza por disciplinas isoladas e fechadas em sua area. Isso pode proporcionar a
ampliagdo do campo de conhecimento do aluno, construindo melhores condi¢des para a vida
social e para o mundo do trabalho.

O que se espera é que o curriculo do EMI tenha como pressupostos:

a) O sujeito é concebido como ser histérico-social concreto,
capaz de transformar a realidade em que vive; b) a finalidade
do processo educativo visa a formagdo humana como sintese
de formacdo bésica e formagdo para o trabalho; c) o trabalho
é principio educativo no sentido de permitir, concretamente,
a compreensdo do significado econémico, social, histérico,
politico e cultural das ciéncias e das artes; d) a sele¢do de
conteldos é baseada numa epistemologia que considere
a unidade de conhecimentos gerais e conhecimentos
especificos e o processo de ensino-aprendizagem se
apoia numa metodologia que permita a identificagdo
das especificidades desses conhecimentos quanto a sua
historicidade, finalidades e potencialidades; e) o processo de
ensino visa a construgdo conjunta de conhecimentos gerais
e especificos, no sentido de que os primeiros fundamentam
os segundos e esses evidenciam o carater produtivo concreto
dos primeiros; f) a profissionalizagdo ndo se limita a dimensdo
técnico-operacional dos processos de trabalho, mas se centra
nos fundamentos cientifico-tecnolégicos, sdcio-histéricos e
culturais da produgdo moderna em geral e da drea profissional
em particular; g) a compreensdo histdrica do processo de
produgdo da drea profissional e de suas contradigdes, como
parte de uma totalidade constituida pela produgdo material
e pelas relagdes sociais modernas, possibilita uma formagao
politécnica e omnilateral dos sujeitos (RAMOS, 2010, p. 52-
53).

A partir dessas premissas, a formacgdo profissional adquire um significado do trabalho
como necessario para a constituicdo do homem como ser histdrico-social que cria e modifica
a propria existéncia, capaz de produzir saberes e agir social e politicamente. O trabalho é com-
preendido, entdo, como principio educativo propondo mais do que técnicas metodoldgicas ou
didaticas para o ensino e a aprendizagem. Na verdade, trata-se do processo em que o trabalho
orienta a educagdo a desenvolver o aluno de maneira produtiva, cientifica e cultural (RAMOS,
2017), cabendo a intencionalidade de que “[...] através da ac¢do educativa os individuos/cole-
tivos compreendam enquanto vivenciam e constroem a prépria formagdo” (MOURA, 2007, p.
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O curriculo construido tomando-se como ponto de partida elementos da cultura, do
trabalho, da experiéncia humana e do conhecimento historicamente produzido pela sociedade
acaba por socializar e formar os sujeitos “[...] para serem cidaddos e cidadas solidarios, res-
ponsaveis e democraticos” (SANTOME, 1998, p. 95). E uma tentativa de transformar o modelo
estanque de estruturagdo curricular em que as disciplinas e os conteudos sdo trabalhados de
forma desconexa e fragmentadria, para promover uma visdao do todo que atenda ao:

[...] interesse em obter uma integracdo de campos de
conhecimento e experiéncia que facilitem uma compreensao
mais reflexiva e critica da realidade, ressaltando ndo so
dimensdes centradas em conteldos culturais, mas também
o dominio dos processos necessdrios para conseguir alcancar
conhecimentos concretos e, a0 mesmo tempo, a compreensio
de como se elabora, produz e transforma o conhecimento,
bem como as dimensdes éticas inerentes a essa tarefa
(SANTOME, 1998, p. 27).

Superar a fragmentagdo permite que o conhecimento seja organizado e desenvolvido
em sua totalidade concreta que contribui para a construgao do conhecimento de forma global.
Isso exige conhecer as partes e as relagbes existentes entre as disciplinas, colocando-as numa
perspectiva relacional em que as fronteiras tornam-se pouco nitidas “[...] no seu campo cien-
tifico de origem (disciplinaridade) e em relagdo a outros de campos distintos (interdisciplinari-
dade)” (RAMOS, 2017, p. 34).

A exploragdo das potencialidades de cada disciplina e a constante articulagao entre a
formacao geral e profissional pode permitir a apropriagao significativa capaz de contextualizar
o conhecimento disponibilizado para as situagdes do dia a dia. A integragdo curricular, portan-
to, ndo se caracteriza como mera oferta de disciplinas, mas na constante relagdo entre elas. A
pratica educativa, demanda planejamento e flexibilidade, além da reflexao de que o dominio
enciclopédico de conhecimentos desarticulados ja deveria estar ultrapassado.

O ideario da educagao politécnica

A educacdo politécnica pode ser compreendida a partir de Marx e Engels (2011) como a
prepara¢dao multilateral do homem, em suas capacidades fisicas e mentais, buscando superar
a divisdo do trabalho entre os que planejam e os que executam, em diregdo a emancipagao
social. Para tanto, o trabalho é combinado com a educagdo, vinculando as questdes relativas a
associagdo da formacdo pelo e para o trabalho manual e o intelectual.

O processo formativo ocorre diretamente nas situagdes reais do contexto produtivo,
tomando o trabalho como constituinte do ser social (MARX, 1996) e contemplando:

1) Educacdo intelectual.

2) Educacgdo corporal, tal como a que se consegue com o0s
exercicios de ginastica e militares.

3) Educagdo tecnoldgica, que recolhe os principios gerais e
de carater cientifico de todo o processo de produgdo e, ao
mesmo tempo, inicia as criangas e os adolescentes no manejo
de ferramentas elementares dos diversos ramos industriais.
(MARX; ENGELS, 2011, p. 85).

Assim estruturada, a formagdo acontece de maneira articulada, se sustentando sobre
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trés bases: a intelectual contempla a aquisi¢do do conhecimento cientifico e cultural para me-
Ilhor compreender o processo produtivo e fortalecer o homem nas disputas politicas; a corporal
contribuiria na recuperacao fisica pelo trabalho na fabrica; e a tecnoldgica, para dominio dos
fundamentos cientificos e manejo dos processos de produgdo.

Desenvolver esses trés aspectos significava preparar a classe trabalhadora para ampliar
o seu escopo de trabalho, ndo ficando restrito ao mero manejo de maquinas. Entdo, é substi-
tuido o individuo-fragmento, entendido como aquele que seria “[...] portador de uma fungao
social de detalhe, pelo individuo totalmente desenvolvido, para o qual diferentes fungdes so-
ciais sdo modos de atividade que se alternam” (MARX; ENGELS, 2011, p. 97).

A educacgdo politécnica favorece a compreensdo de todo o processo produtivo, supe-
rando a dicotomia entre teoria e pratica. Afinal, uma pratica esvaziada de teoria e uma teoria
desprovida de pratica sdo aspectos discordantes com o entendimento de trabalho como pro-
cesso integral que envolve todas as capacidades humanas em um movimento de planejamento
e a¢do em torno da realidade concreta (MARX, 1996).

Em conformidade com essa concepgdo, Saviani (2007) classifica a politecnia como o
dominio dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas utilizadas na produ¢do moderna,
concentrando-se nas modalidades que dao base a multiplicidade de processos e técnicas de
producdo existentes. E um pensamento que também aponta para o desenvolvimento de todas
as potencialidades do aluno, dando respaldo a uma perspectiva de superagdo da dicotomia
entre trabalho manual e intelectual.

A partir da educacgdo politécnica, é possivel perceber que somente uma educagao que
valorize a formagdo nas suas dimensdes técnica e cientifica pode estar comprometida em com-
bater a concepgao do homem como forca produtiva fundado na divisdo das classes sociais.
Neste trabalho, assumimos a concepg¢ao de EMI como caminho possivel para a educagdo po-
litécnica, de modo a proporcionar as bases necessdrias para a construgao de uma sociedade
mais justa e emancipatoria.

Metodologia

A construgdo tedrica desta pesquisa foi realizada por meio de revisdo da literatura e
analise de documentos, o que permitiu o conhecimento a partir de enfoques e abordagens
distintos, além de construir uma base que fundamentou os dados coletados nos questionarios.

Para analisar as concepg¢des sobre o curriculo integrado do ensino médio com a forma-
¢do profissional, a pesquisa teve como campo de estudo o IFPE/Campus Recife. O critério de
escolha do local foi de uma instituicdo de Educagao Profissional que ofertasse o EMI, requisito
atendido pelo Campus. Na Institui¢do, percorremos dois caminhos: a andlise dos PPC’s e a apli-
cagdo de questionarios com professores.

O Campus Recife é o maior e mais antigo do IFPE, com origem que remonta ao ano
de 1910. Atualmente, a Instituicdo conta com 18 cursos distribuidos em: técnico integrado,
técnico subsequente, técnico proeja, superior tecnoldgico, bacharelado, licenciatura e pds-
-graduagdo. O técnico integrado ou EMI, foco deste estudo, oferta os seguintes cursos: Edi-
ficagGes, Eletronica, Eletrotécnica, Mecanica, Quimica, Saneamento e Seguranga no Trabalho.

Foram analisados os PPC’s de todos os cursos do EMI, quais sejam: Edifica¢des (IFPE,
2013a), Eletronica (IFPE, 2014a), Eletrotécnica (IFPE, 2014b), Mecanica (IFPE, 2014c), Quimica
(IFPE, 2014d), Saneamento (IFPE, 2013b) e Seguranca do Trabalho (IFPE, 2014e).

Esse procedimento se justifica pelo fato de os PPC’s serem instrumentos tedrico-meto-
doldgicos que definem as disciplinas, a metodologia, os saberes e os principios norteadores
dos cursos, indicando como deve acontecer a integragao curricular.

A coleta de dados ocorreu por meio de questiondrio com a participacdo de 56 professo-
res. A aplicagdo foi feita por meio do Google Forms, com link enviado por e-mail. Para escolha
dos sujeitos, o critério estabelecido foi o de lecionar nos cursos do EMI, englobando professo-
res das disciplinas de formagao geral e profissional.

Com os dados coletados, a andlise e interpretagdo procurou dar significado as respostas,
vinculando aos objetivos propostos. Foi realizada a anélise de conteldo, que é um instrumento
“[...] marcado por uma grande disparidade de formas e adaptdvel a um campo de aplicagao
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muito vasto: as comunica¢des” (BARDIN, 2016, p- 37).

Nessa perspectiva, os dados foram categorizados por meio da utilizagdo de uma frase,
em que foi possivel fazer emergir do texto uma unidade tematica com base na referéncia da
pesquisa. Esse consistiu em um momento essencial e de reflexdo critica, para atribuir significa-
do as mensagens e compreender as diferentes circunstancias que influenciaram os discursos.

Sobre o principio ético, a pesquisa foi encaminhada a Plataforma Brasil, tendo sido apro-
vada por Comité de Etica e Pesquisa com parecer consubstanciado de n2 2.982.805. Além dis-
so, teve anuéncia da dire¢do geral do IFPE/Campus Recife para que a coleta de dados fosse
realizada na Instituicdo. A todos os participantes foi apresentado o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido com informacdes sobre a pesquisa e compromisso em zelar pela privacida-
de e sigilo dos dados.

Posto isso, e ainda seguindo a ética na pesquisa, todas as informag¢des aqui sdo apre-
sentadas de forma a garantir o anonimato dos sujeitos. Os professores sdo identificados da
seguinte forma: P1, P2, P3 [...] P56.

Integragao curricular no EMI a partir dos Planos Pedagogicos dos

Cursos

A reflexdao caminha com o objetivo de analisar nos PPC’s como estdo colocados os as-
pectos pertinentes a integragao curricular no EMI, tendo como pressuposto o ideario da for-
macao politécnica.

Nesse didlogo, um ponto preocupante nos PPC’s dos cursos de Eletrotécnica (IFPE,
2014b), Mecanica (IFPE, 2014c), Quimica (IFPE, 2014d) e Seguranga do Trabalho (IFPE, 2014e)
foi a auséncia da fundamentagdo sobre os principios histdricos, filoséficos, pedagdgicos e po-
liticos do EMI.

Apesar de remeter a uma formagdo com organicidade entre teoria e pratica, nos docu-
mentos ndo ha referéncia as discussdes sobre a educac¢do politécnica e a perspectiva de eman-
cipagdo humana inerentes ao EMI. Os PPC’s chegam, inclusive, a apresentar o curso como
“profissionalizante” de nivel médio ofertado na forma integrada (IFPE, 2014b, 2014c, 2014d,
2014e), o que remeteria ao risco de ser compreendido como mera formacgdo para atender as
demandas do mercado ou, ainda, de um curso de ensino médio sobreposto ao profissional.

Tendo em vista que o pressuposto da educagao politécnica que norteia o EMI vai além
da inovagdo pedagdgica ou curricular, cabe a necessidade de que os fundamentos do curso es-
tejam claramente alinhados ao que é apregoado pela modalidade. E importante, portanto, que
essa discussado seja encaminhada nos PPC’s para que exista a compreensao sobre os principios
do EMI, além de pertencimento dos docentes a uma modalidade que tem a educagdo como
espaco de formacgdo para o trabalho e construgdo da emancipagao humana.

Por outro lado, os PPC’s dos cursos de Edificagdes (IFPE, 2013a), Eletrénica (2014a) e Sa-
neamento (2013b) trazem a discussdo da superagdo do dualismo entre o ensino propedéutico
e profissional. Os documentos apresentam como base a politecnia para formar trabalhadores
capazes de atuar como cidaddos integralmente desenvolvidos em suas potencialidades (IFPE,
20134, 2013b, 2014a).

Também sdo pontos comuns apresentados no corpo desses PPC’s a discussao sobre: os
principios, o histdrico e a concepgao do EMI; a superagao do dualismo histérico da educagdo
brasileira; educagdo politécnica; a integracdo epistemoldgica de conteldos; necessidade de
considerar o trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura como dimensdes indissocidveis da
formagdo humana; o trabalho como principio educativo; e a contextualizagdo e interdisciplina-
ridade como principios pedagdgicos (IFPE, 2013a, 2013b, 2014a).

Trazem ainda a importancia de considerar o “[...] planejamento das atividades de ensi-
no efetivamente integradas, e ndo como duas formagdes distintas e meramente justapostas”
(IFPE, 2013b, p. 39), propondo que o aluno se aproprie do conhecimento para o trabalho e para
a vida (IFPE, 2013a, 2013b, 2014a). Finalmente, aponta para uma formagdo que estd pautada
“[...] na perspectiva do estudante como sujeito social, que busca compreender criticamente o
mundo e o lugar onde vive como realidades inseparaveis” (IFPE, 2013a, p. 49).

Sobre a organizagdo, todos os PPC’s trazem a duragdo do curso no total de oito perio-
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dos semestrais, com matriz curricular organizada por disciplinas agrupadas em trés partes: a
Base Comum abrangendo disciplinas que compdem as areas de linguagens, ciéncias humanas,
matematica e ciéncias da natureza; a Parte Diversificada apresenta disciplinas relacionadas a
lingua estrangeira, informatica e relagdes humanas e no trabalho; e os Conhecimentos Tecno-
Iégicos com disciplinas técnicas da formagao profissional do curso (IFPE, 2013a, 2013b, 2014a,
2014b, 2014c, 2014d, 2014e).

Na perspectiva de um curriculo integrado se constituindo como pressuposto fundante,
0 ponto comum nos documentos é a indicagdo de um trabalho pedagdgico que possibilite
apreender ndo apenas a teoria, mas também a pratica dos principios cientificos e tecnoldgicos
(IFPE, 2013a, 2013b, 2014a, 2014b, 2014c, 2014d, 2014e). E uma concepgdo que remete a
proposta de educagao politécnica, idedrio do EMI, que se constitui como momento formativo
para a emancipacdo do aluno, e ndo unicamente como uma ponte para a entrada no mercado
de trabalho.

O EMI norteado pela politecnia contempla o dominio dos principios e da pratica, me-
diante a incorporagdo da dimensdo intelectual ao trabalho. Na busca pela educagdo politéc-
nica, os PPC’s dos cursos de EdificagGes (IFPE, 2013a), Eletronica (IFPE, 2014a) e Saneamento
(IFPE, 2013b) apresentam a proposta de considerar o trabalho como principio educativo para
a apropriagdo e a compreensdo dos conhecimentos. Uma proposta de formagdo que toma o
trabalho como principio educativo e ndo com a Unica finalidade de insergao de seus concluin-
tes no mundo do trabalho proporciona que os conhecimentos possam ampliar as capacidades,
as potencialidades e os sentidos humanos (RAMOS, 2010). Para tanto, é necessario organizar o
conhecimento incluindo a parte profissional como uma realidade que precisa ser investigada
e conhecida em suas multiplas dimensdes, apreendendo os conceitos como uma totalidade
histdrica e dialética.

Tomando como base a relagdo entre conhecimentos gerais e profissionais construida
continuamente ao longo da formagdo, o curriculo integrado permite a compreensdo das re-
lagdes complexas, rompendo com as fragmentagdes que dificultam o desvelamento das con-
tradigBes presentes na sociedade. Assim, a técnica do trabalho e a sua base cientifica sao arti-
culadas, de forma a ficarem estreitamente ligados, conforme o apontado no PPC do curso de
Eletronica:

Os componentes curriculares do Ensino Médio devem ser
articulados de uma forma harmoniosa e interdisciplinar de
modo a desenvolver, nos estudantes, a visdo necessaria do
universo dos conhecimentos cientificos e da sua relagdo com
a compreensdo e atuacdo no mundo contemporaneo e no
mundo do trabalho, em sua ag¢do cotidiana, enquanto cidadao,
bem como na sua futura atividade profissional, contribuindo
na apreensdo e utilizagdo das tecnologias modernas (IFPE,
20143, p. 47).

Com uma organizacdo curricular que integra componentes de formacdo geral e profis-
sional para apreensdo da teoria e da pratica, a partir da analise dos PPC’s (IFPE, 2013a, 2013b,
20144, 2014b, 2014c, 2014d, 2014e) foi possivel constatar a busca por superar a fragmentacdo
do saber. No entanto, coexistem formatos de PPC’s que fundamentam uma formacdo eman-
cipatéria (IFPE, 2013a, 2013b, 2014a) e, por outro lado, que carecem de uma discussdo maior
sobre os principios do EMI (IFPE, 2014b, 2014c, 2014d, 2014e).

Como os PPC’s sdo documentos que fundamentam o planejamento e a pratica docente,
deixar claro os principios do EMI se faz necessdrio para superar a possibilidade de um curriculo
fragmentado que apenas retine disciplinas do ensino médio e da formagdo profissional. E a im-
portancia de que o posto no documento e o praticado em sala de aula propiciem efetivamente
uma educacdo para o mundo do trabalho e para a prética social.
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Percepgdes sobre a integracao do curriculo e o processo formativo no
EMI

O texto caminha no sentido de refletir sobre as percep¢des dos professores do IFPE/
Campus Recife a partir do questionamento sobre como ocorre a integragdo curricular no EMI.
Apds a andlise, os dados remetem a: curriculo sobreposto e curriculo integrado.

A percepgdo de um curriculo sobreposto situa a integragdao
curricular no senso comum da formagdo basica agrupada a
profissional. Ou seja, duas formagdes que caminham lado a
lado, mas sem integracdo, como aponta P3: “Percebo que é
um curriculo em que ndo existe didlogo entre as disciplinas
do ensino médio e da formag@o profissional, com trabalhos
individuais em seu campo de conhecimento.”; “Vejo dois
curriculos unidos em um curso de Ensino Médio, cada um com
seus objetivos de formagdo, sem interdisciplinaridade entre as
disciplinas e, menos ainda, entre as dreas.” (P11); “Parece que
se faz um ajuntamento mecdnico, ao estilo frankensteiniano,
de corpos estranhos e ndo uma articulagdo mais refinada/
articulada que justifique o termo” (P15).

A partir desses dados, nota-se uma formacgdo que ora caminha para um ensino prope-
déutico, que prepara os alunos para aprovac¢ao na universidade; ora para um ensino profissio-
nal, que pretende apenas formar para o mercado de trabalho. Desconsidera, assim, a concep-
¢do do curriculo integrado que, conforme Ramos (2010), proporciona uma unidade em seus
principios e objetivos, desenvolvendo possibilidades formativas que contemplem as multiplas
necessidades socioculturais e econémicas dos sujeitos que o constituem.

Os limites no didlogo entre as areas de formacdo geral e a formacdo profissional indica
que prevalece a ldgica estruturante do curriculo limitado pela linearidade dos saberes, enges-
sando as possibilidades de uma agdo integradora. Com prdaticas isoladas, meramente funcio-
nais e mecanicas, o EMI é reduzido a um simples “[...] adestramento em uma determinada
habilidade sem o conhecimento dos fundamentos dessa habilidade e, menos ainda, da articu-
lacdo dessa habilidade com o conjunto do processo produtivo” (SAVIANI, 2007, p. 161).

No entanto, a integracdo curricular deve estabelecer uma relagdo entre os conhecimen-
tos, contribuindo para que o aluno se aproprie ndo so da técnica necessdria para sua ativi-
dade profissional, mas também dos fundamentos e principios que a norteiam. Como afirma
Santomé (1998), o curriculo integrado tem sido utilizado como tentativa de contemplar uma
compreensdo global do conhecimento e de promover maiores parcelas de interdisciplinarida-
de na sua construcdo. O que se pretende é uma formacgdo que consiga romper com a ideia da
mera transmissdo de técnicas, e estabeleca relagGes dinamicas e dialéticas para integrar os
conhecimentos.

Mas os dados apontaram também que existe uma outra percepc¢do, se aproximando a
concepgdo do EMI, que é a do curriculo integrado. Conforme P44:

“O curriculo é composto por dois campos de formagdes que
se integram para uma formagdo completa do aluno”. E ainda:
“Disciplinas que seriam de formagdes distintas (ensino médio
e trabalho) integradas no mesmo curriculo para desenvolver
competéncias e habilidades no aluno para a vida em sociedade
e no trabalho” (P53).

Essas sdo perspectivas da integracdo curricular que busca romper com as dicotomias
existentes entre geral e profissional, herangas de uma concepgao fragmentdria de formagao
humana.

Construir um curriculo integrado parte da compreensdo do processo de produgdo da
area profissional como uma realidade concreta que precisa ser investigada e conhecida em
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suas dimensdes histdrica, econdmica, ambiental, social, politica, cultural, cientifica e técnico-
-procedimental (RAMOS, 2010). Desse modo, a organizagdo curricular possibilitara aos alunos
a formagao profissional sem, contudo, se restringir a uma educagdo que forme exclusivamente
para o trabalho, equilibrando a capacidade manual e intelectual.

Essa integracdo em si ndo se da apenas na forma de organizagao do curriculo, mas na
pratica docente que ocorre a partir dele. O que implica em uma prética pedagdgica com meto-
dologias alinhadas a concepgdo do EMI.

Diante dos dados apontarem a existéncia de percepgdes de um curriculo sobreposto,
cabe a Instituicdo uma reflexdo com questionamentos como: Qual a concepg¢do de EMI? Qual
é o aluno pretendemos formar? O que é integracdo curricular e como efetiva-la? O debate,
feito com a participagdo de todos os envolvidos no processo de ensino, deve trazer a tona as
construgdes histdricas, politicas, filosoéficas e pedagdgicas em relagdo ao EMI para que, de fato,
o curriculo seja integrado.

Consideragoes Finais

Investigar o curriculo integrado no dmbito do IFPE/Campus Recife indicou um momen-
to de confrontar as contribui¢des tedricas com a materialidade nos PPC’s e a percepgdo dos
sujeitos que constituem o processo de ensino na Instituicdo. Como resultado, nos PPC’s anali-
sados foi possivel visualizar a indicagao do curriculo integrado e da educagdo politécnica, mas
também que os documentos carecem de maior fundamentagdo sobre o EMI. Em relagdo as
percepgdes dos professores, os dados apontaram que existem entendimentos de um curriculo
sobreposto que vai de encontro a proposta da modalidade.

A integragdo curricular entre o ensino médio e a formagao profissional configura a pers-
pectiva de uma educagdo politécnica que amplia as oportunidades educativas para o exercicio
da cidadania. Conforme Marx e Engels (2011) trata-se de uma opgdo politica comprometida
com o social, que resgata a unicidade entre o trabalho manual e intelectual, rompendo a frag-
mentagdo do conhecimento. Para ser efetivada, demanda formagao docente continuada, tra-
balho colaborativo e comprometimento em dire¢do a formacdo integrada.
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