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Introdugao

Este artigo compreende um recorte de uma dissertagdo de mestrado cujo objeto de estudo
foi a influéncia do Pacto Nacional Pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) no processo de ensino
e aprendizagem de matematica no ciclo de alfabetizagdo. O PNAIC foi implantado no ano de 2012
por meio da portaria n2 867, de 4 de julho de 2012, e contou com a adesdo de 5.319 municipios.
Trata-se de uma politica publica que visa garantir a qualidade do ensino proporcionado as criangas
matriculadas no 19, 22 e 32 ano do Ensino Fundamental. O nome “pacto” indica um compromisso
assumido pelo governo federal, estados, municipios e Distrito Federal, com o propdsito de que
todas as criangas sejam alfabetizadas em lingua portuguesa, matematica e demais areas do
conhecimento, até os 8 anos de idade, ou seja, até o final do terceiro ano do Ensino Fundamental.

A necessidade do PNAIC fica evidente quando se analisam os dados da Avaliagdo Nacional da
Alfabetizagdo (ANA), realizada em 2016, que indicam que cerca de 34% dos estudantes brasileiros
apresentam proficiéncia insuficiente na escrita. De acordo com o MEC, o nivel insuficiente indica
gue os estudantes ndo conseguem identificar a finalidade de um texto nem localizar informacGes
explicitas. Com relagdo aos conhecimentos em matemadtica, 55% dos estudantes brasileiros ndo
resolvem, por exemplo, operacgGes de subtragdo com dois algarismos.

0 indice de analfabetismo da populagdo brasileira com 15 anos ou mais de idade caiu de
7,2% em 2016 para 7,0% em 2017, mas ainda ndo alcancou o indice de 6,5% que era para 2015,
pelo Plano Nacional de Educacdo. O numero de analfabetos absolutos, o indice representa 11,5
milhGes de pessoas que ainda ndo sabem ler e escrever. A discrepancia chega a ser quase trés vezes
maior na faixa de idosos com 60 anos ou mais de idade, caiu de 20,4% em 2016, para 19,3% em
2017, mais que o dobro entre pretos e pardos que era, 9,9%, em 2016, caiu para 9,3%, em 2017,
em relagdo aos brancos a taxa era 4,2% em 2016, caiu para 4,0%, em 2017. O indice de analfabetos
entre as pessoas pretas e pardas chega a ser mais que o dobro de pessoas de cor branca. Entre a
faixa de idosos analfabetos e a maior em todos os niveis de idades, que sdo de 15 anos ou mais,
18 anos ou mais, 25 anos ou mais, e 40 anos ou mais, a faixa etaria dos idosos, a mais alta, chega a
19,3%, entre o todos os analfabetos. Entre as quatorze unidades da Federagdo, pois, ja alcangaram
a meta do PNE, mas a diferenca ainda é grande, principalmente no Nordeste, que era de 14,8%
em 2016, e agora em registrou uma taxa entre as regides, de 14,5%, em 2017. As menores taxas
foram no Sul e no Sudeste, que era de 3,6% e de 3,8% em 2016, agora registraram 3,5% cada. No
Centro-Oeste e Norte a taxa era de, 5,7% e de 8,5% em 2016, agora os indices registraram 5,2%
e de 8,0% em 2017. A regido nordeste do pais, registrou a taxa maior de analfabetismo, entre as
regies, chega a ser trés vezes maior que as regioes sul e sudeste do pais, em que a taxa menor de
analfabetismo entre as regides. Ja entre as regides Norte e Centro-Oeste estd entre a taxa média
entre as demais, com pouca diferenga em relagdo as outras regiGes.

Em 2017, apenas 68,4% dos estudantes estavam na etapa esperada pra idade, mostrando a
variacdo ao ano anterior 2016, que era 68%”". Para o ensino fundamental a meta, estimada em 95%,
ja havia sido cumprida, quando foi registrada 96,5%, avangando para 96,9%, em 2017.

Assim, a atencdo do PNAIC se volta para esse periodo de alfabetizacdo, em que se faz
necessario assegurar a cada crianca o direito as aprendizagens basicas da apropriacdo da leitura,
da escrita, da matematica e também a consolida¢do de saberes essenciais dessa apropriacdo, o
desenvolvimento das diversas expressdes e a aprendizagem de outros saberes fundamentais das
areas e dos componentes curriculares obrigatdrios.

A fim de alcancar esses objetivos, o PNAIC atua em diferentes eixos, entre os quais esta a
formacdo continuada de professores alfabetizadores com o objetivo de formar educadores criticos,
gue proponham solugGes criativas para os problemas enfrentados pelas criancas em processo de
alfabetizacdo. Um quantitativo significativo de professores participou da formacdo continuada
do PNAIC no periodo de 2013 a 2016. De acordo com os dados do Sistema de Monitoramento
do PNAIC (Sispacto), participaram da formagdo continuada respectivamente 313.599 em
Linguagem/2013, totalizando 120 horas; 311.916 em alfabetizacdo matematica, computando 160
horas/2015; 302.057 professores em tematicas como Gestdo Escolar, Curriculo, a Crianga do Ciclo
de Alfabetizacdo e Interdisciplinaridade.

As contribui¢Ges da formacdo ao fazer docente na pratica docente de alfabetizadoras de uma
escola municipal de Palmas, Tocantins, foi o objeto de estudo da referida dissertacdo de mestrado.
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Contudo, a fim de embasar tal pesquisa, foi realizada uma busca por outros trabalhos
académicos relacionados a alfabetizagdo matemdtica e a formagdo providenciada por meio do
Pacto pela Alfabetizacdo na Idade Certa. Este artigo se concentra nos resultados dessa busca,
apresentando a quantidade de trabalhos relacionados a formagdo do PNAIC e a alfabetizagdo
matematica, produzidos em anos recentes em universidades brasileiras. Além disso, pretende-
se verificar como esses estudos apresentam diferentes perspectivas em relagdo ao conceito de
“alfabetizacdo matematica”.

O desvelar metodolagico

De acordo com Lakatos e Marconi (1987), essa pesquisa se configura numa pesquisa
bibliografica, ou seja, aquela em que se faz o levantamento, a sele¢do e a documentagdo de toda a
bibliografia ja publicada sobre o assunto que esta sendo pesquisado, com o objetivo de colocar o
pesquisador em contato direto com o material ja escrito sobre o tema. Essa pesquisa compreende
oito fases: “a) escolha do tema; b) elaboragdo do plano de trabalho; c) identificacdo; d) localizagdo;
e) compilagdo; f) fichamento; g) analise e interpretagdo; h) redagao” (LAKATOS; MARCONI, 2003,
p. 44).

Quanto a escolha do tema, nosso objetivo era encontrar estudos relacionados ao conceito
de alfabetizagdo matematica e a formagao continuada oferecida pelo PNAIC. Nessa etapa, também
foi necessario fazer uma delimitagdo do recorte tematico (LAKATOS; MARCONI, 2003). Assim,
delimitamos nosso recorte tematico a produgdes académicas em nivel de mestrado e doutorado
realizadas entre os anos de 2013 e 2017.

Apos a delimitacdo do recorte tematico, foi realizada a elaboracdo da sequéncia de
atividades da pesquisa bibliografica, que incluiu a identificagdo das obras no banco de dados
pesquisado, a localizagdo, a leitura e o fichamento dessas obras, e, por fim, a andlise de pontos
especificos relacionados as diferentes perspectivas de alfabetizagdo matematica presentes nos
estudos encontrados. A pesquisa terminou com a redag¢ao dos pontos importantes identificados no
decorrer da nossa busca.

Desenvolvimento da pesquisa

A coleta das informagdes referentes a produgdo de pesquisas sobre a tematica em questao
se deu por meio de um levantamento no Portal de Periddicos da CAPES. A opgdo de se pesquisar
os dados no Portal de Periédicos da CAPES se deve ao fato de que esse portal é referéncia no meio
académico, uma vez que apresenta a possibilidade de acesso a textos completos de dissertagdes e
teses.

Delimitamos um recorte temporal no periodo de 2013 a 2017. Esse recorte temporal foi
escolhido porque o PNAIC foi instituido no ano de 2012. Desse modo, esse periodo suspostamente
nos daria a possibilidade para realizar uma andlise mais consistente dos dados coletados. Além
disso, essa pesquisa foi parte de um estudo mais amplo realizado em conexao com a produg¢do
de uma dissertagao de mestrado, a qual foi defendida no ano de 2018. Isso justifica o fato de a
pesquisa bibliografica incluir obras produzidas até o ano de 2017.

Durante o levantamento, ficou evidente que a alfabetizagdo matematica é uma temdtica
abordada por um numero reduzido de pesquisas (considerando-se as dissertacdes e teses), em
comparagdo com outras tematicas nessa area. Quanto a formagdo do Pacto pela Alfabetizagdo
na Idade Certa, ha um crescimento no quantitativo de pesquisas relacionadas a esse tema,
possivelmente pelo fato de a formagdo continuada ser um assunto de constante discussdo na
atualidade.

O processo de identificagdo das pesquisas iniciou-se pela realizagdo de um filtro a partir
de palavras-chave relacionadas ao nosso objeto de estudo. As palavras-chave escolhidas foram:
“alfabetizacdo matematica” e “formagdo PNAIC”.

Com as palavras-chave escolhidas, encontramos inicialmente, no banco de dados da CAPES,
36 produgbes académicas. Apds inventariar essas producdes, foi feita uma categorizagdo com base
nas seguintes informag0es: regido do Brasil, ano, tipo de trabalho (tese ou dissertagao) e descri¢do
(se é sobre alfabetizagdo matemdtica ou sobre formagdo PNAIC). Essa categorizagdo levou a
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producdo do quadro abaixo.

Quadro 1. Mapeamento de produgbes de 2013 a 2017sobre alfabetizacdo matematica e
formagdo PNAIC constantes no banco de dados da CAPES.

2015 Dissertagdo 02 07 09
Sul 2016 Dissertagao 09 03 12
2013 Tese - 01 01
2014 Tese 01 - 01
2015 Dissertagdo 01 01 02
Sudeste - -
2016 Dissertagao 05 - 05
2017 Dissertagao 01 - 01
2014 Tese 01 - 01
2015 Dissertagdo - 02 02
Norte I ~
2016 Dissertagao - 01 01
2015 Dissertagdo - 01 01
Nordeste 2016 Dissertagao - 01 01

Fonte: Elaborado pelos pesquisadores.

Constatamos que hd uma concentracdo de pesquisas na regido Sul do Brasil, totalizando 21
estudos. Desse total, a maior parte foi realizada pela Universidade Federal do Parand, que totaliza
10 disserta¢Ges de Mestrado; seguida pela Universidade Federal de Santa Maria, Rio Grande do Sul,
com 04 pesquisas; pela Universidade Estadual de Maringd, Parana, com 03 pesquisas de mestrado;
pela Universidade Federal de Pelotas, Rio Grande do Sul, com 02 dissertacOes; pela Universidade
Tecnoldgica Federal do Parand com 01 tese sobre a Formacdo PNAIC; e pela Universidade do Alto
Uruguai das Missdes, Rio Grande do Sul, com 01 pesquisa.

Na regido Sudeste, identificou-se que as dissertacdes se agruparam no Estado do Rio de
Janeiro, com 05 produgdes. As demais foram assim distribuidas: Sdo Paulo, 03 (trés); Minas Gerais e
Espirito Santo, 01 em cada estado. Os resultados demonstraram que as pesquisas se concentraram
no ambito da Formacdo PNAIC (05 pesquisas).

A regido Norte contabiliza 04 produgdes, sendo uma no ambito da formagdo PNAIC e as
demais em alfabetizacdo matematica. Pontuamos que as pesquisas foram produzidas no Estado do
Pard e depositadas na Universidade Federal do Para.

No Nordeste do pais, foram realizadas apenas duas pesquisas, localizadas no Estado da
Bahia e depositadas na Biblioteca da Universidade Estadual de Santa Cruz.

Oanoemque ocorreu o maior numero de producdes académicas com a tematica em questao
foi 2016. Nesse ano, identificamos producdes académicas em trés regides brasileiras. Na regido Sul,
houve um quantitativo de 12 dissertacdes, seguida pela regido Sudeste, com 05 dissertac¢bes, e pela
regido Norte, com uma dissertacdo.

A pesquisa constatou que o total de estudos sobre a formacdo proporcionada pelo PNAIC na
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area da matematica ainda é incipiente se considerarmos que a abrangéncia do programa se faz nos
vinte e seis Estados da Federagdo Brasileira e no Distrito Federal.

Korn e Koerner (2016), em pesquisa realizada no recorte temporal de 2013 a 2016, realizaram
uma investigacdo com o objetivo de identificar as pesquisas voltadas para o Pacto Nacional pela
Alfabetizagdo na Idade Certa e a sua contribuicdo as professoras alfabetizadoras sobre o sistema de
escrita alfabética. A investigacdo teve como base de dados a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD), a Associacdo Nacional de Pés-Graduagao e Pesquisa em Educagdo (ANPED),
a biblioteca eletrdnica cientifica online (SCIELO), os anais do XII Congresso Nacional de Educag¢ao
(EDUCERE) € os anais da Associa¢do Brasileira de Alfabetizagdo (ABALF).

As autoras salientam que obtiveram como resultado 76 trabalhos, assim distribuidos:
2 teses, 14 disserta¢des, 53 relatos de experiéncias e 1 minicurso. As pesquisadoras agruparam
os trabalhos por subtemas de acordo com os objetivos de cada temdtica de pesquisa, com a
finalidade de identificar os assuntos de maior interesse. Assim, foram organizados sete subtemas,
sendo apresentados conforme a ordem de maior recorréncia: a influéncia do PNAIC para a prética
pedagdgica das professoras alfabetizadoras (32), os orientadores de estudos do PNAIC (12),
os cadernos de formagao (09), os cadernos de formagdo e a pratica pedagogica das professoras
alfabetizadoras (07), aspectos politicos do PNAIC (05), outros (07) e PNAIC Matematica (04).

Pesquisas do estado da arte, realizadas por Rocha (2016), foram divididas em duas categorias:
formagdo continuada de professoras alfabetizadoras e a formagao continuada do PNAIC. A pesquisa
buscou trabalhos finalizados entre os anos de 2012 e 2016 e identificou 07 trabalhos voltados para
a primeira categoria, formagdo continuada de professoras alfabetizadoras, e outros 07 trabalhos
sobre a formacgdo continuada promovida pelo PNAIC. A autora pontua que maior nimero de
estudos sobre as formagGes de alfabetizadores e o PNAIC estdo na regido Sul do pais, dados que
coincidem com os resultados do nosso levantamento.

Das 36 obras encontradas em nossa busca, duas consideram especificamente as diferentes
perspectivas relacionadas a alfabetizacdo matematica, que é a base do nosso estudo. Trata-se da
tese intitulada “Alfabetizagdo Matematica: aspectos concernentes ao processo na perspectiva de
publicagbes brasileiras”, desenvolvida por Maia (2013) junto a Pontificia Universidade Catdlica de
Sdo Paulo, e da dissertagdo “A geometria no ciclo de alfabetizagdo: outros olhares a partir do PNAIC
2014”, desenvolvida por Francischetti (2016) junto a Universidade Federal de Sdo Carlos.

Maia (2013), em sua tese, objetivou discutir visdes, perspectivas e relagdes entre processos
de alfabetizagdo e letramento em matematica e lingua materna, dadas as atuais exigéncias para
o Ensino Fundamental brasileiro de nove anos. A pesquisadora analisou documentos oficiais e
pesquisas entre os anos de 1996 e 2012. Destacou posigoes tedricas e implicagdes para o ensino da
matematica nos anos iniciais de escolarizagao, bem como a disposi¢ao de se estabelecerem relagdes
entre alfabetizagdo matemdtica, letramento e numeramento nos anos iniciais de escolarizagdo. Isso
porque, segundo a pesquisadora, “as relagdes entre a Alfabetizacdo e o Letramento em Matematica
e Lingua Materna contribuem para o desenvolvimento de diferentes estratégias e praticas de
ensino” (MAIA, 2013, p. 234).

Maia (2013) pontua que os estudos tedricos trouxeram de certa forma discussoes,
alternativas ou orientagdes distintas sobre a alfabetizagdo matemadtica, de modo que foi necessario
verificar quais autores tratavam do assunto com mais frequéncia, o que poderia ajudar a conhecer
com mais profundidade aspectos concernentes a Alfabetizagdo Matematica. Ela verificou que a
maioria das produgdes se concentra em Ole Skovsmose, Ubiratan D’Ambrdésio, Maria da Conceigdo
Ferreira Reis Fonseca e Ocsana Danyluk. “A frequéncia foi 10 vezes Skovsmose, 17 D’Ambrosio,
09 vezes Fonseca, 07 vezes Danyluk. Os demais autores foram utilizados de 1 a 4 vezes” (MAIA,
2013, p. 131). A pesquisadora analisou as perspectivas dos autores citados e verificou quatro
pontos fundamentais quanto a educacdo matemdtica: a contextualizagdo do ensino, o respeito
a diversidade, o desenvolvimento de habilidades e o reconhecimento das finalidades cientificas,
sociais, politicas e historico-culturais.

De acordo com Maia (2013), os dados obtidos na pesquisa indicaram que o conceito
de alfabetizagdo e letramento matemdtico esta diretamente relacionado a uma determinada
concepgdo de educagao matematica. Em se tratando da aprendizagem de matematica, encontramos
nos diversos pesquisadores destaques para a importancia dos seguintes fenémenos: o saber
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que permeia todas as instancias externas a escola; os conhecimentos prévios dos estudantes e a
correlagdo entre conhecimento escolar e estratégias matematicas Uteis no cotidiano.

D’Ambrdsio (1996) concebe a matematica como uma disciplina que foi desenvolvida pela
humanidade para explicar, entender e manejar a realidade sensivel, bem como para conviver com
elae com o seuimaginario dentro do contexto natural e cultural. Nesse entendimento, o pesquisador
argumenta que essa disciplina deve estimular o desenvolvimento individual e coletivo das diversas
geracdes, ja que as relagBes sociais sdo mutdveis, intensas, multiculturais e, portanto, passiveis
de conflitos. E dentro de uma concepcao de sociedade multicultural que o pesquisador idealiza o
saber matematico para além de contar e calcular. Ele pondera que o curriculo de matematica deve
considerar a sociedade atual, a globaliza¢do, a influéncia da tecnologia sobre o campo social e a
preservagao de valores e tradi¢des culturais.

Danyluk (2015) trouxe a leitura e a escrita da linguagem matemdtica como pontos centrais,
aliadasao sentido e ao significado do conhecimento no processo de alfabetizagdo matematica. Nessa
perspectiva, o contexto assume papel relevante, uma vez que, para a autora, a crianga consegue
compreender e entrar para o mundo da escrita matematica a partir da andlise de situagbes de uso
do conhecimento. Além disso, a autora defende que, pelo fato de a linguagem matematica estar
vinculada aos inUmeros contextos, ela é permeada por ideais da sociedade e da cultura; fala e
escrita vao, pois, revelar cultura, tradigdo e experiéncias de um grupo ou civilizagdo. Assim, Danyluk
confere atribuicdo significativa ao didlogo e a escuta no processo de alfabetizagdo matematica, por
entender que ambos motivam e incentivam o pensamento meditativo e o raciocinio dos estudantes.

Inspirado nas ideias freireanas, Skovsmose (2005) pondera que a matemdtica deve ser
trabalhada de modo que o estudante se aproprie dos conceitos e conteddos matematicos,
procurando a ressignificacdo desses conhecimentos em suas relagdes sociais. Para tanto, o ensino
deve buscar um espirito critico e um projeto que dé condiges aos estudantes de participagdo
e de transformagdo do meio em que se inserem. A aprendizagem matematica, na visdo desse
pesquisador, vai muito além do aprendizado de simbolos e da resolugdo de “continhas” das quatro
operagoes. Por isso, ele ressalta a importancia dos “cendrios de investigacdo” para a produgdo de
conhecimentos matematicos em sala de aula. As préticas de sala de aula baseadas num cendrio para
investigacdo diferem-se fortemente daquelas apoiadas em exercicios. Skovsmose (2005) aponta
que as praticas de exercicios direcionam o estudante para o comodismo e a alienagdo, gerando
uma crescente apatia em relagdo ao préprio contexto em que estd inserido. De outro modo, o autor
propde a criacdo de espagos onde o educador possa desafiar o educando a ir em busca de seus
limites, para que investigue, elabore, reelabore e construa conhecimentos matematicos, de modo
que seja oportunizada uma aprendizagem significativa que acompanhe a dinamica da prdpria
humanidade, um cenario para investigagdo.

Fonseca (2005) centra sua discussdo na alfabetizagdo matemdtica na Educagdo de Jovens
e Adultos (EJA). A pesquisadora traz também consideragGes sobre o ensino da matematica nos
anos iniciais de escolarizacdo. Para tanto, compreende que o trabalho pedagdgico de promogao da
apropriagdo de praticas matemadticas deve estar a servico da ampliagdo das condigbes de leitura e
escrita do mundo, visto que a sociedade é marcada pela cultura escrita. A pesquisadora pondera
que é necessario partir das demandas das praticas sociais para dai eleger as praticas matematicas
que serdo promovidas e os conceitos matematicos que merecerdo ser contemplados no contexto
escolar. Por isso a proposta de trabalho com resolu¢do de problemas e com géneros textuais. Para
a pesquisadora, as situagbes sociais de uso da leitura e da escrita que ocorrem em sociedades
grafocéntricas demandardo e tenderdo a supor a mobilizagdo de conhecimentos diversos, com seus
conceitos, seus procedimentos e suas representagdes. Entre esses conhecimentos, destacam-se
aqueles conhecimentos matematicos identificados com os valores dominantes. Isso porque sdo
justamente esses conhecimentos matematicos que dao suporte a grande parte das relagdes sociais
que se estabelecem nessas sociedades.

Fonseca (2005) utiliza o termo “numeramento” para designar, além do dominio de cddigos
e simbolos, praticas sociais relacionadas a matematica, permeadas por fatores histérico-culturais.
Identificamos a partir da leitura de Fonseca (2005) que muitas vezes o termo “numeramento” é
utilizado em analogia ao termo “letramento”, transferindo-se as consideragdes sobre a apropriagdo
da cultura escrita para a discussao sobre o acesso ao conhecimento matemdtico. Nota-se que a
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pesquisadora afirma que a abordagem entre os termos numeramento e letramento vém ganhando
espaco na Educacdo Matemdtica, contudo ela deixa explicito que os educadores tém trabalhado
com o numeramento como mera dimensdo do letramento.

Dentro dessa linha de pensamento, Fonseca (2005) afirma que, da mesma forma que
em lingua materna ocorreu a necessidade de se distinguirem os processos de “alfabetizacdo” e
“letramento”, também em Educacdo Matematica se vé o surgimento de termos como numeracia,
numeramento, letramento matematico, literacia estatistica, que sdo abordados pela autora como
diferentes do que ela aponta como alfabetizagdo matematica. Todas essas palavras surgiram no
contexto da Educacdo Matemdtica e se referem ao processo de letramento matemdtico. Este,
para Fonseca (2009), envolve formas de uso, objetivos, valores, crengas, atitudes e papéis que
estdo ligados ndo apenas a escrita numérica, mas também as praticas relacionadas as formas de
quantificar, ordenar, medir e classificar elementos existentes em um grupo num contexto especifico.

Com respeito a dissertacdo “A geometria no ciclo de alfabetizagdo: outros olhares a partir
do PNAIC 2014”, desenvolvida por Francischetti (2016), verificou-se que esta mostrou dados
sobre as percepg¢des de quatro professoras alfabetizadoras a respeito da formagdo continuada do
Pacto Nacional pela Alfabetiza¢do na Idade Certa (PNAIC) recebida no ano de 2014. O propdsito
geral da pesquisa foi identificar e analisar praticas pedagdgicas para a alfabetizagdo matematica
sob a perspectiva do letramento, bem como identificar as marcas dessa formagao em relagdo
ao ensino e a aprendizagem da geometria, em decorréncia do PNAIC. Em sua pesquisa, a autora
destaca reflexdes tedricas sobre o desenvolvimento profissional e a alfabetizagdo matematica na
perspectiva do letramento.

A autora recorre a Mizukami (2002) e Tardif (2002) e assume que o desenvolvimento
profissional do professor se dd em um continuum que se inicia antes da licenciatura e se prolonga
ao longo da vida. Desse modo, a autora pontua que o professor precisa estar em constante
atualizacdo e aprimoramento frente as novas demandas sociais e tecnoldgicas, a fim de promover
uma educacao de qualidade inspirada na cidadania e na democracia.

A autora reconhece que a formagdo inicial é insuficiente para a formagdo integral e
permanente dos professores e afirma: “A formacgdo continuada ndo se destina a cobrir apenas
possiveis lacunas dos processos iniciais; precisa atribuir-lhe um carater préprio que esta relacionado
ao desenvolvimento profissional ao longo da vida funcional” (FRANCISCHETTI, 2016, p. 19).

Em se tratando do fazer docente junto as criangas do ciclo de alfabetizagdo, a pesquisadora
pontua que o processo de desenvolvimento profissional ao longo da carreira é muito importante,
vez que o0 mesmo possibilita momentos de estudo e reflexao sobre suas praticas pedagdgicas, o que
pode levar os professores a atribuir novos sentidos em relagdo as suas concepgoes e (pré)conceitos,
possibilitando assim a reformulagdo de paradigmas constituidos ao longo da vida estudantil, como,
por exemplo, que o conhecimento matematico pertence a poucos individuos.

Recorrendo a Tardif (2002), a autora discute ainda diferentes tipos de saberes que constituem
0 exercicio da docéncia. Esses saberes sao os saberes disciplinares, curriculares, profissionais e
experienciais. Em relacdo aos pressupostos sobre a alfabetizagdo matematica no PNAIC, a autora
reconhece que o programa evidencia a importancia de se trabalhar a alfabetizagdo matematica na
perspectiva do letramento, vez que a alfabetizagdo matematica é entendida como um instrumento
para a leitura do mundo. Essa perspectiva supera a ideia de simplesmente aprender a decodificar
0s numeros e a resolver as quatro operagdes basicas (FRANCISCHETTI, 2016).

Desse modo, a pesquisadora enfatiza que a formagdo de matematica realizada no ano de
2014 ampliou a discussao da linguagem feita no ano de 2013, isso porque a formagdo do PNAIC
compreende que o conhecimento desenvolvido pela humanidade é veiculado através de diversos
géneros textuais que circulam através de variados portadores e em diferentes esferas sociais
e que devemos relacionar os conhecimentos matematicos as atividades de linguagem, pois sua
manifestagdo, seus simbolos e significados sempre estardo inseridos num contexto real de usos e
praticas sociais.

Para tanto, no contexto de formagdo do PNAIC, a alfabetizacdo tem conotagdo em sentido
estrito e em sentido lato. O primeiro enfoca o ensino do cddigo e da técnica e o segundo abrange
um sentido mais amplo, reverenciado por seus usos e suas fungdes. Assim, o bojo da formagdo
pressupde que é preciso assegurar o codigo e a técnica para o ensino e também o uso desses nos
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distintos espagos sociais em que a crianga estd inserida, de modo que, ao final do terceiro ano
de escolarizagdo do Ensino Fundamental, a crianga desenvolva a alfabetizagdo na perspectiva do
letramento.

Essas discussdes fomentadas por Maia (2013) e Francischetti (2016), aliadas a outros
referenciais tedricos encontrados durante a leitura dessas e de outras obras de nossa pesquisa
bibliografica, tornaram-se subsidios necessarios para a compreensdo dos diferentes conceitos
associados a alfabetizacdo matematica, conforme se explicita a seguir.

Resultados

Alfabetizagdo matematica: discutindo conceitos

O termo “alfabetizagdo matematica” é uma expressao relativamente recente, vez que
“muitos ainda se perguntam o que alfabetizagdo tem a ver com matematica” (BIGODE, 2015, p. 3).
Por muito tempo se falou em alfabetizagdo apenas como aprender a ler ou a escrever em lingua
materna, e pouco se dava importancia a alfabetizacdo matematica. Contudo, nas ultimas décadas,
especialmente entre os educadores matematicos, busca-se tratar a alfabetizagdo para além da
aquisicdo de cddigos alfabéticos. A ideia é que se construa uma alfabetiza¢do que possibilite aos
sujeitos intervir no mundo que vivem.

Nas ultimas décadas é consensual o uso da matematica como instrumento de leitura e
intervengdao do mundo em que vivemos. Em se tratando da alfabetizagdo matematica, seja ela das
criangas seja dos adultos, a ideia é que a mesma precisa perpassar por um processo interdisciplinar.
Assim, verificamos que o termo “alfabetizacdo matematica” estd em construcgdo, e que de modo
geral ha duas perspectivas sobre a alfabetizagdo matematica.

Maia (2013) sinaliza que de modo geral ha duas vertentes sobre a compreensdo da
Alfabetizagdo em Matematica. Uma vertente tem o cardter restrito e considera os aspectos
sintaticos da matematica. Nessa visdo, valoriza-se o dominio de cddigos e simbolos, a leitura e a
escrita estritamente escolar. E prioritario nessa vertente o ensino dos contelidos prescritos nos
curriculos escolares, portanto existe uma proposta hierarquica de trabalho nas salas de aulas
das escolas, e o professor é tido como figura central no processo de ensino e aprendizagem. Sdo
caracteristicas dessa vertente a homogeneizacdo dos estudantes, a centralidade na promogdo de
exercicios de fixagdo, desrespeitando as caracteristicas individuais e de grupo.

H4 uma segunda vertente em que se busca o didlogo da matemdtica com as diversas areas
do saber e se prioriza o ensino que valoriza a geragao do pensamento reflexivo, critico, analitico,
investigativo ou cooperativo, no sentido amplo. Nessa vertente, a alfabetizagdo matematica esta
além da aquisicdo dos simbolos matemdticos e da apropriagdo dos simbolos numéricos, portanto
tem uma concepgdo de matematica mais ampla, em que se valoriza a problematizagdo dos saberes
construidos socialmente pelos sujeitos, o didlogo e a escuta entre professores e estudantes, a
interdisciplinaridade, dentre outros. Na segunda vertente, percebemos indicios da alfabetizagao
matematica que busca a integragdo entre as diferentes areas do conhecimento.

Danyluk (2015) discute a alfabetizagdo matematica para além da apropriagdo dos cddigos
numéricos. A mesma da significado as experiéncias informais construidas pelas criangas nos
distintos espagos sociais e traz a leitura e a escrita da linguagem matemdtica como pontos centrais
para a constituicdo e construgdo dos conhecimentos matematicos.

A pesquisadora considera que um dos grandes desafios dos professores durante os processos
de ensino e aprendizagem da matematica nos anos iniciais é o de desenvolver um fazer pedagdgico
que atribua significados aos saberes das criangas, ao didlogo e a escuta. Para a pesquisadora, fala e
escrita, sao elementos fundantes na aquisigdo dos conhecimentos, pois estes valorizam e mostram
indicios da cultura, da tradigdo e das experiéncias de um grupo ou civilizagdo.

Danyluk (1991) assinala que a alfabetizagdo matemdtica é um fendmeno que trata da
compreensdo da interpretagdo e da comunicagdo dos contelidos matematicos estudados na escola,
portanto, para ser alfabetizada em matemadtica, é preciso que a crianga entenda o que se Ié e se
escreve sobre as primeiras nogdes de aritmética, geometria e ldgica.

Souza (2012) coaduna com as ideias de Danyluk (2015) sobre o conceito de alfabetizagdo
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matematica, ao pontuar que ser alfabetizado em matematica é compreender e interpretar os
conteldos basicos dessa disciplina, sabendo expressar-se e interagir em situagdes em que se faz
uso dos niimeros, da geometria, da légica, dentre outros.

Souza (2012) pontua que falar em alfabetizagdo matematica ainda soa estranho aos ouvidos
de muitos. De maneira geral, sé se reconhece o termo “alfabetizagdo” para denominar o processo
de aquisicdo de leitura e da lingua materna. A pesquisadora destaca que ainda é recorrente nos
anos iniciais de escolarizagdo o entendimento de que a escola precisa ensinar a crian¢a a ler e a
escrever para posteriormente desenvolver o trabalho com as nog6es de matematica.

O pressuposto de Souza (2012), quanto a alfabetizagdo matematica, é que se trabalhe a
linguagem matematica assim que as criangas ingressam na educagdo formal, vez que muito antes
disso ja convivem com seus pares e desenvolvem a linguagem matematica. Destaca ainda que os
anos iniciais de escolarizacdo respondem pela introdugdo das primeiras nogdes da matematica,
como também das diversas dreas dos saberes, o que representa a base para conhecimentos futuros.
Portanto, a linguagem matematica é uma ferramenta fundamental para a leitura e compreensao
da realidade.

Devido a importancia da linguagem matematica, a pesquisadora julga necessdrio que o
professor atue como mediador entre o estudante e a matematica. Nesse processo de mediagdo,
é salutar que esse profissional promova atividades e agles que visem a aquisicao significativa
das ideias basicas pertinentes a matemdtica, posto que, para ler informagdes matemdticas, é
indispensavel conhecer sua linguagem, seu sentido e seu significado.

Fonseca (2009) pontua que a disposi¢ao de se estabelecer relagdes entre matematica e lingua
materna, educacdo matematica e alfabetiza¢do, letramento e numeramento ndo é estranha e nem
exatamente recente no campo da Educagdo ou, mais especificamente, da Educagdo Matematica.
Tais relagdes, entretanto, tém-se estabelecido diferentemente em fungao das inteng¢des dos autores
ou dos projetos, das concepgbes de conhecimento matematico ou de competéncia linguistica que
adotam e pretendem veicular, e mesmo das conveniéncias operacionais da andlise que se pretende
empreender.

No portal da Universidade Federal de Minas Gerais, a pesquisadora traz apontamentos sobre
numeramento e pondera que, nas discussdes sobre a inser¢do no mundo da leitura e da escrita,
gerou-se a necessidade de fazer a distingdo entre os termos letramento e numeramento. O termo
numeramento é usado para caracterizar leitura e escrita como praticas sociais e alfabetizacdo é
reservado para falar da aquisi¢do do sistema alfabético. De igual modo, retrata que na Educagdo
matematica surgem termos como numeramento, numeracia ou letramento matematico para tratar
das relagdes com conhecimentos matematicos como praticas sociais, deixando-se as expressdes
“ensino de matematica” e “alfabetizacdo matemdtica” associadas a uma abordagem voltada para
0s aspectos mais técnicos do aprendizado matematico. Considera a pesquisadora que “muitas
vezes vemos o termo ‘numeramento’ ser utilizado em analogia ao termo ‘letramento’, transferindo
as consideragdes sobre a apropriagdo da cultura escrita para a discussdo sobre o acesso ao
conhecimento matemdtico” (FONSECA, 2009, p. 47).

A pesquisadora postula que se pode considerar o numeramento como uma dimensdo do
letramento, o que significa dizer que o letramento envolve, segundo a pesquisadora, “as condi¢des
para que os sujeitos atendam as demandas de uma sociedade grafocéntrica, o que deduz que,
para ser letrado, o sujeito precisara mobilizar uma gama de conhecimentos relevantes na vida
social, entre os quais os conhecimentos matemdticos” (FONSECA, 2009, p. 55). Inferimos a partir
dos escritos da pesquisadora que os conhecimentos matemdticos estdo presentes nos modos de
conhecer, explicar, organizar, argumentar, decidir e apreciar as representagdes matematicas nos
diversos textos que circulam nas sociedades grafocéntricas.

A educadora postula também que, no fazer pedagdgico, é essencial que se desenvolvam as
primeiras nogBes de matematica e que se utilizem os registros escritos para ampliar os conceitos
matematicos presentes no curriculo da escola. Sugere ainda que, ao trabalhar com as nogdes
basicas da matemdtica, é importante o uso da linguagem matematica formal, do registro escrito,
dos problemas do cotidiano, dado que é necessario incorporar conhecimentos adquiridos na leitura
que esses estudantes fazem do mundo e de suas prdaticas de leitura do mundo, possibilitando um
acesso mais democratico a cultura letrada.
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As peculiaridades das discussdes em torno da aquisicdo do cddigo de registro escrito da
lingua e das condigdes, processos e repercussdes da inser¢ao do sujeito no mundo da leitura e da
escrita levaram a necessidade de se distinguir os termos “alfabetiza¢éio” e “letramento”. Também,
na Educacdo Matemadtica, surgiram termos como “numeramento”, “numeracia”, “letramento
matemadtico” e “literacia estatistica” (FONSECA, 2009).

Aportados no referencial tedrico de Fonseca (2004), tecemos uma breve abordagem sobre a

utilizacdo do termo numeramento, ja que para a pesquisadora:

Quando nos deparamos com concepc¢bes de Numeramento
estabelecidas quase que nos mesmos termos das elaboragdes
destinadas a produzir um conceito de Letramento,
transferindo as consideragGes destinadas a contemplar a
insercdo no mundo da leitura e da escrita para a discussdo
do acesso, da produgdo ou da mobilizacdo do conhecimento
matematico, identificamos a instauragdo de uma relagdo de
um certo paralelismo entre esses dois conceitos (FONSECA,
2004, p. 6).

O termo numeramento é a tradugdo do termo em inglés numeracy. Foi cunhado em 1959 no
relatdrio do “Crownther Commitee” e, inicialmente, estava fortemente ligado ao alfabetismo. Com
as mudancas tecnoldgicas e as demandas do uso da matematica em diversos contextos, desenvolve-
se um olhar mais holistico sobre numeracy em oposicdo a uma perspectiva que restringe o termo
ao dominio de técnicas operatdrias ou conceito muito basico de ndimeros.

Neill (2001) destaca que ser numerado é ter a capacidade e inclinagdo para usar matematica
eficazmente — em casa, no trabalho e na comunidade. Portanto, nessa compreensdo, o sujeito
é capaz de identificar, compreender e, ainda, engajar-se em matematica e de fazer juizos bem
fundamentados sobre o papel que a matematica desempenha, como necessaria para a vida atual
e futura, para a vida profissional, a vida social com os pares e familiares, e a vida como um cidadao
construtivo, preocupado e reflexivo.

Fonseca (2009) sinaliza que, se formos analisar mais cuidadosamente os trabalhos que
adotam a relacdo entre alfabetizagdo matematica, letramento matemdtico e numeramento,
podemos identificar pelo menos dois subgrupos. Num deles, estariam os que consideram que a
matematica € uma linguagem, havendo pois a necessidade de distinguir os fendmenos associados
a alfabetizacdo matemdtica, entendida como aquisicdo da linguagem matematica formal e de
registro escrito, e aqueles associados ao letramento matemdtico ou numeramento, que envolvem
formas de uso, objetivos, valores, crencas, atitudes e papéis que estdo ligados ndo apenas a escrita
numeérica, mas “as praticas relacionadas as formas de quantificar, ordenar, medir e classificar
existentes em um grupo num contexto especifico” (MENDES, 2001, p. 84).

No outro subgrupo, estariam aqueles que ndo consideram a matematica estritamente
(ou essencialmente) uma linguagem. Mas, mesmo esses Ultimos utilizam-se da analogia com a
alfabetizacdo e o letramento para distinguir o processo de decodificacdo puramente mecanica do
processo que envolve as praticas sociais com a matematica.

H4 ainda outra perspectiva, adotada quando se considera o letramento como um conceito
mais amplo, que envolve as praticas sociais, as condicdes e as possibilidades de o sujeito fazer frente
as demandas de uma sociedade que é grafocéntrica. Tais demandas, porém, vao se diversificando
e tornando-se mais complexas, na medida em que também se diversificam e complexificam os
modos de producdo e relacdo das sociedades letradas, de tal maneira que, para o sujeito poder
constituir praticas de leitura e escrita adequadas as condi¢Ges, exigéncias e possibilidades dessa
sociedade e das posicdes que assume nela, é preciso mobilizar uma diversidade cada vez maior
de conhecimentos, entre os quais, o conhecimento matematico. Ndo se trataria, portanto, de um
fendmeno de letramento matemadtico, paralelo ao do letramento, mas de numeramento como uma
das dimensdes do letramento.

Também, nessa perspectiva as praticas de numeramento nao seriam “apenas 0s eventos
gue envolvem atividade numérica, mas sao concepgdes culturais mais amplas que dao significado
ao evento, incluindo os modelos que os participantes trazem para isso” (BAKER; STREET; TOMLIM,
2003, p. 12).
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Essa concepgdao de numeramento é, em geral, mais bem aceita entre os estudiosos do
letramento do que nos trabalhos da Educagdo Matemdtica. Mas sua adogdo aponta para uma
compreensdao mais ampla do fendmeno educativo como ampliacdo das possibilidades de leitura
do mundo e de inser¢do critica na cultura letrada, de modo que o sujeito possa identificar as
intengdes, as estratégias, as possibilidades de adaptagdo, resisténcia e transgressao colocadas por
uma sociedade regida pelo dominio da palavra escrita. Cumpre, pois, compreender o numeramento
como atividade humana e, como tal, essencialmente social, “localizada na interagdo entre pessoas”
(BARWELL, 2004, p. 21).

Para Skovsmose (2005), o conhecimento matematico surge no espago social macro e
globalizado, que envolve diretamente os aspectos sociais, politicos e técnicos da coletividade.
O didlogo é um dos elementos primordiais no ato de ensinar e aprender matematica, vez que
uma das estratégias para a promogao do ensino da matematica sdo os cendrios de investigacdo.
Entende-se por cenarios de investigacdo aqueles que instigam os estudantes a formular questdes e
procurar explicagbes para as situagles referenciadas. A matematica pode ser relacionada somente
a si mesma, a uma semirrealidade ou a realidade das criangas.

Skovsmose (2005) também tece algumas ponderagbes quanto a educagdo matematica
tradicional, que para ele se enquadra no paradigma do exercicio. No paradigma do exercicio, a
aula de matemdtica é estruturada em dois momentos: no primeiro, o professor apresenta algumas
ideias e técnicas matemdticas e, depois, os estudantes trabalham com exercicios selecionados. Os
exercicios sdo geralmente formulados por uma autoridade externa a sala de aula e disponibilizados
no livro didatico, que segundo esse educador é um dos principais recursos utilizados pelo professor
nas praticas tradicionais do ensino da matematica.

Skovsmose (2005) contesta o paradigma do exercicio e sinaliza que uma das possibilidades
do trabalho da matematica junto aos estudantes pode ocorrer pelo cenario para investiga¢do, no
qual os estudantes sao convidados a se envolver em processos de exploragdao e argumentagdo
justificada. Um cendrio para investigagdo é aquele que instiga os estudantes a formular questdes e
procurar explicagdes.

Para tanto, o pesquisador apresenta as “referéncias” que visam levar os estudantes a
produzir significados para conceitos e atividades matemdticas. Sao trés as referéncias pontuadas
por Skvosmose (2008): na primeira referéncia, as questdes e atividades propostas podem referir-se
a matemadtica e somente a ela; na segunda referéncia, é possivel referir-se a uma semirrealidade,
ou seja, uma realidade construida, por exemplo, por um autor de um livro didatico; na terceira
referéncia, a matemdtica é trabalhada a partir da realidade das criangas. Nessa ultima, buscam-
se situagdes do cotidiano das criangas para a promogao de atividades, de modo que o estudante
se aproprie dos conceitos e conteldos matematicos, procurando a ressignificacdo desses
conhecimentos em suas relagdes sociais.

Apos a leitura dessas diferentes perspectivas sobre alfabetizagdo matematica, algumas das
quais serviram como base para o desenvolvimento do eixo de matematica na formagdo continuada
do PNAIC, ponderamos sobre como essas perspectivas podem influenciar as praticas de ensino e
aprendizagem de Matematica.

Consideragoes Finais

As ideias de Skovsmose (2005) se aproximam da perspectiva de educacdo libertdria de Freire
(1986), pois ambos acreditam em uma educagdo na qual o papel do professor ndo se reduz a uma
restricdo e imposi¢cao de mundo desse professor. Na educagao libertaria, o conteldo deve se alargar
no didlogo das diferentes visdes de mundo que se encontram em sala de aula. Desse modo, a
promogdo das atividades, sejam elas de matemdtica ou das demais disciplinas, devera oferecer
condigBes para que a escuta e o didlogo se fagam presentes.

A aprendizagem matemdtica vai muito além do dominio de simbolos matematicos ou das
praticas de exercicios repetitivos desvinculados das realidades sociais dos estudantes. Por isso,
o professor alfabetizador deve fazer mais do que apenas construir uma educagdo matematica
baseada somente em referéncias a vida real; a ideia é que se busque um caminho entre os diferentes
ambientes de aprendizagem.

Considerando as duas visOes principais aqui abordadas em relagdo a alfabetizacdo
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matematica, entendemos que uma enfatiza a codificacdo e decodificagdo dos simbolos, e a
outra, o significado. A primeira proposta pode se inscrever em uma perspectiva de alfabetizacdo
matematica acritica e fechada em si mesma, com cardter de finitude. Ja a segunda insere-se em um
amplo espectro de significagdes do uso da matemdtica que alia a codificacdo e decodificacdo de
simbolos matematicos com o uso desses nos diferentes contextos. Dentre as relagdes estabelecidas,
priorizamos aquela que busca a aprendizagem da matemdtica em uma vertente ampla, em que
se aliam os conhecimentos presentes nos curriculos escolares aos conhecimentos construidos
socialmente nos diferentes momentos histéricos da humanidade.
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