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Introdugao

O artigo resulta de pesquisa de iniciacdo cientifica sobre a cultura material escolar em
Breves, no arquipélago de Marajo, estado do Para, financiada pela Universidade Federal do
Para (UFPA), por meio do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC). A
finalidade desta consistiu em conhecer parte da histéria e meméria da educagdo publica na
cidade de Breves, com a perspectiva de contribuir com o registro histérico da educagdo publica
no Marajd, até entdo pouco conhecida a luz da pesquisa.

Na particularidade deste texto, tratamos da histéria e memaria da Escola Publica Muni-
cipal Dr. Lauro Sodré, criada inicialmente como grupo escolar, compreendendo o ensino de 12 a
42 série do primario. E considerada uma das primeiras escolas publicas estaduais da cidade de
Breves, inaugurada no ano de 1943%, com funcionamento até 1971, quando o prédio foi cedido
para a instalagdo da Junta de Conciliacdo e Julgamento do Estado, e os grupos escolares foram
extintos pela Lei n2 5.692/1971 (BRASIL, 1971).

A partir de entdo, em outro espaco, tornou-se escola de 12 grau (abrange o ensino de 12
a 82 série), o que prevaleceu até 1996, quando ocorre a aprovagdo da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB, Lei n? 9.394/1996) (BRASIL, 1996). Com esta nova LDB, a escola
em questdo torna-se Escola Estadual de Ensino Fundamental Dr. Lauro Sodré; e em 1998, por
meio da politica de municipalizagdo?, passou a jurisdicdo do municipio, tornando-se Escola
Municipal de Ensino Fundamental Dr. Lauro Sodré.

Nosso objetivo consiste em conhecer os aspectos da histéria e memoria da educagao
promovida por esta escola de 1943 a 2000; identificar os objetos produzidos e utilizados na
referida escola no periodo estudado; refletir sobre a relagdo dos objetos escolares com a quali-
dade do ensino; e discutir a importancia da cultura material escolar na construcado de saberes,
praticas escolares, historias e memarias educativas — elementos que no todo formam o patri-
monio educativo.

O texto esta estruturado em trés topicos, além desta Introducdo, ConsideragGes finais,
Referéncias. A seguir, primeiro tépico, temos a base tedrica, com destaque para os conceitos
tedricos; depois, no segundo tdpico, os procedimentos metodoldgicos, que se constituiram a
partir da Histéria Oral e Pesquisa Documental. No terceiro, dividido em trés subtdpicos, temos
os resultados e andlise dos dados catalogados, em que se verifica trés momentos que de-
marcam a histdrica da Escola Dr. Lauro Sodré, definidos a partir da estrutura fisica e artefatos
produzidos e usados no interior dessa instituicdo — materialidade que reflete a politica educa-
cional do municipio.

Aspectos tedrico-conceitual

Nessa investida académica, apoiamo-nos em autores como Bourdieu (1989), Chartier
(2002), Funari e Zarankin (2005), Saviani (2013), Ciavatta (2009), entre outros, que contribuem
para dialogarmos com conceitos como cultura material escolar, memdria e patriménio educa-
tivo. Bourdieu (1989), a partir do conceito de habitus, permite compreender a cultura material
escolar como instrumento de civilidade. Isso significa que ha uma intrinseca relacdo entre as
pessoas e a materialidade, intensificada por meio de processos interativos e integrativos, em
gue se incorpora e pratica-se habitus (BOURDIEU, 1989).

Na escola, circulam diferentes objetos, que, entrelacados em saberes, praticas, con-
cepgles, simbolismos, formam a cultura escolar, aqui definida, com base em Chartier (2002),
como construgdo social anunciada nas praticas, memarias e materialidade. Chartier (2002, p.
59) define cultura como “[...] um conjunto de significacdes que se anunciam nos discursos ou

1 O Boletim Official da Instrugdo Publica do Estado do Para de 1905, analisado por Damasceno e Pantoja (2020),
consta da existéncia de duas escolas isoladas no municipio de Breves, que durante inspegdo escolar de Jodo Pereira
de Castro encontravam-se fechadas por motivos do afastamento das professoras em fungdo da saude, mas que
havia matriculas regulares.

2 A municipalizagdo, desencadeada pela reforma do estado dos anos de 1990, corresponde a um processo de
descentralizagdo das responsabilidades estatais pela execugdo das politicas publicas. Breves aderiu a tal politica
em 1998, passando a ser o responsavel pelas modalidades e niveis do ensino fundamental, além da educagdo
infantil, que ja era de sua jurisdi¢do (CARMO, 2010).
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nas condutas aparentemente menos ‘culturais’”. Mostra, com isso, que a cultura ndo é algo
dado; ao contrdrio, é praticada cotidianamente e abarca sentidos e significados diversos.

Chartier (2002) corrobora para apreendermos a escola como um espago de produgdo de
praticas culturais. Em outros termos, um espago de produgdo de identidades, representagdes,
apropriagoes e, em seu todo, de educag¢do, que, conforme esse autor, deve ser percebida como
portadora de discursos que “[...] em uma sociedade visam enquadrar o tempo e os lugares, a
disciplinar os corpos e as praticas, a modelar, pela ordenacdo regrada dos espacos, as condutas
e os pensamentos” (CHARTIER, 2002, p.53).

Partilhando desse pensamento, e referindo-se a escola, Funari e Zarankin (2005, p. 142)
entendem ser esta instituicdo, na sociedade moderna, espago de controle.

No caso das escolas, sua arquitetura e organizagdo do
espaco sdo estruturadas a partir dos discursos produzidos
pelo poder, ao materializarem-se nas estruturas fisicas as
relagGes sociais que existem no interior da sociedade (tanto
de dominagdo como de resisténcia). Dessa forma, a estrutura
fisica transforma-se em um dispositivo que organiza, classifica,
ordena e hierarquiza as pessoas em seu interior. Escolas, casas,
prisOes, entre outros, sdo dispositivos do poder para modelar
individuos disciplinados e funcionais ao sistema. Em outras
palavras, cumprem uma fungdo fundamental como elementos
disciplinadores e de domesticacdo, cujos efeitos ideoldgicos,
uma vez internalizados, estardo sempre presentes ao longo da
vida de cada pessoa.

Mas, a escola ndo é sé uma estrutura fisica e um conjunto de normas e conteudos sele-
cionados para disciplinar e controlar. E também um espaco de producio de histérias, memorias,
culturas, construidas cotidianamente por diferentes sujeitos, dai a importancia de pesquisa-la.
De acordo com Saviani (2013, p. 29), “propor-se a reconstruir historicamente as instituices es-
colares brasileiras implica admitir a existéncia dessas instituicbes que, pelo seu carater duravel,
tém uma histdria que nds ndo apenas queremos como necessitamos conhecer”.

Instituicdo, para este estudioso do campo da Educacdo, é um termo que guarda uma
ideia comum de algo que n3o estava/estd dado, mas é criado, organizado, construido pelos
sujeitos. Saviani (2013) ajuda entender a escola como estrutura material, criada pelo homem
para atender as necessidades humanas. Entre estas estd a producdo da memoria, aqui definida
como “base construtora de identidades e solidificadora de consciéncias individuais e coletivas”
(DELGADO, 2003, p. 38).

A escola e os objetos nela inseridos, na verdade, caracterizam-se como artefatos ativos
da memoria, ou melhor, sdo “lugares de memaria”, na expressdo de Nora (1993). Ao longo do
tempo, tais artefatos adquirem biografia, fruto das rela¢des de uso e apropria¢do dos diferen-
tes sujeitos, que atribuem de acordo com seu tempo de vivéncia e experiéncia significagdes a
referida materialidade. Dai Ciavatta (2009, p. 39) tratar a “cultura material como uma relacdo
social que implica a materialidade, o simbdlico e os significados dessa relagdo materializada
nos objetos presentes na escola” e na memaria dos sujeitos que convivem/conviveram com
essa cultura.

Essa dinamica nos permite mostrar que a cultura material escolar se manifesta de forma
viva e latente por meio da concretude dos objetos e das praticas empreendidas nas relacdes
dos e com os sujeitos. Tal cultura, juntamente com as memdrias sociais envolvidas, as repre-
sentacGes e imaginarios, as lembrancas e reminiscéncias materiais, sdo, nas escolas, elemen-
tos invisibilizados a espera de um olhar que as valorize como patrimonio educativo e paisagem
cultural.

Patriménio é aqui entendido como bem, mas ndo no sentido classico de bem privado
ou bem nacional. Ao contrdrio, é visto como um bem educativo da comunidade brevense, que
ganha ressondncia (GONCALVES, 2005) ndo apenas na estrutura fisica, mas nos objetos, histo-
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rias, memdrias, saberes e praticas escolares tecidas e experienciadas por diversos sujeitos em
diferentes temporalidades.

Em nosso entendimento, esse simbolismo reflete, sustenta e produz uma certa paisa-
gem cultural. Conceito que, segundo Carvalho e Marques (2019), nasce no campo da Geo-
grafia, mas que ganha contornos diferentes nos diversos campos. Aqui, adotamos paisagem
cultural como “produto cultural, fruto de ideologias humanas, uma apropriagdo intencional,
material e/ou imaterial do territério” (MARQUES; CARVALHO, 2019, p. 95); nesse caso da es-
cola como territdério de aprendizagem, que envolve reflexdes, apropriagdes, representagoes
sobre o lugar e 0 modo de aprender.

Procedimentos metodoldgicos: entre a Historia Oral e a Pesquisa

Documental

A pesquisa foi desenvolvida com base em pressupostos da metodologia da Histéria Oral
Tematica e da Pesquisa Documental. A Histdria Oral (HO) é uma das metodologias qualitativas
gue na perspectiva de Portelli (2016) resulta de uma multiplicidade de pontos de vista — ques-
tdo que permite desvelar nas investigacdes aspectos ocultos ndo revelados por outra fonte.
Lida assim com um universo de fatos, acontecimentos dinamicos que para serem descobertos
carecem de ser narrados por quem testemunhou, vivenciou ou aprendeu sobre aquele evento.

A HO é assim um recurso metodoldgico que, como entende Le Goff (1990), permite
ampliar as bases do trabalho cientifico. Isso porque modifica a imagem do passado na medida
em que da “a palavra aos esquecidos da histéria” (LE GOFF, 1990, p. 50), fato que faz da HO, na
compreensdo desse autor, um grande progresso para a “produgdo histérica contemporanea”
(LE GOFF, 1990, p. 50).

Com base em tais preceitos, coletamos 10 narrativas por meio de entrevistas semies-
truturadas realizadas com dois gestores (o atual e uma ex-gestora), dois ex-docentes e dois
docentes ativos, dois ex-servidores e dois ex-discentes, selecionados a partir dos seguintes
critérios: saber contar sobre o Grupo Escolar Dr. Lauro Sodré; ter estudado na escola estadual
e/ou municipal Dr. Lauro Sodré no periodo de 1980 a 2000; ter trabalhado como servente, por-
teiro, docente e/ou gestor na unidade escolar no periodo em estudo; além da disponibilidade
em participar da pesquisa.

As entrevistas foram realizadas nas dependéncias da escola-campo, bem como nas ca-
sas dos/as entrevistados/as, conforme prévio agendamento e acordo com os mesmos. Todas
as entrevistas foram gravadas com consentimento dos/as interlocutores/as e transcritas de
forma literal. No ato da entrevista, fizemos uso de um roteiro flexivel contendo 15 perguntas
versando sobre as dimensdes fisicas, pedagoégica e administrativa da instituicdo.

Esclarecemos que antes das entrevistas todos/as os/as interlocutores/as assinaram o
Termo de Consentimento Livre Esclarecido, que respalda e assegura o sigilo ético da pesquisa.
Cabe explicar que na particularidade deste estudo, utilizamos somente trechos das narrativas
de quatro dos/as entrevistados/as, em vista de atender os objetivos propostos. Esses/as nar-
radores/as foram identificados/as com parte das iniciais de seus respectivos nomes, mediante
autorizagao.

A pesquisa documental, que segundo Kripka, Scheller e Bonotto (2015, p. 58) “[...] ¢ um
procedimento que se utiliza de métodos e técnicas para a apreensao, compreensdo e analise
de documentos dos mais variados tipos”, com a finalidade de “extrair informacdes neles conti-
das”, e assim compreender o fendmeno estudado, foi realizada no arquivo da escola-campo e
no arquivo da Escola Emerentina Moreira de Souza. A busca nesta unidade deu-se em fun¢do
de guardar em seu arquivo registros do Grupo Escolar Dr. Lauro Sodré, de quem a professora
normalista Emerentina, que nomeia esta instituicdo, foi diretora nos anos de 1950.

Os documentos analisados na pesquisa — relatdrio, ficha de avaliagdo, uniforme escolar,
livro didatico, fotografias — sdo entendidos como “cultura material escolar”, fruto da atividade
humana em diferentes tempos. Na definigao de Cellard (2008, p. 296), podemos considerar
documentos tudo aquilo que guarda vestigios do passado, logo, “[...] pode tratar-se de textos
escritos, mas também de documentos de natureza iconografica e cinematografica, ou qualquer
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outro tipo de testemunho registrado, objetos do cotidiano, elementos folcléricos, etc.”.

Nosso levantamento documental deu-se no periodo de setembro a dezembro de 2018.
Durante esse tempo, a bolsista e os académicos voluntdrios® do estudo dirigiram-se a Escola
trés vezes por semana para proceder com o mapeamento documental. Com este procedimen-
to, coletamos diferentes documentos (boletim escolar, lousa, mesa, cadeiras, livros didaticos,
etc.) produzidos e utilizados pela Escola no periodo de 1980 a 2000, os quais foram devidamen-
te fotografados e acompanhados de uma descrigao detalhada no relatério.

Nesse processo de captagdo documental, devido a Escola ndo dispor de um arquivo
organizado, tivemos bastante dificuldades para catalogar os documentos. Além disso, ndo en-
contramos nenhum registro neste arquivo sobre o grupo escolar, nem no arquivo da Secretaria
Municipal de Educagdo de Breves, apenas algumas informagdes no relatério da Escola Emeren-
tina, como citado acima.

Segundo relatos, por ser uma escola estadual até 1996, a maioria dos documentos ndo
ficaram em Breves. Conjectura-se que tais documentos estejam no arquivo da Secretaria de Es-
tado de Educagdo do Estado do Pard, em Belém, o que ndo foi possivel averiguarmos, em vista
do custo com deslocamento e hospedagem. Todavia, tivemos informagées de que no arquivo
municipal hd documentos do citado grupo. Solicitamos, via oficio, a Secretaria de Administra-
¢do da Prefeitura Municipal de Breves, departamento responsdvel pelo mesmo, acesso a este
arquivo, o que foi negado.

A inexisténcia de documentos no arquivo da escola-campo pode ser ainda explicada
pela mudanga de prédio e pela reforma, pois de acordo com a gestdo escolar na ultima re-
forma, ocorrida em 2016, muitos documentos se perderam. Procuramos sanar essa lacuna
com as entrevistas, as quais foram fundamentais para conhecermos as memdrias da Escola e,
desse modo, construir uma parte da respectiva histdria da primeira escola publica de Breves.
Observa-se que os interlocutores ndo estudaram e/ou trabalharam no Grupo Escolar Dr. Lauro
Sodré, mas compartilharam memérias que aprenderam com familiares e conhecidos.

Os dados coletados foram analisados a luz da técnica da andlise de conteldo, que Bar-
din (2011, p. 47) define como

[...] um conjunto de técnicas de analise das comunicagGes
visando a obter, por procedimentos sistematicos e objetivos
de descricdo do contelddo das mensagens, indicadores
(quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de produgdo/recepcdo
(variaveis inferidas) destas mensagens.

Nesse processo, procuramos evidenciar expressdes, termos, conceitos, que nos reme-
tessem a tematica estudada, com a perspectiva de relaciona-los ao contexto educacional e
politico da época. Esse exercicio nos permitiu inferir que a educacdo escolar em Breves, inicia-
da com a criacdo do Grupo Escolar Dr. Lauro Sodré, em 1943, revela uma politica educacional
orientada por discurso do poder colonial. Indica ainda o descaso do estado com a formacdo
de sujeitos de espacos mais afastados dos grandes centros urbanos, como sdo 0s municipios
marajoaras.

A Escola Dr. Lauro Sodré: de grupo escolar a escola de ensino
fundamental

Memodrias do Grupo Escolar Dr. Lauro Sodré (1943 a 1971)

Em 1943, foi inaugurado, na cidade de Breves, o Grupo Escolar Dr. Lauro Sodré, loca-
lizado na Avenida Presidente Getulio Vargas, proximo ao prédio da prefeitura e do trapiche
municipal. Cabe ressaltar que a construcdo do prédio, todo em alvenaria, coberto com telha

3 Ao todo foram quatro académicos/as do Curso de Pedagogia da FECH, Campus Universitario do Marajo-Breves-
UFPA.
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de barro, com duas salas de aulas, uma secretaria e varias janelas para garantir a iluminagdo e
circulagdo do ar (Figura 1), ocorreu entre os anos de 1941 e 1942, durante a gestdo municipal
do entdo prefeito, Dr. Américo Natalino Carneiro Brasil.

Os interlocutores lembram que nessa época a populagdo urbana de Breves* era peque-
na, e estimam que apenas cerca de mil familias moravam na cidade, o que para eles justificava
o tamanho do grupo. Além disso, registra-se a existéncia de um internato particular, chamado
de “Internato Evangélico da Amazdnia” (o espago, onde ficava esta instituicdo é hoje ocupado
pela Escola Municipal Estévao Gomes), sob direcdo da Igreja Cristd Evangélica, onde os filhos e
filhas das familias evangélicas com maiores condi¢Ges estudavam.

Figura 1. Prédio do Grupo Escola Dr. Lauro Sodré.

Fonte: Arquivo da Escola Emerentina Moreira de Souza (1950).

Registra-se, nas memarias dos/as depoentes, que pela inauguracdo desta unidade, em
19 de abril de 1943, o prefeito era o senhor Francisco Moura, que recebeu um telegrama
do secretario estadual de Educacgdo informando para trocar o nome do prédio, de “Escolas
Reunidas”® para “Grupo Escolar Dr. Lauro Sodré”, por ordem do interventor do estado do Par3,
o senhor Magalhdes Barata (1943-1945).

De acordo com os relatos e as imagens antigas, identificamos ainda que as aulas neste
Grupo ocorriam nos trés turnos (manh3, tarde e noite), sob a dire¢do da professora normalista
Ligia Alencar Araripe, natural de Belém, responsavel pela organizacdo pedagdgica e adminis-
trativa do grupo escolar.

Nos anos de 1950, constata-se que a referida direcdo foi assumida pela professora nor-
malista Emerentina Moreira de Souza, com a mesma rigidez desempenhada por Ligia Alencar.
Emerentina foi ainda professora e secretdria deste grupo escolar, portanto, conhecia bem a
filosofia adotada pela instituigdo.

Nas memorias dos/as depoentes, meninos e meninas estudavam na mesma sala, mas
eram enfileirados em lados opostos. Lembram também que tinha disciplinas especificas para

4 Nao encontramos dados oficiais da populagdo desse periodo. Os dados encontrados registram o percentual
populacional a partir de 1970, cuja populagdo urbana era de 4.082 habitantes, que correspondia a 10, 57% do total
de 38.590 habitantes do municipio. Conforme o ultimo censo realizado em 2010, a populagdo deste municipio
somava 92.960 mil habitantes, da qual metade residente da drea urbana (IBGE, 2010).

5 Foi um modelo de escola adotado para o meio rural, e consistia na reunido de vdrias escolas isoladas num mesmo
edificio, mas funcionava de forma independente entre si. Devido ao baixo custo essas escolas foram usadas pelo
governo enquanto adiava a construgdo de grupos escolares em espacos rurais (VIDAL, 2005).
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as meninas com foco no trabalho manual, relacionado ao lar, e para os meninos, com énfase
no exercicio fisico.

Figura 2. Professoras do Grupo Escolar Dr. Lauro Sodré, ano de 1950.

Fonte: Arquivo da Escola Emerentina Moreira de Souza (1950).

As professoras, na Figura 2, acompanhadas de duas criangas, provaveis alunas, tinham
a missdo de ensinar os alunos com bastante disciplina a comecar pela organizagdo da sala,
cumprimento do calendario e horario rigidos e padronizados. Fazia parte desse ritual o proprio
uniforme das docentes, que também seguia um padrdo, como se observa na imagem acima, a
qual registra um momento do desfile de Independéncia do ano de 1950.

No ano de 1966, o entdo prefeito, Sebastido Horta Félix, construiu mais trés salas de
aula, ampliando assim a capacidade do grupo em termos de ofertas de vagas. Todavia, em
1971, apds aprovagdo da Lei n°.5.692/71, que extinguiu os grupos escolares, o prefeito Jodo
Messias dos Santos cedeu o prédio ocupado pelo extinto grupo a instalagdo da Junta de Conci-
liagdo e Julgamento, mas somente em 1973 ocorreu a devida instalagdo em sessdo solene. Em
1976, na gestdo do prefeito Wilson Camara Frazao, o prédio foi cedido a Justica do Trabalho da
82 Regido, o que permanece até os dias atuais.

Diferentes estudiosos da educacdo (VEIGA, 2018; DAMASCENO; PANTOJA, 2020, entre
outros) registram, em seus estudos histéricos, que os grupos escolares, criados no ultimo quar-
tel do século XIX, caracterizam-se como um modelo de escola republicano. A nascente Republi-
ca (1889), apostando na ideia de modernizar o pais, defenderam a escola como elemento fun-
damental, mas, para isso, fazia-se urgente a renovac¢ado educacional, pois a escola que existia,
herdada do Império (1822-1889), era desorganizada, carente e ineficiente.

Desse modo, propondo uma escola de exceléncia em ambito pedagdgico criaram os
grupos escolares, que na pratica implicou na

[...] racionalizagdo curricular; controle e ordenagdo dos
conteldos e do tempo escolar; introdugdo de um sistema de
avaliagdo; divisdo do trabalho docente; todos eles animados
pelo método intuitivo ou da “licdo de coisas” (DAMASCENO;
PANTOIA, 2020, p. 5).

Comentam ainda esses autores que este modelo de escola pautava-se no controle e
manuteng¢do da ordem e da disciplina de professores e alunos. Estes ultimos eram classifi-
cados por meio de seus aproveitamos em exames semestrais. Para Saviani (2011), os grupos
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escolares eram eficientes, porém consistiam em um modelo de escola voltado para a selegao
e formacdo das elites.

Quanto ao padrdo arquitetonico, os estados e municipios em geral seguiram o padrao
adotado pelo estado de Sdo Paulo. Tratava-se de um prédio grande, vistoso, com salas destina-
das aos homens, e salas, as mulheres, com vdrias janelas que permitia a iluminagao e circula-
¢do de ar, procurando atender os preceitos higienistas da época. Esses prédios eram instalados
em lugares de destaques nas cidades e contavam com diferentes objetos escolares (FADUL;
GALVAO, 2020).

Porém, esse modelo dependia, na verdade, do sistema publico do estado e municipio,
como é o caso do Grupo aqui estudado, que ndo atende totalmente o padrdo descrito. Cabe
lembrar que o prédio do Grupo é da década de 1940, e inicialmente foi construido na perspec-
tiva de escolas reunidas, como mencionado acima. Além disso, nos anos de 1930, os grupos es-
colares sofreram alteragdes com as reformas implementadas pelo Estado Novo (10 nov. 1937-
31 jan. 1946) e seus ideais a luz da Pedagogia Nova, que certamente influenciou na estrutura
deste grupo (FADUL; GALVAO, 2020).

No Para, quando os grupos comegaram a ser criados no Brasil, Damasceno e Pantoja
(2020) relatam que o modelo seguiu o padrdo criado no restante do pais. Nessa época, esses
autores comentam que existia em Breves duas escolas isoladas (primdria de 12 e 22 etapas
com dois anos de duragdo), cujo modelo consistia, em geral, na organizagdo de um espago com
alunos de diferentes classes, separadas por género, isto €, uma escola para meninos conduzida
por um professor e uma para as meninas, sob a condugao de uma professora.

Nos grupos escolares, os alunos eram agrupados de forma homogénea por classe, série
e género (até mesmo quando ocupavam a mesma sala). Nesses grupos, os filhos e as filhas das
elites passaram a ocupar um espago de melhor estrutura, com ventilagdo, iluminagdo, mobi-
lia e objetos escolares, diferenciados pelo menos nas capitais. Mas, como citado acima, essa
estrutura dependia do sistema educacional e politico de cada unidade federativa; logo, nem
todos os grupos contavam com boa estrutura, como mostram Damasceno e Pantoja (2020),
em relagdo ao Para.

Na particularidade do Grupo Escolar Dr. Lauro Sodré, a pesquisa ndo conseguiu verifi-
car se havia diversos equipamentos e objetos pedagdgicos. Nas memarias dos/as depoentes,
aparecem aos livros diddticos que alguns alunos tinham acesso, mas, na maioria das vezes, os
livros destinavam-se as professoras normalistas. Embora esses grupos apresentassem uma ar-
quitetura melhor, Veiga (2018) lembra que desde a Col6nia (1500-1815) prevalece uma escola
publica precdria, inclusive com os professores recebendo parcos salarios, especialmente em
contextos distantes dos grandes centros, como é o caso dos municipios marajoaras, que histo-
ricamente sofrem com mazelas sociais e descasos por parte do poder publico.

Na época, a cidade de Breves era é um local pequeno, com poucas ruas, os bairros
estavam comegando a ser formado, o que se deu, sobretudo, com o éxodo rural nos anos de
1990¢. Nas lembrancas de nossos/nossas depoentes as Unicas instituicdes que existiam eram: o
Hospital municipal, o Mercado municipal e a Igreja Matriz. Considerando o estilo arquiteténico
e a novidade de se ter uma escola publica em Breves, a construgao desse Grupo foi um marco
para a histdria do préprio municipio.

Memorias da escola de 12 grau (1971-1996) e escola de ensino
fundamental (1997- 2000) Dr. Lauro Sodré

Com a extingdo do grupo escolar, esta unidade tornou-se “Escola Estadual de 12 grau Dr.
Lauro Sodré” (1971-1996), funcionando em um novo prédio, localizado na principal avenida,
centro da cidade, e ofertando também oito séries, como estabeleceu a Lei n2. 5.692/71 (BRA-
SIL, 1971).

Antes de avangarmos pelas trilhas das memdrias, é oportuno observar que este dis-

6 Atualmente, a cidade de Breves é formada por 10 bairros, e é a principal cidade marajoara. Comporta diferentes
instituicGes publicas (estaduais e federais) e privadas, no ambito da saude, educagdo, seguranga publica, servigos
bancarios, etc.
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positivo, como esclarece Romanelli (2014, p. 245), atendendo interesses da crescente indus-
trializagdo, ampliou para oito anos a escolaridade obrigatéria, pois “[...] era interessante para
0s meios empresariais que tivéssemos a mao de obra com alguma educagdo e treinamento,
bastante produtiva e, a0 mesmo tempo, barata”.

A autora observa que tal ampliagao implicou mudangas no papel do Estado, que na pra-
tica significou em “[...] acréscimos de suas obriga¢gdes com relagdo a educagdo do povo” (RO-
MANELLI, 2014, p. 248). Isso exigiu, nas palavras de Romanelli (2014, p. 248), “[...] modificacdo
estrutural profunda na educag¢do elementar”, incluindo organiza¢do curricular, carga horaria,
entre outros. No caso da Escola Dr. Lauro Sodré, observa-se que tal mudanga teve implicagoes
no proprio espaco fisico, fato que justifica a troca de prédios.

De acordo com Silva e Marques (2016), o novo prédio que a Escola passou ocupar a
partir de entdo contava com dois blocos de sala de aula, uma sala da secretaria, banheiros
(masculino e feminino), uma d4rea de recrea¢do e uma quadra que partilhava com a Escola
Odizia Corréa. A divisdo da quadra, segundo os/as entrevistados/as, provocava conflitos entre
os alunos, e até mesmo entre os professores de Educacgdo Fisica de ambas escolas, em fungao
de hordrios e apropriacdo do espago para a pratica esportiva (CHARTIER, 2002). Ndo se tratava
apenas de uma disputa pela apropriacdo do espaco para determinada atividade, mas a demar-
cagdo do proprio territdrio escolar, que com a reforma anos depois foi sanada.

Em meados dos anos de 1980, esta instituicdo passou a ofertar, além das oito séries do
12 grau, a educagdo infantil e a educagao especial, com destaque para os alunos com defici-
éncia mental. No caso da educagdo infantil, a oferta foi iniciativa da ex-diretora M.J., pois até
entdo ndo existia esse nivel de ensino no ambito da escola publica.

Narrou a interlocutora:

[...] eu criei o jardim, porque eu achava que a crianga com os
7 anos ja deveria ler um pouquinho. Entdo fui em Belém, tirei
a autorizagdo e implantei o jardim I, o aluno entrava com 4
anos e que completasse 5 anos até 30 de junho, e o jardim I,
entrava com 5 anos e que completasse 6 até 30 de junho (ex-
diretora, M.J, 2019).

A oferta desse nivel perdurou até meados da década de 1990, mesmo a Escola ndo ten-
do a estrutura adequada, sobretudo a mobilia. A educacdo especial, iniciada em 1987, também
por iniciativa dessa gestora, enfrentou os mesmos desafios, além da falta de professor com
formacdo especifica.

A professora D.M, que trabalhou na escola como secretdria e professora dessa moda-
lidade, lembra que quando comecgou a dar aulas de educagdo especial, os professores faziam
0 acompanhamento nas casas dos alunos. E como era uma novidade aos pais e um grande
desafio aos poucos educadores, chamado de “professores especiais” (mesmo sem formagédo
adequada), a direcdo separou uma sala, distante das demais. Recorda a depoente que alunos e
até mesmo professores chamavam a sala de “depdsito”, “anexo”, e até a “sala dos doidos”. Em-
bora as dificuldades pedagdgicas e estruturais e o preconceito, a interlocutora comenta, com
saudosismo, que o trabalho realizado levou a escola a ser uma das referéncias em educacdo
especial na cidade de Breves.

Em 1998, com a municipalizacdo, quando passou ser Escola Municipal Dr. Lauro Sodré,
pouca coisa mudou em relacdo aos problemas estruturais. Na verdade, para os interlocutores,
algumas coisas pioraram. A merenda escolar, por exemplo, melhorou nos dois primeiros anos,
mas depois comegou a faltar, o que ndo ocorria quando o estado era o responsavel.

As merendas vinham com frequéncia como charque, fuba e
arroz, apds a municipalizagdo as coisas pioraram na educacao,
pois os professores ndo eram valorizados por conta da
politicagem, e houve a falta da merenda escolar e comegou
a entrar pessoas sem formacgdo adequada (Professora D.M,
2019).



Humanidades
& Inovacao

Revista Humanidades e Inovagdo v.7, n.13 - 2020

Os depoentes lembram que, em geral, desde os anos de 1970, até os anos de 2000,
periodo que estudamos, a escola enfrentou sérios problemas infraestruturais, o que inclui a
escassez de objetos escolares, entre eles o livro didatico, que pouco se fazia presente na esco-
la. “O livro didatico, eu comprava os livros para os professores. Dali eles faziam os planos deles
[...] [E os alunos?]. Ndo tinha livro para os alunos” (ex-diretora M.J, 2019).

Nas lembrangas dos/as demais entrevistados/as, quando raramente era distribuido o
livro diddtico para o aluno, este era usado por um periodo de trés anos, e um mesmo livro era
compartilhado por até trés alunos. Entretanto, os professores sempre recebiam o livro para
planejar e, as vezes, usar nas aulas.

As vezes, tinha o livro [...] o resto a gente tinha que comprar.
Os livros serviam pra ler e fazer as atividades, tinha que
encapar os livros pra devolver no final do ano. [...]. A maior
parte a gente escrevia, até nossas provas tiravamos do quadro.
Algumas vezes apenas existia um professor que tirava as
provas no mimeografo, outros pediam papel com pauta (Ex-
aluna L.G., 2019).

Esse relato reafirma a escassez material, como também indica aspectos de um curri-
culo conteudista (SILVA, 2007); e do tipo de método de ensino adotado. Ambos — Curriculo e
método — orientados por pressupostos de uma pedagogia tradicional, pautada nos ideais de
assimilacdo e transmissdo de conteudos, sendo o professor o sujeito do processo (SAVIANI,
2018), como se observa com mais evidéncia nesta narrativa:

Quando era portugués a gente estudava, quando era
matematica tinha que levar tabuada e era decorado. E quando
a gente ndo aprendia a professora fazia vergonha, ou éramos
vaiados, ou ficdvamos no cantinho de joelho no chdo olhando
para a parede. Os trabalhos eram sempre produzidos por
professores, e quem ndo terminasse ndo saia. A rotina da
aula, nés chegavamos de manh3, e a professora dizia hoje
a aula é isso [...], dificilmente a gente desenhava e era mais
portugués e matematica. Era dificil ter ciéncias, historia, era
mais resumido, mas tinha (Ex-aluna L.P., 2019, grifo nosso?).

Esse ritual se iniciava com o planejamento que envolvia a preparacdao de um plano de
curso organizado em atividades anuais, semestrais e bimestrais, coordenado por uma supervi-
sora, conforme relatou a entrevistada:

Os professores se reuniam com a supervisora, [Era daqui essa
supervisora?]. Era de Belém. Ndo era um dia s6, era por trés a
quatro dias pra fazer o plano de curso [...] fazia um apanhado
do que iam dar o ano inteiro, bem detalhado. De |4 passavam
para o plano semestral, de |3 para o plano bimestral e de 13
para o plano didrio, do professor [...] o livro era usado nesse
plano (ex-diretora J.M, 2019).

Na configuracdao do processo educacional promovido por esta Escola, em que se nota
também influéncia da pedagogia tecnicista (SAVIANI, 2018), o livro didatico se apresenta como
artefato de controle (CHARTIER, 2002; FUNARI; ZARANKIN, 2005) do que deve ou ndo ser en-
sinado aos alunos. Perspectiva que se vé desde o periodo colonial, quando o livro é instituido
inclusive como instrumento ideoldgico, o que permanece até hoje (FILGUEIRAS, 2013).

Nota-se, ainda, um processo baseado no controle, dominagdo (CHARTIER, 2002; FUNA-
RI; ZARANKIN, 2005) e na rigidez por parte da gestdo, quando comenta: “Eu ia nas salas passar
teste de leitura para ver se estavam aprendendo” (ex-diretora J.M, 2019). E mais: “os alunos
cantavam todos os dias os hinos. Montei um calendario, e para cada dia um hino conforme as
datas [...] a gente cantava todos os dias [...] quem errava, ficava e cantava de novo [...] depois
ia para sala em fila” (ex-diretora J.M, 2019).
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Os relatos indicam um processo educacional pautado em pressupostos da pedagogia
tradicional e tecnicista, como também na precariedade material, incluindo o prédio (o que aju-
da explicar os problemas enfrentados com o arquivo) e nas condi¢des de oferta e nos objetos
escolares. A caréncia material, de acordo com a gestdo, era amenizada em parte por meio de
eventos que promoviam durante o ano para arrecadar recursos, 0s quais normalmente eram
usados na compra de material de limpeza. Quando a quantia arrecadada permitia, comprava-
-se um objeto de uso coletivo, a exemplo de bebedouro, Prosdécimo, Televisdo. O recurso
didatico ficava por conta dos professores e alunos. Caso o professor resolvesse “ornamentar a
sala ou usar um giz colorido tirava dinheiro do préprio bolso” (Professora D.M, 2019).

Esse quadro mudou um pouco, com a reforma do prédio, em 2016, quando as salas
foram climatizadas e a quadra coberta, o que melhorou o animo de alunos e professores, no
ponto de vista dos/as entrevistados/as.

A cultura material produzida e usada pela Escola de 1980 a 2000

No cenario especifico da sala de aula, registra-se, conforme as memdrias dos depoen-
tes, as carteiras escolares, quase sempre em quantidade insuficiente: o quadro-negro (poste-
riormente, trocado pelo verde), uma mesinha de madeira com gaveta e cadeiras de uso dos/
as professores/as.

Além desses, tem-se, ainda, os objetos de uso pessoal, isto é, os pequenos cadernos
sem arame. A maioria dos cadernos era feitos pelas maes dos alunos com papel almago. Os in-
terlocutores recordam que as maes compravam esse tipo de papel no comércio local, normal-
mente pequenos blocos de 10 a 20 folhas, cortavam o bloco ao meio e costuravam com linha
branca e agulha. Esse caderno, o lapis preto e a sacola pldstica formava o kit escolar do aluno.

Acerca dessa materialidade considerada de uso pessoal dos alunos obtemos poucas
informac0es, porque sao artefatos que repousam no ambito das familias, por isso dificil de se
ter acesso. Sao objetos que mesmo carregados de marcas afetivas é provavel que com o passar
do tempo foram “jogados fora”.

Essa situagao implica, na verdade, em um dos grandes obstaculos para os pesquisadores
em Histéria da Educac¢do, que tém a cultura material como fonte narrativa. De acordo com Vi-
dal (2017, p. 261), tal constrangimento tem suscitado um caloroso debate acerca da criagdo de
museus e arquivos escolares, tendo em vista “[...] aimportancia desse patrimonio educativo e
a necessidade de politicas especificas para sua preservagao”.

Continuando com os achados, material de nossa escola-campo, verifica-se que ha ainda,
conforme as memorias narradas, a existéncia de pequenos cartazes confeccionados pelas pro-
fessoras para indicar os horarios das aulas, ou algum informe/avisos aos alunos. Compde este
memorial a maquina de datilografia (usada na secretaria para elaboragdo de documentos), o
mimedgrafo (usado pelas professoras para fazer as provas, trabalhos), garrafa de alcool (usada
na feitura das atividades com o mimedgrafo), mesa, cadeira e as estantes, confeccionadas em
madeira e usadas na secretaria escolar.

Registra-se ainda a presenca de jogos ludicos confeccionados pelas profes-
soras para trabalhar com os alunos da educagao infantil. Estes jogos, usados como
recursos didaticos, eram confeccionados a partir de material reciclavel, a exemplo de
garrafas, latinhas e tampinhas de refrigerante. Para a gestora “J.M” tais artefatos eram
fundamentais, para que as criancas aprendessem. Entende que as criancas s6 apren-
deriam o conteudo se manipulassem os objetos. Por isso, exigia-se dos/as professo-
res/as a confecgao de jogos, prevalecendo assim o foco no aprender, como propde a
pedagogia tradicional (SAVIANI, 2018).

No cenario da copa/cozinha, a materialidade inclui a presenca do fogdo a gas, panelas
de diferentes tamanhos, colheres e copos, artefatos usados no preparo e consumo da merenda
escolar. Esses objetos eram e continuam sendo os que agenciam tal espago, a0 mesmo tempo,
sdo objetos apropriados e agenciados por diferentes sujeitos. Em outros termos, podemos di-
zer que os objetos vao incorporando e agregando valores, conhecimentos, habitus (BOURDIEU,
1989), na relagdo com os sujeitos. Os objetos escolares incorporam, desse modo, diferentes
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biografias e memdrias conforme os espagos-tempo praticados (CIAVATTA, 2009).

Além dos objetos mapeados pela memdria, registramos varios artefatos no arquivo da
Escola, dos quais se destacam: boletins, ficha de matricula, atestado de matricula, histérico
escolar, ficha individual, ressalva, livro de ponto dos funcionarios, livros de ocorréncia, relaté-
rios de notas, oficios, portarias, atestado de pobreza, entre outros, que datam de 1980 a 2000.
Entre esses documentos, chamou nossa atengao o atestado de pobreza de 1982, instrumento
que, provavelmente, era usado como medida para que a escola ndo exigisse do aluno o uso
do uniforme, pedisse contribuigdo aos pais, por exemplo, e, principalmente para classificar os
alunos conforme a classe social.

Faz parte desse reportdrio documental algumas fotografias antigas, que, tal como as
memo©rias, revelaram caracteristicas sobre o uniforme escolar, artefato exigido pela escola para
“identificar e proteger o aluno” (ex-diretora M.J, 2019). O uniforme, desde o tempo do grupo
escolar, era na cor azul e branco. A blusa/camisa, na cor branca, era de tecido tergal com bolso
na frente e o slogan da escola; os meninos usavam cal¢a e as meninas, saia de prega na cor
azul. Acompanhava o uniforme feminino uma meia branca até o joelho e uma sapatilha de bor-
racha na cor preto. Esse modelo foi usado até meados dos anos de 1980, e a partir de entdo, os
alunos passaram a usar camisa na cor branca confeccionada em malha; e as meninas passaram
a usar calga, assim como os meninos, na cor vermelha.

Com essa materialidade verifica-se, ao longo dos anos, um sistema educacional que
ndo prioriza uma educacgdo escolar de qualidade, destinada a classe trabalhadora. Na verdade,
observa-se a precarizagao dessa educagdo, que se explica pela escassez material em todas as
dimensdes. Os objetos escolares, que assumem no interior da sala de aula o papel de media-
dor das relagGes pedagogicas (CIAVATTA, 2009), sdo secundarizados pelo sistema, quando este
ndo oferece condig¢Oes para a escola dispor desses objetos.

O proprio prédio assume, nesse contexto, o aspecto do qual falam Funari e Zarankin
(2005), uma estrutura hierarquizante, de dominag3o e controle. E um fato que revela os re-
flexos do colonialismo que fez (e continua a fazer) dos povos da Amazonia Marajoara, sujeitos
invisiveis. Isto é, homens e mulheres sem rostos, sem voz, sem histérias e sem memdrias, logo,
sem direitos.

Embora a invisibilidade, os alunos conduziram seu processo educativo. Muitos avan-
caram de série, aprenderam a ler e escrever, construiram sua escolarizagdo, a cultura escolar,
suas sociabilidades e habitus (BOURDIEU, 1989; CHARTIER, 2002). Esses sujeitos ajudaram a
construir a histéria e a memdria dessa Escola, que hoje pode ser interpretada como lugar de
memoria, tal como define Nora (1993). Mas nao é uma memodria frigorificada, ao contrario, é
uma memodria viva que cotidianamente incorpora novos fatos e acontecimentos tecidos por
seus diferentes sujeitos, num intenso processo de ressignificagdo e construgdo da identidade
(DELGADO, 2003).

A escola ajuda, assim, a mediar as praticas sociais (SAVIANI, 2018) e a promover o desen-
volvimento local. Essa unidade é, desse modo, produtora de uma cultura especifica, que tem
sentidos e significados também especificos, com a capacidade de revelar aspectos do modo
de vida e das relagdes de sociabilidades no interior de cada sociedade, o que expressa ser a
escola muito mais que um prédio, é um lugar de socializar, promover, praticar e forjar saberes
(FUNARI; ZARAKIM, 2005). Por isso, é patrimdnio educativo, é paisagem cultural (GONCALVES,
2005; CARVALHO; MARQUES, 2019) da comunidade escolar e do municipio e da Histéria da
Educacdo.

Consideragoes Finais

A narrativa tecida indica que a histéria da Escola Dr. Lauro Sodré é demarcada por trés
momentos, definidos pelo lugar fisico-arquiteténico ocupado e a materialidade produzida e
usada pelos sujeitos no interior dessa instituicdo. Esses momentos sao definidos também pe-
las mudancas no sistema politico e educacional do estado, o que nos leva inferir ser o espago
escolar fruto do discurso produzido pelo poder publico.

Considera-se ainda que para a histéria do lugar e a histéria da educagao do municipio
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esta escola é marco de referéncia. Dai dizer que sua trajetdria e materialidade, embora nao
represente (e nem é esse o objetivo) a totalidade do universo escolar de Breves’ e do Marajo,
ajuda a denunciar que a politica educacional destinada aos povos pobre da Amaz6nia nao al-
canca esses sujeitos como deveria. Feito que também se estende as demais politicas, como a
de saude, saneamento bdsico, moradia, emprego, etc.

Ficou evidente que a falta de um arquivo e o extravio de documentos na Escola e na
Secretaria de Educagdo revelam que o municipio de Breves ndao tem uma politica definida de
guarda e descarte, explicando com isso o desaparecimento de parte significativa da cultura ma-
terial escolar. Também indica o tipo de tratamento dispensado pela gestdo municipal a histéria
e memoria escolar e impde a pesquisa o obstaculo de se incorporar a cultura material escolar
nos estudos histéricos em Educacgao.

O exposto ao longo do texto nos permite dizer ainda que os poucos objetos mapeados
assumiram no transcurso da histéria da escola Dr. Lauro Sodré, na cidade de Breves, um papel
ativo, ou seja, desempenharam a fun¢do de mediar as relagbes entre professores/as, alunos/
as e o conhecimento adquirido, produzido e praticado no espaco escolar e fora dele. Por isso
dizer que a cultura material escolar tem reflexo direto na qualidade do ensino, e, por conse-
guinte, revela a politica educacional efetivada e gestada por meio da escola publica na cidade
de Breves, na AmazOnia Marajoara.

A cultura material escolar é, assim, ferramenta tedrica e metodoldgica para o estudo
das relagGes entre escola e sociedade, pois agrega diferentes elementos que dao forma, con-
tornos, curvas e performances nos ritos e praticas escolares (CIAVATTA, 2009). Dai dizer que a
cultura material tem implicagdes direta no desempenho escolar de docentes e discentes e, por
conseguinte, na qualidade da educacdo. Isso significa dizer que a cultura material escolar cria
sentidos e significados diversos, bem como responde a interesses e necessidades singulares.

Conclui-se que essa materialidade carrega memdrias, histdrias, que narra ndo apenas
sobre a Escola e sua origem em Breves, no Marajd, mas, sobretudo, ajuda contar e narrar parte
da histéria e memoria da educagdo publica nessa porgao da Amazonia. Conhecer fragmentos
do percurso histérico da educagdo publica em Breves é condi¢do para contribuir com a forma-
¢do de sujeitos mais criticos e reflexivos acerca da prdpria realidade e construgdo identitaria,
como também é ferramenta indispensavel para produzir uma historiografia, que venha reco-
nhecer e valorizar o saber e as experiéncias locais.
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