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Resumo: Este artigo tem como objetivo analisar experiéncias em educagdo matemdtica Wajdpi na
perspectiva da decolonialidade. Para alcangar esse objetivo foi realizado um estudo de caso do tipo
etnogrdfico na escola indigena estadual Aramird, que oferta as séries finais do ensino fundamental
e ensino médio, localizada na aldeia Aramird, e na escola indigena estadual Okora’yry, que oferta o
primeiro ciclo do ensino fundamental, localizada na aldeia Okora’yry, ambas no municipio de Pedra
Branca do Amapari no Estado do Amapd. Os sujeitos da pesquisa foram 4 (quatro) professores
indigenas Wajdpi.As técnicas de coleta de informagdes utilizadas foram entrevistas semiestruturadas
e observagdo participante das aulas de matemadtica. Teoricamente nos fundamentamos nas ideias
de Quijano (2009), Mignolo (2008), Santos (2009), Walsh (2009) e DAmbrésio (1994). Tratar da
matemadtica a partir da realidade do individuo, visando estabelecer relagées entre as diferentes
etnomatemadticas: considerando a cultura escolar e a indigena, é compreender que existem outras
formas de matematizar e que sGo importantes no processo educativo e que servem para descolonizar
a educagdo escolar indigena.

Palavras Chave: Decolonialidade. Educagdo Indigena. Educagdo Matemdtica. Saberes e prdticas
Wajépi.

Abstract: This article aims to analyze experiences in mathematics education. Wajdpi in the perspective of
decoloniality. In order to reach this goal in a case study of the ethnographic type in Aramird state indigenous
school, which offers as final series of elementary and high school, located in the village Aramird, and the State
Indian school Okora’yry, which offers the first cycle Do Elementary school, located in Okora’yry village, both
not Pedra Branca do Amapari municipality in the State of Amapd. The subjects of the research were 4 (four)
indigenous teachers. The technique of information gathering through semester interviews and participatory
observation of math classes. Theoretically we are based on the ideas of Quijano (2009), Mignolo (2008), Santos
(2009), Walsh (2009) and DAmbrdsio (1994). To treat mathematics, as well as the different ethnomathematics:
considering a school culture and an indigenous one, and that there are other ways of mathematizing and that are
important in the educational process and that serve to decolonize the indigenous school education.

Keywords: Decoloniality. Indigenous Education. Mathematical Education. Wajépi knowledge and practices.

Introdugao

Este artigo tem como objetivo analisar experiéncias em educagdo matematica Wajapi na
perspectiva da decolonialidade. Para alcancar esse objetivo foi realizado um estudo de caso do tipo
etnografico por “permitir compreender melhor a manifestacao geral de um problema, as acdes, as
percepc¢des, os comportamentos e as interagdes das pessoas [...] relacionadas a situagdo especifica
onde ocorrem ou a problematica determinada a que est3o ligadas” (LUDKE; ANDRE, 1986, p.18).

A perspectiva etnografica possibilitou um conhecimento mais profundo sobre o indigena no
seu ambiente, conforme Flick (2009, p. 216) “a etnografica parte da postura tedrica da descricdo
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de realidades sociais e de sua produgdo [...] a entrada no campo tem importancia central para
revelagdo empirica e tedrica no campo em estudo”. Na qual possibilitou a compreensao do contexto
cultural e social da comunidade Wajapi e seus conhecimentos empiricos.

A pesquisa foi realizada na escola indigena estadual Aramird, que oferta as séries finais do
ensino fundamental e ensino médio, localizada na aldeia Aramird, e na escola indigena estadual
Okora’yry, que oferta o primeiro ciclo do ensino fundamental, localizada na aldeia Okora’yry, ambas
no municipio de Pedra Branca do Amapari no Estado do Amapa. Os sujeitos da pesquisa foram 4
(quatro) professores indigenas Wajapi.

Para a realizacdo da presente pesquisa, foi solicitada autorizagdo junto a FUNAI e a
comunidade Wajapi através de seu representante (cacique), em seguida, apresentado ao diretor
das escolas indigenas o projeto de pesquisa, ressaltando o objetivo e a metodologia.

Para inicio das entrevistas foram elaborados Termos de Consentimento Livre e Esclarecido,
informando o carater sigiloso e voluntario de sua identificagdo. Para isso os sujeitos foram nomeados
por nomes ficticios (Professor seguido das letras A, B, C e D) para garantir a integridade dos sujeitos
entrevistados.

A técnica de coleta de informagdes utilizadas foram entrevistas com perguntas
semiestruturadas, direcionadas a quatro professores indigenas Wajapi e, observagdo participante
da aula de matemadtica de dois professores Wajapi.

0 artigo foi estruturado em quatro segdes, na primeira apresentamos a introdugdo incluindo
os objetivos da pesquisa e os procedimentos metodoldgicos. Na segunda situamos a educagdo
indigena nos contextos da colonialidade, decolonialidade e interculturalidade. No terceiro
apresentamos uma discussao da educagdo indigena numa perspectiva intercultural e, na quarta
sec¢do trazemos os resultados da pesquisa dos saberes Wajapi em educagao matematica.

Colonialidade, Decolonialidade e Interculturalidade

Para o socidlogo peruano Anibal Quijano, nos paises colonizados por europeus continua
a ocorrer hoje a “Colonialidade do Poder”, mantida pelo aparelho estatal. Esse socidlogo faz um
distingdo entre colonialismo e colonialidade.

Para Quijano o colonialismo refere-se a situagdo de dominagdo politica, econémica e
territorial de uma determinada nagdo sobre outra de diferente territdrio, a exemplo da colonizagdo
do Brasil por Portugal, das vdrias col6nias espanholas na América Latina, das col6nias inglesas na
Africa etc. Enquanto isso, a colonialidade, nas palavras do préprio Quijano (2009, p. 73):

E um dos elementos constitutivos e especificos de um padrio
mundial de poder capitalista. Se funda na imposicdo de uma
classificagdo racial/étnica da populagdo do mundo como
pedra angular daquele padrdo de poder, e opera em cada um
dos planos, ambitos e dimensGes, materiais e subjetivas, da
existéncia cotidiana e da escala social.

Por isso, mesmo depois de haver a independéncia politica, a colonialidade pode continuar
a ocorrer. Mesmo depois dos povos terem conquistado direitos, o preconceito continua a ocorrer.

Diante disso, a escola é um dos suportes da colonialidade do poder principalmente porque
opera de maneira estratégica através da dominacdo epistémica. A imposicdo do conhecimento
ocidental como o Unico e valido e a negacdo e destruicdo dos saberes dos povos originarios se
constituiu em um dos mais poderosos mecanismos de dominacao.

Essa violéncia praticada contra os saberes dos povos “conquistados”, chegando a expropria-
los de suas formas proprias de pensar a vida, do seu jeito de existir no mundo, foi denominada pelo
professor Boaventura de Sousa Santos (2009, p.10) de “epistemicidio”.

Otermo colonialidade é distinto de colonialismo, trata-se de diferentes momentos historicos.
Colonialidade, conforme Mignolo (2008) é um conceito maleavel que opera varios niveis. Refere-se,
em um primeiro momento, a uma expressao abreviada de matriz colonial de poder que Quijano
batizou com 0 nome de padrao colonial de poder. O conceito de colonialidade também torna visivel
o outro lado da modernidade, a colonialidade. Em terceiro lugar, colonialidade designa histérias,
subjetividades, formas de vida, saberes e subjetividades colonizadas, a partir dos quais surgem as
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respostas descoloniais. Se por um lado a colonialidade é a cara invisivel de modernidade é também,
por outro lado, a energia que gera a decolonialidade.

O termo decolonialidade trata-se de um lugar de critica da epistemologia eurocéntrica
e, desta maneira, dos discursos coloniais. Além disso, a decolonialidade também diz respeito a
emergéncia de distintos saberes que surgem a partir de diferentes espagos de pensamento.

A partir da analise decolonial é possivel refutar formulagdes tedricas monoculturais e
universais que posicionam o conhecimento cientifico ocidental como central, negando assim os
saberes locais produzidos a partir de racionalidades sociais e culturais distintas. Tal refuta¢do ndo
implica descartar por completo esta racionalidade, mas sim observar suas pretensdes coloniais/
imperiais e questionar seu posicionamento como Unica.

E no interior do projeto de decolonialidade que a interculturalidade tem um papel
central. Walsh (2007, p. 53) elabora a partir do pensamento indigena do Equador o conceito de
interculturalidade, trata-se de um projeto politico, social e epistémico. A interculturalidade faz parte
do pensamento “outro” que é construido do particular lugar politico de enunciagdao do movimento
indigena, mas também de outros grupos subalternos.

A nogdo de interculturalidade, para Walsh, contrasta com o conceito de multiculturalismo,
é a ldgica e a significacdo deste que tende a sustentar os interesses hegemonicos. Dessa forma o
reconhecimento e a tolerancia que o paradigma multicultural liberal promete, ndo sé mantém a
permanéncia da iniquidade social, mas também deixa intacta a estrutura social e institucional que
constréi (WALSH, 2007, p.55).

A interculturalidade, segundo Walsh (2009, p.9) discute as diferengas e as desigualdades
numa perspectiva de reconhecimento do outro no ambito dos “diferentes grupos socioculturais,
étnico-raciais, de género, entre outros”.

Para Walsh (2005, p.25) ainterculturalidade pode ser considerada uma ferramenta conceitual
que organiza a rearticulagdo da diferenga colonial e das subjetividades politicas dos movimentos
indigenas e afros, e possivelmente de outros movimentos, além disso, é de grande importancia
para o estudo do problema da colonialidade. A interculturalidade como processo e projeto social,
politico, ético e intelectual, assume a descolonialidade como estratégia, agdo e meta.

A meta ndo é simplesmente reconhecer, tolerar nem tampouco incorporar o diferente
dentro da matriz e estruturas estabelecidas, mas é implodir a diferenca nas estruturas coloniais do
poder como provocagdo, proposta, processo e projeto. Trata-se de refundar as estruturas sociais,
epistémicas e de existéncia que colocam em cena ldgicas, praticas e modos culturais diversos de
pensar e viver. Por isso a interculturalidade ndo é um fato dado, mas algo em permanente caminho
e construgao.

A interculturalidade é mais que um conceito de inter-relagdo ou comunicagdo, significa
poténcia e indica construir e fazer incidir pensamentos, vozes, saberes, praticas, e poderes sociais
“outros”. Ndo se trata de um pensamento, voz, saber, pratica e poder, mas de pensamentos, vozes,
saberes, praticas e poderes de e da diferenca que desviam radicalmente das normas dominantes
desafiando a elas, abrindo a possibilidade para a descolonizagdo e a edificagdo de sociedades mais
equitativas e justas. Por isso, a interculturalidade e a descolonialidade devem ser entendidas como
processos enlagados em uma luta continua (WALSH, 2006, p.35).

A nogdo de interculturalidade é, portanto central para construgdo de um pensamento
critico desde o outro. Primeiro por que estd concebida e pensada desde a experiéncia vivida da
colonialidade; segundo, por que reflete um pensamento nao baseado nos legados eurocéntricos ou
da modernidade e, terceiro, por que tem sua origem no sul, dando assim uma volta na geopolitica
dominante do conhecimento que tem tido como centro dominante o norte (WALSH, 2005, p.25).

Os conceitos de decolonialidade e de interculturalidade possibilitam, portanto, o
questionamento da universalidade do conhecimento cientifico que impera na educagdo, na medida
em gue ndo capta a diversidade e a riqueza da experiéncia social nem as alternativas epistemoldgicas
contrahegemaonicas e decoloniais que emergem dessa experiéncia.

Por uma Educagdao Matematica Intercultural
A interculturalidade, no contexto da educacgdo indigena, surge, neste trabalho, ligada aos
saberes matematicos. Ela permite destacar que, como forma de conhecimento que assume uma
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posicdo de destaque dentro das ciéncias, a matematica ndo pode ficar restrita apenas ao contexto
da cultura dominante, sendo percebida, em diversos grupos, como uma matematica que ndo tem
ligagdo direta com a escola, mas que emerge de contextos culturais préprios. Como exemplo, a
matematica desenvolvida nas comunidades indigenas ou quilombolas.

Indo ao encontro dessas ideias, a etnomatematica (D’AMBROSIO, 2013) se encaixa em nossa
discussdo, pois a mesma proporciona a adogao de formas ndo académicas de se fazer matematica.
Matematica essa que, quando utilizada em contextos culturais especificos, se afasta do modelo
hegemonico, mas revela o encontro de saberes que se presta a resolugdo de problemas didrios e, ao
mesmo tempo, evidencia o quanto as praticas sociais se relacionam com as matematicas utilizadas
por esses grupos, sendo, portanto, uma matematica que surge das necessidades inerentes a eles.

A etnomatematica, como campo do conhecimento, tem sua origem marcada pelos estudos
de Ubiratan D’Ambrdsio, nos anos 1970. Sendo impulsionado pelas criticas sociais ao ensino da
matematica, surge em resposta a falta de contextualizagdo e aplicagdes na vida pratica dos alunos.
Assim, na perspectiva da etnomatematica, o ensino descontextualizado nao se configura como um
mecanismo de promogao social.

As ideias sobre o ensino que prevalecem em nossa sociedade, fruto da conquista europeia,
comegam a sofrerinfluéncias também da etnomatematica, abrindo possibilidades de transformagao
dos saberes hegemonicos, despertando a capacidade de incorporar ou desenvolver uma reagdo
natural a essa nova perspectiva, que denominamos etnomatemadtica.

Assim a “Etnomatemdtica floresce, no contexto pedagdgico, como um condutor para
compreensdo ndo conflituosa das expressdes culturais entre grupos distintos. Conduz a uma
relacdo intensa de troca e partilha entre saberes locais” (RIBEIRO e FERREIRA 2006, p.159). Nesse
pressuposto, a escola indigena pode contribuir para a formagdo entre os indigenas de uma dindmica
cultural que considere o valor da matematica por ser parte integrante de raizes culturais.

A origem do termo etnomatemdtica etimologicamente foi concebido pela jungdo de techné,
mdtema e etno. Segundo D’Ambrdsio (2005) o Programa Etnomatematica “tem seu comportamento
alimentado pela aquisicdo de conhecimento, de fazer (es) e de saber (es) que lhes permite
sobreviver e transcender, através de maneiras, de modos, de técnicas, de artes (techné ou ‘ticas’)
de explicar, de conhecer de entender, de lidar com, de conviver com (mdtema) a realidade natural
e sociocultural (etno) na qual ele, homem, estd inserido”. Este programa valoriza as diferencas e
a construgdo do conhecimento matemdtico inerente a tradi¢cao, a sociedade e a cultura de cada
povo, portanto ao reconhecimento da cultura plural e da abordagem histdrico-cultural da disciplina
matemadtica.

Com relagdo a educagdo escolar indigena D’Ambrdsio (1994) afirma que: falar de matematica
para os indigenas, produzida pela cultura do ndo indigena, é falar de algo que foi construido pelo
dominador, que se serve desse instrumento para exercer seu dominio. Por isso, concordamos
ainda com D’Ambrdsio que:

As propostas pedagdgicas associadas a Etnomatematica
através da conceituacdo de curriculo dinamico reconhecem
a adequacdo das ticas de matema dos indigenas como
completamente desenvolvidas e adequadas ao seu contexto
natural, social e cultural. Esses conhecimentos ndo podem ser
interpretados como “ainda ndo chegaram ao conhecimento
matematico do branco”. Trata-se de outro conhecimento e
poder-se-ia igualmente dizer que o branco ainda ndo chegou
ao conhecimento do indio (1994, p. 97).

A questdo fundamental estd em articular no cotidiano da escola indigena o sistema da
matematica tradicional de seu povo com a matematica institucionalizada, considerando o sentido
dado a matematica ensinada na escola, pois é esse sentido que pode libertad-la ou ndo de um
processo de dominacao cultural.

1 Matematica tradicional aqui entendida como o conhecimento desenvolvido por grupos culturalmente distintos.
Diferentemente do senso comum, constituem compreensdes com base em métodos sistematicos, experiéncias
controladas e sistematizagdes reorganizadas de forma continua (Almeida, 2010, p. 67).
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Esse desafio reafirma a proposta da Etnomatematica em sua dimens3do educacional, que
ndo preconiza a rejeigao do conhecimento académico, antes, se faz necessdrio “[...] aprimora-los,
incorporando a ele valores de humanidade, sintetizados numa ética de respeito, solidariedade e
cooperacdo” (’AMBROSIO, 2002, p. 43).

A escola indigena poderd reverter seu histdrico comportamento impositivo quando os
povos conseguirem também “fazer” ouvir sua voz, tendo sua forma de matematizar e interpretar
a realidade, valorizada, pesquisada, registrada e sistematizada dentro da escola. Por outro lado,
precisa oportunizar o acesso a matematica institucionalizada, sendo isso considerado pelos povos
indigenas como elemento fundamental na formagdo escolar, pois o grande desafio destes povos
é garantir definitivamente o seu espago na sociedade brasileira majoritaria contemporanea, sem
necessidade de abrir mao do que lhe é préprio: as culturas, as tradigdes, os conhecimentos e 0s
valores.

Nessa tarefa, de cunho sociopolitico, a comunidade educacional indigena precisa assumir o
papel de protagonista e fazer frente para escrever uma histéria diferente. No campo da Educagdo
Matematica, a Etnomatematica € um campo fértil para as transformagdes desejadas, para a
pesquisa e para a pratica pedagogica.

Saberes e Praticas WAJAPI

O povo Wajapi de lingua e tradigdo cultural tupi-guarani vivem na Amazoénia no Estado
do Amapa, na regido de serras e florestas. A Terra Indigena Wajapi estd localizada nos municipios
de Laranjal do Jari e Pedra Branca do Amapari. Estende-se entre as bacias dos rios Jari (a oeste),
Amapari (a leste) e Oiapoque (ao norte). Sua terra foi demarcada e homologada em 1996.

De acordo com Gallois (2011) a demarcagao foi realizada entre 1994 e 1996, com intensa
participacdo dos Wajapi, numa iniciativa pioneira coordenada pela Funai, com apoio da Agéncia
de Cooperacdo Alema (GTZ) e do Centro de Trabalho Indigenista (CTI). Foi nesse contexto da
demarcagdo que o Conselho das Aldeias Wajapi — Apina foi criado.

Mokasia (2014) aponta que a terra indigena Wajapi estd demarcada com 607.000 hectares,
homologada e registrada, tendo 48 aldeias espalhadas nos centros e nos limites das terras indigenas
Wajapi com aproximadamente 800 pessoas, sendo na Guiana Francesa, no alto rio Oiapoque, vivem
mais 1.100 Wajapi. O acesso as aldeias se da pela estrada, pelos rios, igarapés e por trilhas abertas
no meio da floresta.

Os grupos locais sdo compostos por varias familias nucleares que apresentam relagdes de
parentesco. Os Wajapi falam a lingua tupi-guarani e sdo praticamente todos bilingues, com exce¢do
de alguns casais mais idosos, que falam apenas a lingua indigena.

Gallois (2011) enfatiza que as familias Wajapi vivem da agricultura, da caga, da pesca e
da coleta, mudando periodicamente a localizacdo de suas aldeias para permitir a recuperagdo
ambiental das dreas ocupadas, as familias adquirem alguns instrumentos de trabalho e mercadorias
por meio da renda dos aposentados e dos agentes comunitarios contratados pelo governo.

A organizagdo sociopolitica dos Wajapi se baseia na ampla dispersao dos grupos familiares
pelo territério. O casamento é importante fator de mobilidade, pois por meio deste, as familias se
deslocam de uma aldeia para outra. Esse conjunto de aldeias em que vivem familias com lagos de
parentesco é chamado de grupo local, ou seja, cada grupo local agrega varias aldeias. Os Wajapi
chamam esses grupos de wand, esses com antepassados diferentes (GALLOIS, 2011). Sobre isso
Mokasia (2014, p.2) descreve que “Wana ndo é a mesma coisa que aldeia, € um grupo de pessoas
gue ndo moram todas juntas, mas em diferentes aldeias”.

Cada Wand tem seus conhecimentos, saberes, suas préprias histdrias e seu préprio modo
de fazer festa, reconhecendo outros Wand Ké?, pelo sotaque diferente. Os Wajapi ndo possuem
somente uma festa, mas 57 tipos de festa no ano, porém, ndo realizando todas, sobre elas, a autora
relata:

As mulheres é que preparam o caxiri. O dono da aldeia

2 Wanad é o termo para grupo local; Wand Ko é o plural que indica conjuntos de Wana.
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conversa e convida quem sabe fazer festa. Os chefes também
fazem festas para ensinar os jovens. Ndo fazemos festa sem
beber. A festa é uma troca, de quem da caxiri e quem vem
cantar e dancar (MOKASIA 2014, p. 3)

Os grupos locais, Wand k6, sdo unidade de referéncia para entendermos a construcdo da
identidade Wajapi, pois compartilham além da lingua, formas de organizac¢do social, sendo assim,
uma pessoa de um wand sé pode morar em outra regiao se casar com uma mulher desse grupo.
Os casamentos dos indigenas Wajapi so podem ocorrer a partir da distingdo de parentesco,
desde nascimento a mae tem o papel de ensinar para o filho quem sdo seus etard® como também
os etard rowd".

A filha do irmdo da nossa mde ndo é parente, entdo a gente
pode se casar com ela. Com a filha do irm3o do nosso pai ndo
podemos casar, porque sabemos que é parente. Para nés
Wajapi a filha da irm3 de nosso pai ndo é parente, e a filha da
irmd da nossa mae também ndo é parente (MOKASIA 2014,
p. 05).

Para o Wajapi ndo existe parentesco “primos”, o mesmo pode casar com as filhas das irmas
da sua mae e de seu pai, para eles, somente as filhas do irmdo do pai sdo seus parentes. Desse
modo para ocorrer a troca de casamentos, tem-se duas maneiras como enfatiza Mokasia (2014),
a primeira é o casamento com uma esposa: se 0 rapaz casar com uma mulher que tem (irmao)
0 mesmo, deve se casar com a irma do noivo. Caso a esposa ndo tenha nenhum irmao, deve-se
oferecer outro rapaz da aldeia da mesma, se nao tiver como fazer a troca, pode ocorrer no futuro.

A segunda é o casamento com duas esposas: esse casamento ocorre quando o rapaz se casa
com uma menina que tem uma irma solteira, desse modo, deve se casar com as duas. Porém se a
sua esposa tiver uma irma solteira e tiver um irmdo, o noivo deve fazer a troca de duas mulheres
para o irmdo da noiva, configurando-se assim a mesma tradicdo da situacdo anterior. “Quando um
homem casa, ele precisa morar junto com o sogro dele por algum tempo. Depois, ele pode levar
sua esposa e seus filhos para morar na regido do seu pai, se toda a familia e os sogros concordarem”
(GALLOIS 2011 p. 18).

A autora ainda destaca sobre a mobilidade entre rogas e aldeias, pois 0 Wajapi ndo constroi
aldeias e rogas sempre no mesmo lugar, pois, uma familia Wajadpi no primeiro ano faz uma roga e
no ano seguinte, faz outra, préxima a primeira, considerando sempre seus conhecimentos sobre o
melhor lugar para viver, plantar e colher.

“Nos sabemos como escolher um lugar bom para viver: se tem muita terra boa, com coco
de minhoca e areia misturada; se o lugar é plano; se ndo tem muito angelim; se a terra é preta ou
vermelha” (GALLOIS, 2011 p. 20). Desse modo, torna-se um processo demorado para a familia se
mudar para a nova aldeia.

Os Wajapi também mudam de aldeia quando uma pessoa falece, porém quando é uma
crianga, eles permanecem na mesma aldeia.

Quando um adulto morre em uma aldeia, nés mudamos para
outro lugar onde foi enterrado. Porque a sombra sem vida ndo
vai para o céu, so vai o espirito do morto. Nao vai tudo dele
para o céu, so o principio vital. A sombra sem vida do adulto
conhece bem os lugares por onde ele andava. Por isso, se
continuamos morando naquela aldeia, a sombra e o espirito
do morto da pessoa passam doenca para os parentes, mexem
na comida dos parentes. Entdo, as vezes, levamos comida e
fogo para deixar no tumulo, para a sombra da pessoa que
morreu ndo ir para a aldeia mexer nas coisas (BRASIL, 2015,

p.9).

3 Na lingua do Wajapi significa “Parente”
4 Tem o significado de “N&o Parente”
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Tinoco (2000) destaca que o “jeito Wajapi” possui variagdes e alguns tracos da organizagao
social, que sdo destacados como “diacriticos”. Entre esses, alguns sao mais negocidveis do que
outros, como a roupa, pois, pode variar desde a tradicional Kamisa pird > até a Kamisa feita com
tecido estampado ou a calga jeans. Outro exemplo é a alimentagdo pode ser da seguinte maneira.

Nossa alimentacdo pode ser carne de veado, de anta, de
guariba, de preguica, de tamandug, de varios tipos de macaco,
jacamim, arara, mutum, tucano, queixada, caititu, paca, jacaré,
cutia, jabuti, trairdo, tartaruga, poraqué, surubim, sarapo,
outros tipos de peixes, caranguejo, etc. Também comemos
cords que comem o tronco de palmeiras (pisu), satvas, mel,
varios tipos de castanhas, bacuri, pequia, inaja, abiurana,
pupunha, fruta de macaranduba, bacaba, acai, a fruta do
jatobd, cupui, cupuacu, tapereba, inga, cacau da floresta,
muitas frutas da floresta (GALLOIS, 2011 p. 19).

Como também carne bovina, arroz, feijao e farinha, todos estes sdo modos Wajapi, na
qual escolhem conforme a relacdo de seus contextos. Outros menos negociaveis, como a relagdo
sociopolitica dos grupos locais, pois possuem suas posi¢oes politicas (TINOCO, 2000).

Para o povo Wajdpi o chefe de cada aldeia ou de um setor de uma aldeia, deve ter a
capacidade de conseguir aliados e o dominio de um discurso firme, porém, o mesmo ndo tem
poder absoluto sobre os demais Wajapi.

N&do existe um cacique geral de todos os Wajapi. Nos ndo
somos um grupo sé, somos muitos grupos. Cada grupo
familiar tem um chefe, e um chefe ndo manda no outro chefe.
Nenhum chefe representa todos os Wajapi. O chefe de uma
aldeia é o fundador da aldeia. Nossas aldeias sdo formadas por
grupos de parentes que moram juntos (GALLOIS, 2011 p. 18).

Para representacdo do Wajdpi com o ndo indio, criou-se o Conselho das Aldeias Wajapi —
Apina, na qual a diretoria do Apina sé representa os chefes, ndo tendo o poder de decisao de
forma isolada. Se algum érgao do governo precisa tratar sobre algum assunto com o Wajapi, deve-
se recorrer a diretoria do Apina. Se os caciques acharem necessario, os representantes dos drgdos
do governo precisam fazer uma reunidao com todos os caciques. No ambito educacional as escolas
de Ensino Fundamental das aldeias funcionam de acordo com um curriculo diferenciado e bilingue,
nesses termos, observam-se praticas da cultura Wajapi, caracterizadas pelos aspectos matematicos.

Saberes e praticas wajapi em educagao matematica

Como objetivo identificar as praticas e os saberes expressos por professores Wajapi, por
meio das observac¢bes de aulas de matematica ministradas por um professor indigena da escola
Okora’yry (professor B) e um professor indigena da escola Aramird (professor D), entrevistas,
realizadas com 4 professores indigenas incluindo os professores que participaram da observacao, e
analises de materiais didaticos construidos pelos préprios Wajapi.

Esta pesquisa esclarece a ideia da ndo imposicdo do conhecimento de uma cultura a
outra, de substituir um conhecimento por outro, mas sim, de conhecer, de ampliar horizontes
de conhecimentos. Constatando que o povo Wajdpi possui uma rica diversidade de saberes
matematicos préprios de sua cultura.

Nesse aspecto, Brasil (1998) retrata que os momentos e atividades de ensino-aprendizagem
combinam espagos e momentos formais e informais, com concepgdes proprias sobre o que deve
ser aprendido: como, quando e por quem, pois a comunidade possui sua sabedoria para ser
comunicada, transmitida e distribuida por seus membros, por meio dos valores e mecanismos da
educacdo tradicional dos povos indigenas. Destacando assim, na pratica dos professores Wajapi, trés
campos da matematica abordados pelos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 2000), sistema

5 Tanga vermelha- vestimenta tradicional dos indigenas Wajapi.
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numérico e o uso da aritmética, espaco e formas, e grandezas e medidas, a partir da perspectiva
do processo de aprendizagem que inclui: agdo, reflexao da agdo e sistematizagao do conhecimento.

Sistema numérico wajapi e o uso da aritmética

O povo Wajapi possui a sua prépria forma de contar, medir, comparar. Na pesquisa de campo
realizada foi identificada a utilizagdo de elemento estruturador no sistema de contagem dessa etnia,
sendo sistema de base 5 (cinco).

Os elementos da contagem sdo os dedos da mdo humana,
pois cada dedo é representado por um numero. Percebe-
se a relagdo entre quantidade e o tamanho dos dedos: o
dedo polegar representa o nimero 1 (um), o dedo minimo
€ o0 numero 2 (dois), o dedo indicador refere-se ao 3 (trés),
ja o dedo anelar indica o nimero 4 (quatro) e finalmente o
niimero 5 (cinco) é representado pelo dedo médio (DIARIO DE
CAMPO, 2016).

Observa-se inicialmente que a contagem se da na seguinte forma:

1- UM - PE'|

2- DOIS - MORIO
3- TRES - MOAPY

4- QUATRO — IROTE
5- CINCO- IROIROTE

Essa é a forma propria de contar Wajapi, os mesmos descrevem em sua lingua até o nimero
5 (cinco), porém hoje consideram até o numero 40, esse na lingua do nao indio, conforme a fala dos
professores A e B:

Nés Wajapi temos até o numero 5, como hoje precisamos
contar mais por conta do conhecimento do ndo indio,
contamos até 40. Ou seja, eu conto até 5 na primeira mao
mais 5 na outra mdo, como ndo tenho outra mao, conto com
os dedos dos pés, assim formando 20, depois pego para outra
pessoa me ajudar, assim vou ter mais 20 dedos para contar,
formando assim 40. Os demais nimeros é sempre 40 e muitos,
50 e muitos, 60 e muitos até o infinito (PROFESSOR A).

A maioria dos Wajapi sabe contar até 20, pois conta com
os dedos das mdos e dos pés, se ele quer contar mais de
20 tem que contar com os dedos da outra pessoa, assim
sucessivamente, quando ha uma terceira pessoa, fica muitos
dedos, entdo contamos 40 e muitos, 50 e muitos, enfim
(PROFESSOR B).

Os indigenas Wajdpi contam até o numero 40, por caracterizar uma habilidade deles, os
demais numeros sdo decorados e aprendidos para interagir com o nao indio, de acordo com o
professor C aprender a matematica no atual contexto que vivem é de suma importancia para assim
repassar para seus alunos, visando a interagdo com o nao indio.

Hoje em dia nos estamos utilizando o Karakuri, na nossa
proposta é muito importante ensinar as criangas com a
matematica para elas aprenderem e nao ser enganadas pelos
ndo indios [...], pois hoje em dia precisa estudar, no passado
ndo precisdvamos do conhecimento dos ndo indios [...], hoje
estamos no modo de viver do n3o indio (PROFESSOR C).
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O professor C relata sobre a utilizagdo do Karakuri que significa dinheiro, esse sendo um
dos principais indicadores para o Wajapi aprender sobre a matematica do ndo indio, devido as
necessidades comerciais de quantificagdes perante a sociedade dominante. Assim, no ensino das
operagdes matematicas busca-se aprender com a prdpria vivéncia, sendo explicitas nas praticas
desses professores, conforme mostraremos nas Figuras 1 e 2.

As observagoes do Professor C reflete o que Ferreira (2002) aborda sobre o significado da
imposi¢do de uma cultura numérica a povos que até pouco tempo atras ndo discutiam sobre essa
questdo, pois, dar sentido ao mundo numérico vai além das exclusivas relagdes entre elementos
aritméticos. Nesse sentido, os saberes socioculturais variam de uma cultura para outra, assim,
tendo sua prdpria compreensao sobre quantificagdo.

Sobre a compreensdao de quantificagdo Wajapi relacionado ao valor do troco em uma
compra, envolvendo as operag¢des de adigdo e subtragdo, o professor B afirma que “Os Wajapi
sabem por meio dos simbolos do dinheiro como a tartaruga, onga, peixe... Nds sabemos o bicho
que tem que receber de volta. Contamos no dedo e relacionamos ao simbolo correspondente no
dinheiro. Assim ensinamos para nossas criangas”.

Os quadros a seguir evidenciam como o sistema monetdrio é trabalhado pelos professores
indigenas Wajapi nas operagcdes de adicdo e subtragdo envolvendo os saberes de sua propria
cultura.

Figura 1 - Sistema monetdrio e adi¢do

ADICAO

BN + 59 - 0| | + [ - |

Sreais + 5reais = 10reais lgarca + 1lgarca = 1arara

Fonte: Elaborado pelos autores.

No quadro anterior observa-se a relagcdo entre o contexto da cultura Wajapi com amatematica
monetaria do ndo indio e, na busca de aprender os valores correspondestes a cada nota o Wajapi
adotou aspectos do seu cotidiano, como a cacga, para assimilacdo dos valores impostos pela
sociedade dominante. Nesse aspecto, os professores trabalham também a operacdo de subtracao,
envolvendo a cultura Wajapi e da sociedade dominante, explicito no exemplo a seguir.

Figura 2 - Sistema monetario e subtragdo

SUBTRACAO

N o \ L - = g .
- 50 - 00 | N - B - B

10reais - 5Sreais = Sreais larara - lgarca = lgarca

Fonte: Elaborada pelos autores.

Na subtracdo envolvendo o sistema monetario, também se evidencia a matematica
construida pelo Wajapi, no caso dessa operagdo é mais frequente a utilizagdo dos dedos para
resolver situacdes-problemas, no intuito de completar o valor correspondido com outro animal.
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Nessa perspectiva, os professores C e D relatam a pratica em sala de aula, no intuito de mobilizar
diferentes saberes nessa disciplina envolvendo adigdo e subtracao.

Primeiro eu trabalho com o nimero na nossa matemdtica antes
de entrar com a matematica do ndo indio, nas cartilhas, tem
que alfabetizar as criangas, primeiro sobre altura, distancia,
o tamanho, peso, depois que eles souberem , tiverem o
conhecimento, essa nossa percepg¢do, ai a gente pode passar
para matematica do ndo indio, porque primeiro na sala de
aula apresentamos os numeros, quantidade, depois de saber
tudo isso da nossa cultura, eu trabalho adicdo primeiro, depois
eu trabalho as outras operagGes que ja utilizamos no nossa
rotina (PROFESSOR C).

Eu ensino a matemdtica na pratica, mostrando para meus
alunos a matematica dos Wajapi na pratica, porque na teoria
€ mais dificil para os alunos compreenderem a matematica
Waijapi, para ele perceber que aquilo também é matematica,
porém, também utilizo a matematica do nao indio para ensinar
os alunos como, por exemplo, divisdo, adicdo, multiplicacdo,
numeros arabicos e algarismo romano (PROFESSOR D).

Os professores D e C ressaltam a preocupacdo em relacionar o raciocinio matematico de
seu povo nas atividades de ensino, sdo apresentados aos alunos primeiro os aspectos matematicos
presentes na sua cultura, por meio da cartilha “Matematica sem nimero”, para assim trabalhar as
operagdes que estdo no cotidiano.

Figura 3 - Atividade de matematica Figura 4 - Atividade de matematica

Fonte: Waidpi (1994). Fonte: Waidpi (1994).

Com a cartilha “Matematica sem nimeros” é possivel trabalhar no¢6es de nimero, numeral,
quantidade, comprimento (alto, baixo, largo, curto) comparagdo (menos ou mais), massa (“pesado”,
leve), maleabilidade (duro, mole), adigdo e subtragdo com figuras do cotidiano Wajapi, a cartilha
foi elaborada por professores indigena em 1994, publicada pelo lepé, porém atualmente algumas
comunidades Wajapi estdo em fase de construgdo de novas cartilhas, para assim, introduzem
a matemdtica a partir do cotidiano do Wajapi, desdobrando-se em operagbes como adigdo,



Humanidades
7 Inovacao

Revista Humanidades e Inovagao v.4, n. 4 - 2017

posteriormente subtragdo, multiplicacdo e divisdo. Para Ferreira (1998) a conta de dividir, por sua
vez, deve ser a Ultima, por ser a mais dificil, ja que exige o conhecimento anterior da adi¢do e da
subtragdo. Sobre isso, a atividade de dividir é realizada com frequéncia nas atividades cotidianas do
Wajapi, seja na divisdo de alimentos, tarefas, etc.

Sobre a multiplicagdo, os professores relatam que trabalham a mesma na sala de aula a
partir da criagdo de situagdes problemas referentes a cultura Wajapi, assim, algumas situagdes sdo
referentes as tarefas masculinas e outras femininas.

[...] Explico a matematica do ndo indio comparando com o dia-
a-dia do Wajapi, como por exemplo, eu procuro mostrar para
meu aluno que as coisas que eles fazem com a construgdo
da casa, a organizacdo da festa grande, a bebida, artesanato
e outras coisas, que eles fazem no dia-a-dia, como divisdo e
multiplicagdo, que utilizam a matematica, um pouco diferente
do ndo indio, mas é matematica sim (PROFESSOR D).

Assim, a multiplicacdo e divisdo sdo trabalhadas primeiramente pela oralidade e pela
percepcao Wajapi, isso apds a compreensdo da adicdo e subtracdo, considerando sempre a vivéncia
dos indigenas.

Espaco e Formas

A tradicdo de decorar corpos e objetos é um prazer estético e um desafio criativo para o
Wajapi e ndo marcas étnicas ou simbolos rituais. Sdo pinturas utilizando sementes de urucum,
gordura de macaco, suco de jenipapo verde e resinas perfumadas, representando animais, como
peixes, cobras, passaros, borboletas ou objetos, etc. (BRASIL, 2002). Desse modo, os professores
Wajapi utilizam dessa atividade para explorar sobre os aspectos de espacgo e formas dentro da
matematica.

Figura 5 - arte grafica Wajapi

Fonte: Pesquisa de campo, 2016.
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Figura 6 - Arte gréfica corporal Wajapi

Fonte: Pesquisa de campo, 2016.

A observagdo das aulas do professor D confirmam que as atividades desenvolvidas pelos
Wajapi permitem ideias e percepgbes sobre formas, posi¢do, espago, geometria, angulo como
se pode observar na figura 1, cartaz utilizado na escola para o ensino de matemdtica produzido
com base na produgdo da arte grafica Wajapi. Os indios criam estratégias prdprias que atribuem
caracteristicas de simetria aos objetos, estratégias que sdo trabalhadas pelo professor D:

A nossa matematica nds ensinamos no dia-a-dia, por exemplo,
quando nos fazemos artesanato, principalmente nossos filhos
gue acompanham os pais para fabricar o artesanato como
o tipiti, nossos filhos ficam observando ndés, mas dividimos
nossa matemdtica para nossas criangas, por exemplo, o sexo
masculino pode acompanhar o pai no artesanato e a menina
acompanhar o trabalho da mae [...]. O homem aprende, ndo
sO o tipiti, a peneira, constru¢do da casa, ceramica, a arte
grafica dos Wajapi etc., isso a gente passa para nossas criangas
fora da sala de aula (PROFESSOR D).

Este mesmo professor evidencia praticas do cotidiano Wajapi que conduzem aos saberes
proprios da sua cultura, norteados pela matematica, sendo confirmadas durante observacdes na
sala de aula do professor B, na aldeia Okora’yry. O tema da aula do professor estava direcionado a
perspectiva de espaco e formas matematicas, tratou-se da construcdo da casa Wajapi, no modelo
da figura a seguir:

Figura 7 - Casa Wajapi

Fonte: Pesquisa de campo, 2016.
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Ao abordar sobre a construgdo da casa o professor B enfatizava sobre medidas, como calcular
a altura e largura conforme o nimero de pessoas que irdo compor a moradia, exemplificando na
lousa para seus alunos, com o seguinte exemplo:

6m de altura
6m de largura

8m de largura

8m 6m

Na ilustracdo, podem ser analisados aspectos matematicos para a constru¢do da casa,
formas geomeétricas (triangulo, retangulo, trapézio) que estao presentes no cotidiano dos indigenas,
destaca-se também a simetria e proporcionalidade. Para a resolugdo dessa questdo os indigenas
ndo utilizam a formula de drea como do retangulo: A= b.h; tridngulo: A= (b.h)/2; quadrado: A= lado.
lado. O professor B explica da seguinte forma:

A casa é feita pensando na quantidade de pessoas, se a casa
1 é feita para 8 pessoas tem a capacidade de agregar apenas
mais 1, passando a ser 9. Se a casa for feita para 12 pessoas
pode-se agregar mais 2, para isso é preciso aumentar a altura
da casa, a altura deve ser ainda maior se a casa é feita para 14
pessoas que tem a capacidade de agregar mais 2, passando a
ser 16 pessoas (PROFESSOR B).

Nesse aspecto, constata-se que os calculos Wajapi sdo feitos pela oralidade e percepg¢do na
construcdo de suas casas, a partir da quantidade de pessoas. Sobre as formas geométricas Gerdes
(2012, p.71) destaca que “quase nunca sdo arbitrarias, mas possuem geralmente muitas vantagens
praticas e constituem muitas vezes, a Unica solugdo possivel ou a solugdo dptima de problemas de
producdo especificos”. De tal feita que trabalhar com aspectos da sua propria cultura nas palavras
do professor B “é permitir a compreensao e valorizacdo de suas raizes, pois mesmo estudando a
matematica do ndo indio ird ter nocdo que possuem praticas e saberes proprios”.

Grandezas e Medidas

Aspectos sobre grandezas e medidas sdo evidenciados nos saberes expressos pelos
professores, por envolver a compreensdo de que medir significa comparar duas grandezas. Assim,
envolvendo aspectos do cotidiano dos indigenas como na identificagdo de grandezas mensuraveis
(comprimento, massa, capacidade, superficie, etc.) no contexto diario, estabelecendo um
paralelo entre as unidades de medidas internacionais: centimetro, quildometro, grama, miligrama,
quilograma, litro, mililitro, metro quadrado, alqueire, etc., e as unidades de medidas préprias de
cada cultura: braca, polegar, palma, no, etc.

Durante as observacdes nas aulas ministradas pelo professor B, percebeu-se que o mesmo
introduz a matematica para seus alunos por meio de situacdes-problemas, entre elas, destacam-se
a organizacdo da “festa grande”, tipica da cultura Wajapi. O professor escrevia no quadro tudo o
que se utiliza na festa:

e Mani'o
e Mejurd
e Koarura

e Kasirimitira

e Kasiri miti torakatu
e Kasiri miti Wasu ra
e lurararako
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e Pe’i panakd

Esses termos possuem o significado de cestos e bebidas. Kasiri miti é uma bebida indigena,
podendo ser fermentada ou ndo, a proposta do professor era evidenciar que ao realizar o preparo
dessa bebida, usa-se a matematica e quem prepara é somente a mulher.

Aatividade proposta pelo professor utiliza-se de nogdes de comprimento, massa, capacidade,
superficie e da percepgdo cultural Wajapi, evidenciada na fala do professor B “Quando se pede mais
um litro de Kasiri miti, deve-se ter a nogdo da quantidade que serd utilizada e o preparo do Kasiri
miti na canoa grande para a festa grande é outra quantidade, ou seja, uma quantidade maior”.

Na festa grande, as criangas, mulheres e homens dangam escutando o canto do mais velho,
cestas sdo para carregar comidas, materiais para o preparo da bebida e que todas essas atividades
sdo calculadas, pois se fizerem um célculo errado, no meio da festa ird acabar o Kasiri miti. Nessa
atividade do preparo da bebida destacam-se contas de adi¢do, subtragdo, divisdo e multiplicagdo,
como também, volume e medida. Para os indigenas, tais aspectos sdo importantes, pois uma
vez ndo utilizado, na hora da festa a bebida ndo vai dar para todos, especificamente na hora de
dividir podendo faltar ou sobrar. Nesse sentido, o professor verde compara essa atividade com a
matematica do ndo indio da seguinte forma:

Comparando ao Karaico, que significa homem branco, nés
indios ndo ficamos preocupados muito com os nimeros, em
dd um resultado certo nas coisas que estamos fazendo, talvez
se a gente calcula como no exemplo no Pe’i panakd, que é um
cesto para carregar mandioca, as coisas, se a gente colocar 43,
42, 39, ndo ficamos preocupados, ficamos preocupados é com
o tamanho no todo, quando o Karaico diz assim: sera que todo
essa Pe’i panakd ta em mesma quantidade no total, a gente
responde que ndo vai estar em mesma quantidade, uma vai
ser 43, 42 e a outra 39, sé que ndo pode ter menos que 39,
pois a pessoa vai saber que é muito pouco (PROFESSOR B).

Ao enfatizar que ndo pode ser menos que 39, por ser considerado pouco, o professor relaciona
a cultura de numeragdo do Wajapi, pois, 0s mesmos contam até 40 com os dedos das maos e dos
pés de si mesmo e de uma segunda pessoa, passou de 40 é considerado e contado 40 e muitos.
Nesse sentido, explicando que a matemdtica estd presente no dia-a-dia deles, especificamente na
festa grande, comparando e contrapondo a matematica Wajapi e a matemadtica do ndo indio.

0 ndo indio compara a quantidade de bebidas nos copos, ja
os Wajapi, calculam na cuia, por isso que ndo falta a bebida
no meio da festa, diferentemente dos ndo indios, que a
bebida deles ndo satisfaz a todos e é preciso mandar buscar
mais, encher mais no copo, nds ja sabemos a quantidade
que é preciso de acordo com o numero de pessoas
(PROFESSOR B).

De acordo com os depoimentos e observacdes é perceptivel o uso de praticas e saberes da
tradicdo Wajapi no exercicio da docéncia dos professores sujeitos dessa pesquisa, além de provocar
em nds uma reflexdo sobre praticas docentes que consideram a importancia da interacdo entre os
saberes tradicionais e escolares.

Algumas consideragoes

A pesquisa proporcionou uma nova visdo do outro a partir de praticas pedagdgicas
decoloniais, como também permitiu detectar o papel do professor indigena Wajapi, para além do
conhecimento disciplinar e dos saberes didaticos da sala de aula, o professor tem como funcdo
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contribuir com o desenvolvimento cultural, econdmico, politico e social na comunidade Wajapi.

Quanto a pratica pedagdgica dos professoresindigenas Wajapi, identificamos durante as aulas
de matemdtica que a oralidade é a forma mais importante para a construgdo de conhecimentos. O
sistema numeérico e o uso da aritmética é presente na cultura Wajapi, desde atividades mais basicas
que realizam durante a roga, colheita, caga entre outros. Como também no sistema decimal que a
contagem Wajapi é de base 5, considerando até o nimero 40.

Assim vdrias sao as possibilidades de exploragdo numérica para ampliar o conceito numérico.
Fazendo uso de uma facilidade cultural que os indigenas possuem. Nesse sentido, se observa que a
relacdo entre o saber da tradi¢do e cientifico, quando caminhando juntos, torna a aprendizagem do
indigena mais significativa no processo do saber escolar.

Nesse sentido, espago e formas sdo elementos que estdo diretamente presentes na
cultura Wajapi, no artesanato e na arte grafica, os quais permitem nogdes de angulos, simetria,
proporcionalidade, figuras geométricas, paralelismo; que podem servir como ponto de partida para
atividades de matematica articuladas com outras disciplinas como histdria e geografia.

Grandezas e medidas estdo envolvidas nas praticas cotidianas Wajapi, como por exemplo,
em nas plantagdes, as quais grandezas utilizadas sdo partes do corpo como comprimento do pé,
a palma da mao, nesse sentido, é fundamental utilizar tais praticas para que o aluno perceba o
conceito de medir uma area, posteriormente podendo dar inicio a um estudo sobre distancias,
escalas.

Tratar da matematica a partir da realidade do individuo, visando estabelecer relagdes entre
as diferentes etnomatematicas: considerando a cultura escolar e a indigena, é compreender que
existem outras formas de matematizar e que sdo importantes no processo educativo e que servem
para descolonizar a educagao escolar indigena.
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