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Introdugao

Muitas questdes importantes apresentam-se como necessarias a serem debatidas no
contexto educacional atual, uma delas é a crescente inclusdo de alunos com deficiéncia na
escola de ensino regular. Inerente a isto, hd uma série de mudancas que acontecem nos mais
diversos campos da sociedade, seja culturalmente, na maneira de ver o mundo e as pessoas
gue o compdem ou ha prépria realidade da convivéncia cotidiana. Cada vez mais, as pessoas
com deficiéncia tém lutado e conquistado espacgo na sociedade: estdo nas ruas, nas escolas e
também no mercado de trabalho. Junto a isto ha vdérias politicas e tomadas de decisGes impor-
tantes, como leis que tém sido aprovadas mundialmente para garantir a inclusdo destes alunos
nas escolas regulares.

Sendo assim, o objetivo do presente trabalho é revisar teorias que se mostraram efica-
zes no ensino e que possam ser utilizadas em prol do sucesso da aprendizagem no contexto
da educacgdo inclusiva. Muitas vezes, é perceptivel um despreparo escolar e docente para lidar
com a diversidade em sala de aula, somente as leis ndo garantem uma inclusao eficiente. As te-
orias e as leis destoam-se da pratica, do chdo de sala de aula, onde ha uma realidade bastante
peculiar que deve ser olhada com atengdo, pois o que acontece nas escolas atualmente ainda
estd longe de ser uma verdadeira educacdo inclusiva, porém, o objetivo aqui ndo é encontrar
culpados, mas sim propostas educativas que possam colaborar com a melhoria do ensino.
Entendo que este despreparo inicial seja natural por ser uma estrutura escolar relativamente
recente ja que, por muitos anos na histéria da educacdo, a educac¢do do aluno com deficiéncia
ficou restrita as escolas ditas especiais.

Trajetoria das Garantias Legais sobre Inclusao

Para ilustrar um pouco sobre o que sustenta essa perspectiva de escolas para todos, que
atendam as diferencas, serdo apresentados alguns documentos basilares e legislacdo nacional
referentes a inclusdo. Em 1994, na Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Espe-
ciais realizada entre os dias 7 e 10 de junho, na cidade de Salamanca, na Espanha, foi elaborada
a Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1998), que proclama:

toda crianga tem direito fundamental a educagdo, e deve ser
dada a oportunidade de atingir e manter o nivel adequado
de aprendizagem, toda crianga possui caracteristicas,
interesses, habilidades e necessidades de aprendizagem que
s3o Unicas, sistemas educacionais deveriam ser designados
e programas educacionais deveriam ser implementados
no sentido de se levar em conta a vasta diversidade de tais
caracteristicas e necessidades, escolas regulares que possuam
tal orientagdo inclusiva constituem os meios mais eficazes de
combater atitudes discriminatérias criando-se comunidades
acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e
alcangando educagdo para todos, além disso, tais escolas
promovem uma educa¢do efetiva a maioria das criangas
e aprimoram a eficiéncia e, em ultima instancia, o custo da
eficacias de todo o sistema educacional (UNESCO, 1998, p.1).

Percebemos neste documento a clara recomendagdo de que as escolas devem se ajus-
tar as necessidades educacionais dos seus alunos, independente das condigGes fisicas e sociais
deles. E, cinco anos depois, em 7 de julho de 1999, na cidade de Guatemala, capital da Guate-
mala, durante uma sessdo da Assembleia Geral da Organizagao dos Estados Americanos (OEA),
aconteceu a Convencdo Interamericana para Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagao
contra pessoas com deficiéncia, que ficou conhecida como Convengdo da Guatemala e teve
forca de lei no Brasil a partir do Decreto N2 3956 de 8 de outubro de 2001 (BRASIL, 2001). De
tal encontro participaram os seguintes paises: Argentina, Bolivia, Brasil, Chile, Colombia, Costa
Rica, El Salvador, Guatemala, México, Nicaragua, Panama, Paraguai, Peru, Republica Dominica-
na, Uruguai e Venezuela. Este evento tinha como compromisso garantir os direitos das pessoas
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com deficiéncia.

Em 2006, a organizagdo das Nagdes Unidas (ONU), contando com a participacdo de 192
paises, representantes da sociedade civil do mundo todo aprovou, em Nova lorque, a Conven-
¢do sobre o Direito das Pessoas com Deficiéncia (Decreto n? 6.959 de 25 de agosto de 2009)
: um acordo entre os paises participantes que reconhece o direito a educagao de todas as
pessoas com deficiéncia, sem discrimina¢do e com oportunidades iguais e determina aos Es-
tados parte que assegurem um sistema de educagdo inclusiva em todos os niveis de ensino. O
documento também menciona que as adaptag¢des, sejam elas de ordem fisica, material ou hu-
mana, devem ser adequadas as necessidades individuais das pessoas com deficiéncia. Assim,
percebemos o movimento mundial a fim de garantir os direitos destas pessoas de adquirirem o
conhecimento escolar de forma igual como qualquer outro ser humano, no sistema regular de
ensino, e sabemos que este tem sido um desafio dentro das escolas no mundo inteiro.

No contexto Brasileiro, a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Edu-
cacdo Inclusiva (BRASIL, 2008), elaborada pelo governo federal brasileiro, orienta a respeito
da garantia da matricula das pessoas com deficiéncia na escola regular e estabelece um novo
modelo de educac¢do especial no Brasil, deixando de ser substitutiva, assumindo carater com-
plementar, suplementar e transversal ao ensino comum, perpassando todos os niveis, etapas
e modalidades de ensino, para a eliminagdo das barreiras a plena participa¢do dos estudantes
com deficiéncia, transtornos do espectro autista (TEA) e altas habilidades/superdotagdo. As-
sim, a educagdo especial deixa de se configurar como um sistema paralelo e passa a integrar a
proposta pedagdgica da escola.

Contexto Atual

Nunca o tema de inclusdo de pessoas com deficiéncia foi tdo discutido na educacdo,
atualmente é uma realidade bem mais comum do que ha algumas décadas, existem projetos,
entidades e leis brasileiras que defendem a garantia dos direitos dos alunos com deficiéncia
de frequentarem as escolas comuns. E como essas escolas tém lidado com a inserc¢do cada vez
mais frequente de estudantes com deficiéncia em suas salas de aula? Pois os alunos ja estdo
nas salas com suas particularidades e é fun¢do da escola trabalhar com todos e para todos. Em
tempos de inclusdo, a escola ndo pode “apenas aceitar” a matricula do aluno para “cumprir a
lei”, na verdade, deve cumprir a lei de fato, garantindo a aprendizagem de todos os estudantes,
inclusive os que apresentam alguma deficiéncia ou diferenca significativa que exija da institui-
¢do respostas educativas especificas. Diante deste cendrio em transformacdo, a pratica se faz
tdo importante quanto as leis pois, sem ela, ndo ha sucesso educacional e isso seria um fra-
casso, ocasionando uma pseudo inclusdo. E perceptivel que um dos caminhos a ser percorrido
no sucesso da inclusdo escolar passe pela didatica. Como facilitar a aprendizagem do aluno?
Muitos consideram quase impossivel fazer isso em uma sala de aula com mais de trinta alu-
nos, e incluir um deficiente?! Certamente esta fala ja partiu de muitos professores realmente
preocupados com o seu oficio. A partir de agora, vamos abordar alguns estudos realizados
no campo da didatica e neuroeducagdo que se faz relevante ao tema em questdo, visto que o
estudo e o conhecimento é fundamental em qualquer ramo do ensino.

Reflexdes Tedricas

Facamos uma reflexdo sobre a base da instituicdo escolar que conhecemos hoje e que
tem suas origens ligadas as propostas tedrico-metodoldgicas de autores ainda no século XVI
(TEMPORETTI, 2014), e nasceram e se desenvolveram a partir de teorias e debates sobre o co-
nhecimento ainda no periodo humanista europeu no século XVII. Assim, é notdrio que tanto no
processo de inclusdao quanto no processo educacional como um todo, torna-se imprescindivel
o uso da metodologia e o conhecimento sobre os estudos de didatica para que a escola alcance
sucesso em sua pratica pedagdgica. Pois a didatica é uma atividade especializada e integradora
que aborda politicas educativas considerando o proposto em cada época.

David Perkins (2000), aborda o fato dos educadores parecerem estar sempre procu-
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rando um “salvador” e essa busca parece nunca ser alcangada. Historicamente, passamos por
varios “salvadores” e parece que nenhum resolveu o “problema” da educagao. Tivemos teorias
sobre o dever de casa, que sé aprenderiamos se refor¢assemos o conteldo em casa; teorias
sobre o behaviorismo, a importancia da aprendizagem através da descoberta, dentre outras.
Atualmente, a mais popular parece ser a da teoria da aprendizagem cooperativa, que prop&e
gue certos conhecimentos e habilidades sdo adquiridos quando os alunos formam pequenos
grupos. Enfim, parece que durante a histdria, a educagdo busca alcangar solugdes rapidas para
o aprendizado eficaz. Ha de se concordar com Perkins (2000) quando diz que “A educagdo é
uma tarefa complexa”, de fato é. Porém, talvez, a verdadeira salvagdo esteja em ndo buscarmos
um método salvador.

Em outubro de 2015, Odet Moliner e Lucia Sdnchez-Tarazaga escreveram um artigo so-
bre uma experiéncia inovadora no Mestrado em Psicopedagogia da Universidade Jaume I, que
tentou adotar um modelo de ensino auténtico. A Aprendizagem Baseada em um Projeto (PBL)
é uma metodologia que traz uma proposta didatica desenvolvida de forma coordenada entre
dois temas: Educagdo Inclusiva e Estratégias de Melhoria do Centro Educativo. Desta forma,
através do trabalho em equipe e autbnomo e do papel ativo do corpo discente, acontece o de-
senvolvimento de competéncias psicopedagdgicas do ensino colaborativo, valorizando muito
positivamente os alunos.

De acordo com David Perkins (2000):

Existem trés razOes pelas quais um método novo e melhor
é uma solucdo falsa. Em seguida, listamos-os brevemente.
1) Temos um grande numero de métodos pedagogicos
sofisticados, mas ndo os usamos ou ndo o fazemos com
eficacia. 2) Na maioria dos casos, a instrugdo nem sequer
satisfaz os critérios minimos de métodos validos e menos ainda
de métodos sofisticados. O que precisamos urgentemente é
implementar métodos razoavelmente vélidos. 3) Dados esses
métodos, a decisdo mais importante diz respeito ao curriculo
e ndo ao método: ou seja, Ndo como ensinamos, mas o que
escolhemos ensinar. Portanto, qualquer reforma educacional
voltada para a criacdo de uma escola inteligente deve ser
guiada pelo curriculo e ndo pelo método; ndo para teorias
mais sofisticadas sobre como ensinar - por mais valiosas que
sejam - mas para uma concepgao mais ampla e ambiciosa do
que queremos ensinar. (David Perkins, 2000. p.53).

Diante de toda esta explanacdo de Perkins, podemos entender que estamos tentando
incluir todos os alunos?! Estardo todos necessitando de uma escola acolhedora e adaptada, ou
somente os alunos com alguma deficiéncia?!

No livro “A escola inteligente”, David Perkins aborda com énfase uma teoria chamada
de Teoria Um, que diz que as pessoas aprendem mais quando tém uma oportunidade razoavel
e motivacdo para o fazer, diz sobre a importancia da pratica reflexiva com informacdo clara,
soma de numeros, solucdo de problemas matemdticos e redacgdes; feedback informativo e
forte motivagdo intrinseca e extrinseca. A teoria tenta estabelecer um ponto de partida para o
bom ensino baseado no senso comum. E sabemos que o desafio de educar os jovens é muito
grande e, na escola, geralmente o direcionamento pedagdgico esta voltado para o método, o
como ensinar, ou para o conteudo, o qué ensinar. E, frequentemente, dando-se mais importan-
cia ao método.

E, segundo Perkins, é esta preocupacdo maior com o método, muitas vezes, se esque-
cendo do contetdo que alimenta a “sindrome do salvador”, ou seja, a busca por uma forma de
ensinar que os alunos aprendam e apliquem o que é ensinado, mesmo que aquele conteldo
ndo faca nenhum sentido na vida daquele aprendente, para ele temos que decidir “o que”
queremos ensinar e ndo “como” ensinar. Um dos motivos seria porque ndao hd muito a decidir
sobre o método basico, pois todo método educacional deve incorporar os fundamentos da
Teoria Um.
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Perkins parte do principio das trés encarnagdes da Teoria Um: a instrugdo didatica, o
treinamento ou ensino socrdtico (uma técnica de investigacao filosdfica feita em didlogo) e a
escolha do método deve ser guiada pela necessidade do aluno e/ou 0 momento do ensino. E
importante que o professor forneca informagdes diretas e claras sobre a disciplina a ser apren-
dida, além de promover uma pratica reflexiva e feedback informativo, é preciso ter clareza do
gue se quer ensinar para que o aluno aprenda e isso deve ficar claro para ele também, para que
assim possamos promover a motivagao intrinseca.

A PBL ou Aprendizagem Baseada em Projetos é um método que permite que os alunos
realizem um projeto (real e aplicado) em um determinado periodo para abordar uma tarefa.
Assim, o aluno faz o planejamento e a realizacdo de uma série de atividades e tem por carac-
teristicas essenciais: atividades que tenham uma relagdo direta com o contexto em torno do
estudante; a resolugdo do problema deve ser desestruturada e envolver um estimulo para o
aluno adaptar-se, portanto, aos seus interesses e necessidades; a aprendizagem é orientada
para a agao de forma autdbnoma; nao se concentra em um nicho de conhecimento, mas sim em
uma série de temas e processos (aprender a aprender, aprender a fazer, aprender a ser). Assim,
a atividade segue uma abordagem holistica ou integral.

Neste modelo de aprendizagem, os professores de diversas dreas se articulam, o proje-
to deve ter um cardter interdisciplinar e os professores nao sdo a Unica fonte de informacao.
Relne trés aspectos inovadores: treinamento baseado na aquisicao de habilidades, ensino e
avaliagdo auténticos e coordenagao de professores. O primeiro visa projetar as atividades em
aplicagGes praticas, ndo em apenas acumulo de conteldos académicos, ou seja, a PBL preten-
de orientar o ensino para a resolugdo de problemas reais. O segundo, a ligagdo com a realidade
do aluno, com recursos limitados, pressdes emocionais, assim como na vida real que os alunos
enfrentardo no seu dia a dia. Monereo, Sanchez-Busqués e Suié (2012) sdo autores que:

estabelecem quatro condigGes para o ensino: 1) realista
(emular recursos tanto quanto possivel, espacos fisico,
equipamento, etc. em que o projeto ou problema a ser
resolvido é circunscrito); 2) relevante (a aprendizagem deve
fazer pleno sentido para os alunos e que o competéncia
desenvolvida é util a curto ou médio prazo); 3) construtivista:
design atividades em que os dispositivos estdo disponiveis
para capturar o processo de construcdo realizado pelos alunos,
a fim de oferecer ajuda ajustada as dificuldades que possam
surgir; 4) socializar (referindo-se ao processo de apropriacdo
dos discursos, valores e signos de identidade da comunidade
profissional em que os alunos serdo integrados como o uso
do mesmo vocabuldrio, costumes, ferramentas (Monereo,
Sanchez-Busqués e Sufié. 2012. p.03)

O terceiro aspecto, da coordenacdo de professores, é fundamental para a PBL, pois os
docentes deverdo assumir novos papéis e aprender a planejar juntos, a ser flexiveis e estar em
comunicagao permanente.

Podemos perceber que o estudo permanente dos casos especificos é primordial para
um bom ensino, somente a partir da andlise atenta do publico aprendente podemos, primei-
ramente, escolher um conteudo que faca sentido dentro da realidade dos alunos e, a partir
dai, fazer a escolha do método mais adequado. E muito importante termos em mente que o
aprendizado é individual e passa tanto pelas referéncias de vida de cada aluno quanto pelas
inteligéncias individuais do mesmo. Portanto, quando um professor ministra a aula o mesmo
conteudo ensinado passa pelo filtro individual de cada aluno.

Atualmente, existem varios estudos sobre inteligéncia e sobre como o individuo apren-
de. Um dos mais aceitos contemporaneamente é a teoria das inteligéncias multiplas estudada
pelo psicélogo cognitivo e educacional estadounidense Howard Gardner, ele abordou sobre
a supervalorizacdo histérica das inteligéncias linguisticas e légico-matematica, inclusive nos
testes de Ql (quociente de inteligéncia). O autor demonstra sobre a importancia de dar igual
atengdo as outras inteligéncias e divide todas elas em sete: inteligéncia espacial, inteligéncia
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musical, inteligéncia corporal-cinestésica, inteligéncia interpessoal, inteligéncia intrapessoal,
inteligéncia linguistica e inteligéncia l6gico-matemdtica. Assim, mostra uma pluralidade do
intelecto e a importancia dos multiplos perfis de desenvolvimento para diferentes fun¢des
sociais, por exemplo, engenheiros, cirurgiGes ou pintores possuem uma inteligéncia espacial
altamente desenvolvida. Howard Gardner diz:

Em minha opinido, o propdsito da escola deveria ser o de
desenvolver as inteligéncias e ajudar as pessoas a atingirem
objetivos de ocupacdo e passatempo adequados ao seu
espectro particular de inteligéncias. As pessoas que sdo
ajudadas a fazer isso, acredito, se sentem mais engajadas
e competentes, e portanto mais inclinadas a servirem a
sociedade de uma maneira construtiva. (Howard Gardner,
1995, p.15).

Esta teoria foi enormemente aceita, mesmo entrando em controvérsia com a costu-
meira supervalorizacdo do raciocinio logico e da competéncia linguistica, acima da solucdo de
problemas musicais ou aptidao interpessoal. Gardner colocou em voga estas questdes quando
escolheu a palavra “inteligéncia”, segundo ele, chamar algumas habilidades de “talento” e ou-
tras de “inteligéncia” revela preconceito e para que isso ndo ocorra deveria-se chamar todas
de “talento” ou todas de “inteligéncia”.

E notdrio que esta teoria traz um divisor de aguas para a educagdo contrariando a no-
¢do de uma Unica inteligéncia e, com ela, apareceram varios outros desafios assim como o da
avaliacdo. Os estudos da neurociéncia na educacdo esclarecem cada vez mais como o cérebro
aprende e, assim, fica mais facil ensinar. Howard Gardner (1995) explicita também sobre a im-
portante influéncia social na maturacgdo das fungdes executivas dos individuos, pois o contexto
social dos que serdo os futuros adultos do século XXI é muito diferente do passado. Segundo
ele, a inteligéncia intrapessoal desenvolve-se gradualmente ao longo da vida dos individuos e
tem grande importancia para que as pessoas adquiram as estratégias necessarias para vive-
rem em harmonia na sociedade. Mas salienta para o fato da influéncia direta da mudanca da
sociedade, pois hoje os pais ndo estdo tdo disponiveis, ndo ha muitas regras claras de limites
que “forcem” a crianga a se autorregular, lidar com frustra¢des etc. Ou seja, as emogbes que
exigem a maturacdo do cértex pré-frontal e que desenvolvem as funcdes executivas nao fazem
parte da rotina de uma crianga moderna, como em outras épocas.

As fungbes executivas sdo responsaveis pela regulacdo do comportamento humano,
é um conjunto de habilidades que nos leva a atingir objetivos, dos mais cotidianos aos mais
complexos, e sdo fundamentais nas atividades escolares. Muitos estudos mostram que a parte
do cérebro responsdvel pelas funcdes executivas é a “pré-frontal”, que é uma regido recente na
evolucdo cerebral dos mamiferos, por isso ela demora a amadurecer e, geralmente, continua a
modificar-se até o final da adolescéncia. Atualmente, admite-se que existem pelo menos trés
circuitos neuronais distintos em diferentes regiées do cortex pré-frontal que coordenam capa-
cidades cognitivas diferentes, como descrito no livro Neurociéncia e Educacdo:

A primeira regido, chamada dorsolateral por sua localizagdo
na parte externa do cérebro, estd relacionada com o
planejamento e a flexibilizagdo das a¢des em andamento,
além de estar envolvida no funcionamento da memdaria de
trabalho. A segunda situa-se na superficie medial do cérebro e
inclui a por¢do mais anterior do chamado giro do cingulo (tem
caracteristicas estruturais diferentes das regides corticais pré-
frontais e tem também uma origem mais antiga na evolugao,
porém sua porgdo anterior parece integrar-se funcionalmente
com as demais regides do cortex pré-frontal) . Ela parece
se encarregar das atividades de automonitoramento e da
corregdo de erros e esta envolvida também com o fenémeno
da atencdo. E a terceira regido situa-se na porgdo inferior do
cérebro e é conhecida como area orbitofrontal, porque esta
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situada logo acima da orbita. Ela se encarrega da avaliagdo
dos riscos envolvidos em determinadas a¢des e pode inibir
respostas inapropriadas. (COSENZA. Ramon M. GUERRA,
Leonor B.- 2011 - p.91)

No ambiente escolar as fungGes executivas sdo de extrema importancia, porém é preci-
so levar em conta que elas se desenvolvem lentamente ao longo do desenvolvimento infantil
até o final da adolescéncia. Ao compararmos este estudo com as inteligéncias de Gardner, as
fungbes executivas bem amadurecidas seriam fundamentais para o desenvolvimento da inteli-
géncia intrapessoal do individuo e primordial também na coordenacdo das outras inteligéncias.

Consideragoes Finais

Diante destes estudos, podemos perceber que existem questdes basicas que devem ser
observadas no processo de ensino para que a aprendizagem aconteca independentemente da
diversidade do publico aprendente. Como diz a teoria Um, precisamos ter um método valido
que sirva de base para todo o processo de ensino e a informagao deve ser clara, pratica e refle-
xiva. No caso dos alunos com deficiéncia esta questdo é muito particular e é importante enten-
der sobre a deficiéncia do aluno, observar as suas caracteristicas individuais buscando adaptar
o conteuldo de forma que faga sentido no cotidiano daquele aluno e da turma como um todo.

Por exemplo, o professor pode receber em sala de aula um aluno com o diagnédstico de
DI (Deficiéncia Intelectual) e, a principio, fazer uma adaptacdo de conteido com perguntas
mais claras e contextualizadas; ou pode receber outro aluno com cegueira total e o cognitivo
totalmente preservado. Este professor pode, a principio, intuir que para o aluno cego precisa
somente do material transcrito em Braille, porém, com o tempo, este mesmo docente pode
perceber que o aluno fica mais cansado que os outros alunos que leem o material em tinta,
pois os textos impressos em Braille tem um volume de papel muito maior e, mediante esta
nova percepgdo, o professor comega a adaptar o tamanho dos textos do aluno cego, manten-
do o nivel de exigéncia das questdes, a fim de que o aluno aprenda e ndo tenha um volume ab-
surdo de papéis em sua mesa. E, por outro lado, pode acontecer daquele aluno com laudo de
DI, que o professor adaptava todas as questdes, tenha um desempenho excelente e ndo exija
tantas modificacdes no conteudo e, diante desta observagdo, o professor muda a abordagem
para que o discente aprenda mais e melhor.

Enfim, cada caso é um caso e sera sempre assim. Cada aluno é um ser humano Unicoe o
fato de ser ou ndo um aluno com deficiéncia ndo o fara deixar de ser singular. Assim, no proces-
so de ensino, o olhar individualizado é necessdrio para que haja a aprendizagem significativa.
E é claro que todos estes aspectos facilitam a vida de todos os alunos mas, muitas vezes, essas
medidas podem ser primordiais para que o aluno com deficiéncia adquira o aprendizado. Ha
uma enorme diversidade de necessidades encontradas nos alunos publicos alvo de educagdo
especial e sabemos que nado é facil para o professor lidar com todas elas em uma turma com
varios alunos. Porém, é importante que o docente adquira posturas mais assertivas para que
o seu trabalho alcance éxito e uma delas é a simples observagdo. E possivel que a observacdo
atenta do professor seja o ponto primordial do sucesso na inclusdo, pois a partir dai ele terd
informac0es para a escolha das melhores estratégias de ensino para aquele aprendente.

O aluno pode apresentar Deficiéncia Intelectual (DI), Transtorno do Espectro Autista
(TEA), deficiéncia visual (DV), surdez ou Altas Habilidades, independentemente de onde o alu-
no se enquadre, certamente, ele tem caracteristicas especificas que devem ser observadas
além do diagndstico. Mesmo que haja dois ou trés alunos com caracteristicas parecidas, pode
ser que eles tenham necessidades distintas. O ser humano é complexo, Unico e o trabalho do
professor exige habilidade nas relagdes humanas. Desta forma, percebemos que ndo ha um
manual de instru¢Ges para lidar com a inclusdo na educagdo, primordial mesmo é a empatia,
observagdo, boa vontade e busca de informagGes para que o professor tenha ferramentas e
seja assertivo na escolha do conteldo e na adaptacdo do método escolhido as necessidades
especificas dos alunos.
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