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Introdugao

Pensar em Educagdo em Direitos Humanos significa acenar de modo direito para uma
educacdo inclusiva, aquela que promove a inser¢do de todos os grupos e individuos, sem se-
gregacOes ou discriminages, reconhecendo que a escola, como aparelho ideoldgico bastante
eficiente das classes dominantes (ALTHUSSER, 1980),* trabalha com o principio da selegéo,
colocando para fora dela os que estdo dentro, na medida em que apresenta oportunidades
desiguais, e impondo modelos e padrdes culturais (Cf. BARROSO, 2003). Nesse caso, tem-se
o que Barroso chama de “exclusdo pelo sentido”, visto que “muitos alunos ndo encontram na
escola um sentido para a sua frequéncia, quer ao nivel do saber partilhado, quer ao nivel da
sua utilidade social, quer ainda como quadro de vida” (BARROSO, 2003, p. 27).

Para Mantoan, a exclusdo escolar

[...] manifesta-se das mais diversas e perversas maneiras,
€ quase sempre 0 que esta em jogo é a ignorancia do aluno
diante dos padrdes de cientificidade do saber escolar. [...]
Exclui, entdo, os que ignoram o conhecimento que ela valoriza
e, assim, entende que a democratizagdo é massificagdo de
ensino e ndo cria a possibilidade de didlogo entre diferentes
lugares epistemoldgicos, ndo se abre a novos conhecimentos
que ndo couberam, até entdo, dentro dela (MANTOAN, 2003,
p. 13).

Considerando a perspectiva inclusiva da educagdo, Capellini e Fonseca chamam a aten-
¢do para o fato de que “Exclusdo e inclusdo sdo conceitos dialéticos, polarizados, simétricos
e compdem uma das grandes preocupacdes da sociedade atual no campo da educagdo” (CA-
PELLINI; FONSECA, 2017, p. 112). Isso porque os termos “inclusdo” e “exclusdo” devem ser
pensados em confronto um com o outro, na medida em que s se pode falar de inclusdo diante
do reconhecimento de situa¢Ges de exclusdo, que ocorrem tanto no espaco escolar quanto
na sociedade. Ou melhor, as situa¢des de exclusdo em sala de aula sdo consequéncia da vul-
nerabilidade social de alguns grupos, que ndo alcangam representacdo em outros espacos de
relevo na sociedade.

Mas o que seriam situa¢des de exclusdo? Para Goma, a ideia de exclusdo social, que
atinge grupos minoritarios, ndo deve englobar apenas a caréncia material, expressa na “insu-
ficiéncia de renda”, resultante de desigualdades sociais — a pobreza é, a priori, o primeiro me-
canismo de exclusdo que levamos em conta —, pois esta se manifesta também na “impossibili-
dade ou dificuldade intensa de ter acesso tanto aos mecanismos culturais de desenvolvimento
pessoal e insercdo social, como aos sistemas preestabelecidos de protecdo e solidariedade
coletiva” (GOMA, 2004, p. 9), convergindo essas duas perspectivas no que se define como
“campo da exclusdo social” (GOMA, 2004, p. 19).

Capellini aponta que a educacdo inclusiva é “um paradigma educacional”, que se funda-
menta “na concepgdo de direitos humanos combinando igualdade e diferenca como valores
indissocidveis”, avancando para a “ideia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias
histéricas da producdo da exclusdo dentro e fora da escola” (CAPELLINI, 2009, p. 68). Portanto,
falar de uma escola inclusiva ou de uma educagdo que promova a inclusao significa acionar
dois aspectos claros: a abertura do espaco escolar para grupos minoritarios e o estabelecimen-
to de uma cultura em Direitos Humanos, sistematizada pela formagdo docente e discente em
Educagdo para os Direitos Humanos (EDH). Ndo por acaso, em 2004, a Organizacdo das Nag¢Ges
Unidas (ONU), por meio da Organizagdo das Na¢des Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO), estabeleceu um Programa Mundial para Educagdo em Direitos Humanos,

1 Althusser observa que o Estado se alinha a ideologia das classes dominantes, fazendo uso de seus aparelhos
repressivos violentos (a lei e a policia sdo alguns deles) e de aparelhos ideoldgicos, que “[...] funcionam de um
modo massivamente prevalente pela ideologia, embora funcionando secundariamente pela repressdo, mesmo
que no limite, mas apenas no limite, esta seja bastante atenuada, dissimulada ou até simbdlica” (ALTHUSSER,
1980, p. 47, grifo do autor). Trés agentes importantes dessa aparelhagem ideoldgica sdo Igreja, Escola e Familia.
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organizado em trés fases. Na primeira fase (2005-2009), o publico alvo foi formado por partici-
pantes da Educagdo Basica (alunos, professores e gestores), com o objetivo de forma-los para
a Educagdo em Direitos Humanos, para “Promover a inclusdo e a pratica dos direitos humanos
nos sistemas de ensino primario e secundario” (UNESCO, 2006, p. 16).2

A proposito da abertura do espaco escolar a grupos minoritarios, na concepgao de uma
escola inclusiva, é importante apontar que

Quando falamos de todos, estamos falando de cada individuo
de tantos, em situacdo desfavorecida, economicamente, ou
alvo de estigmas sociais de toda ordem (pobres, negros e
pardos, criangas e idosos, mulheres, homossexuais, pessoas
com deficiéncia, os quilombolas, comunidades rurais) que
estdo, de fato, incluidos no sistema educacional brasileiro
(CAPELLINI; FONSECA, 2017, p. 119).

A exclusdo, sobretudo no ambiente escolar, alcanca de modo direto grupos minorita-
rios, que ndo tém representatividade social e politica. Para Sodré, a conceituacdo de mino-
rias passa obrigatoriamente pela expressdo de quatro caracteristicas bdsicas: vulnerabilidade
juridico-social; identidade in statu nascendi; luta contra hegemonica e estratégias discursivas
(Cf. SODRE, 2005, p. 12-13). Essas quatro caracteristicas levam ao entendimento de que gru-
pos minoritdrios ou minorias, termo comumente utilizado no senso comum, sdo conjuntos de
pessoas que se encontram em situacdo de vulnerabilidade, por ndo estarem representados nas
instancias de poder e que normalmente sdo vitimas de discriminacdo, estereotipia e estigma-
tizagdo. A esses grupos é necessario, portanto, protecdo juridico-social.

Um dos modos de promover a seguranca juridico-social de grupos sociais marginaliza-
dos passa efetivamente pela escola, como instituicdo formadora e construtora de valores e da
cidadania, na promocéo do saber (do entendimento) e da visibilidade destes grupos. Trata-se,
de fato, de educar para os Direitos Humanos e para o (re)conhecimento do outro, de “educar
para saber que existem também os ‘outros’, tdo legitimos como nds, seres sociais como nds, a
quem devemos respeitar, despojando-nos de nossos preconceitos e projecdes de nossos pro-
prios fantasmas” (AGUIRRE, s/d, p. s/p, aspas do autor). Esse &, alias, o principio fundador dos
Direitos Humanos, a “dignidade de pessoa humana”.

[...] o que se convencionou chamar “direitos humanos” sdo
exatamente os direitos correspondentes a dignidade dos seres
humanos. Sdo direitos que possuimos ndo porque o Estado
assim decidiu, através de suas leis, ou porque nds mesmos
assim o fizemos, por intermédio dos nossos acordos. Direitos
humanos, por mais pleondstico que isso possa parecer,
sdo direitos que possuimos pelo simples fato de que somos
humanos (RABENHORST, 2007, p. 5, aspas do autor).

O conceito de EDH, conforme preconizado pela ONU, diz respeito a “um conjunto de
atividades de educacao, de capacitacdo e de difusdo de informacao, orientadas para criar uma
cultura universal de direitos humanos”, proporcionando “conhecimentos sobre os direitos hu-
manos e 0s mecanismos para protegé-los”, além de sua promoc¢ao, defesa e aplicacdo na vida
cotidiana (UNESCO, 2006, p. 1). Observa-se que o conceito abarca a ideia de inclusdo, no espa-
¢o escolar, de temas relativos aos Direitos Humanos, portanto, de um temario que compreen-
da situacdes de exclusdo de grupos minoritarios.

2 A segunda fase, de 2010 a 2014, foi reservada ao Ensino Superior e ao treinamento de educadores em geral,
servidores publicos e da seguranga (policias e agentes penitencidrios). A terceira fase, de 2015 e 2019, previa o
fortalecimento das fases anteriores do programa e o treinamento de professionais da midia. Disponivel em: http://
www.dhnet.org.br/dados/textos/edh/br/plano_acao_programa_mundial_edh_pt.pdf. Acesso em: 20 fev. 2020.



Considerando este contexto, este artigo propde refletir sobre o espago que a literatura,
como manifestagdo sociocultural complexa, pode ocupar em sala de aula, discutindo temas
gue apontam para uma perspectiva inclusiva de minorias, visibilizando grupos e individuos,
combatendo violagGes de direitos e promovendo o conhecimento sobre o outro para desen-
volver no aluno, sobretudo de Ensino Médio, valores amparados na igualdade e na defesa dos
Direitos Humanos (Cf. BRASIL, 2018, p. 490).

Para mobilizarmos essa reflexao, apontamos, por meio de alguns estudos, como a es-
cola através de livros didaticos e paradiddticos ndo tem respondido a demanda de visibilidade
de grupos sociais minoritarios e vulneraveis. Caminhando em diregdo oposta, apresentamos,
a partir da elei¢do de duas narrativas curtas, um como a literatura pode ajudar no processo de
visibilidade de grupos minoritdrios em sala de aula. As narrativas escolhidas sao “4”, de Fer-
nando Bonassi, e “Muribeca”, de Marcelino Freire. Em ambas as narrativas, temos personagens
vulnerdveis do ponto de vista social e econdmico, que vivem nas ruas ou em lixdes.

Invisibilidade/visibilidade de grupos minoritarios: da negacdo a

presenca

Para Porto e Porto, alguns estudos tém mostrado que ha um apagamento cultural na
representacdo identitdria de grupos sociais marginalizados no espacgo escolar. As autoras ci-
tam, como exemplo, os trabalhos de Ana Célia da Silva e Rafaela Printes, em andlise a materiais
didaticos de Lingua Portuguesa e Geografia, a propdsito das figuras do negro e do indigena,
respectivamente:

Para Silva (2011), que analisou a representagdo social do
negro em quinze livros didaticos de Lingua Portuguesa de
Ensino Fundamental da década de 1990, ficou evidente o
parco espaco para a cultura negra nos materiais didaticos,
ja que apenas cinco livros apresentavam o sujeito negro
como objeto de estudo e apreciagdo. Além disso, de acordo
com a pesquisadora, quando o negro foi presentificado nos
materiais didaticos, isso se deu de forma estigmatizada,
o que levou também a conclusdo de que tais recursos de
ensino “continuam invisibilizando o negro” (SILVA, 2011, p.
137), ja que os livros didaticos da década anterior também
expressavam essa perspectiva (PORTO; PORTO, 2019, p. 2).

Em relagdo a figura indigena, o cenario ndo é diferente quando se examina livros de
Geografia referentes aos 6.2 e 7.2 anos do Ensino Fundamental, aprovados pelo Plano Nacional
do Livro Didatico (PNLD) nos anos de 2008 e 2014:

[...] Printes [...] demonstra que a abordagem sobre esse
grupo étnico, além de ser superficial, é lacunar e focada
em perspectiva inadequada segundo a qual indigenas
no Brasil vivem apenas em algumas regiGes, mormente
norte e nordeste. Para ela, os livros se eximem de uma
problematizagdo da situacdo de crise vivida por esse grupo
minoritario no Brasil, deixando de discutir temas essenciais,
como a demarcagdo de terras indigenas, a vivéncia deles nas
cidades e educacdo especifica para comunidades indigenas.
Além disso, “Somente alguns livros incluem afirmagOes
as vezes contundentes, contra o racismo e o preconceito,
exprimindo o incentivo a uma visdo de respeito e tolerancia
em relagdo a grupos etnicamente diversificados” (PRINTES,
2014, p. 217) (PORTO; PORTO, 2019, p. 2).



A proposito da figura do negro, Nogare observou, considerando os livros de Lingua Por-
tuguesa, Geografia e Histdria utilizados por alunos do 5.2 ano de uma escola de remanescentes
de uma comunidade quilombola na regido sul de Minas Gerais, que a “formagdo discursiva
sobre 0 negro”, mesmo apds a lei 10.639/03, continua a refletir esteredtipos negativos, “ndo
alterando o interdiscurso”, contribuindo “para o apagamento/silenciamento da cultura afro-
-brasileira na comunidade em questdo” (NOGARE, 2016, s/p). Ou seja, escolas construidas den-
tro de comunidades tradicionais, que atendem a alunos inseridos nesse contexto, estdo ainda
reproduzindo discursos (hegemonicos) negativos em relagdo a figura do negro, promovendo
um processo educativo acritico e, pior, desestabilizando a identidade quilombola desses alu-
nos.

A propésito das consideragdes de Nogare, Carvalho ja apontava a representagdo estere-
otipada dos negros em livros didaticos, destacando o trabalho de Ana Célia Silva, da década de
1980, a partir da anélise de 82 livros da disciplina Comunicagdo e Expressdo referente ao antigo
12 grau. A construgdo da estereotipia do negro se dava tanto nos textos quanto nas imagens
ilustrativas dos livros, das quais se ressaltam:

a) negros rejeitados explicitamente: apareciam como crianga
negra “barrada”, “castigada”, “faminta”, “isolada”, “em ultimo
lugar”; b) exercendo atividades subalternas: doméstica,
trabalhador braga, escravo; c) considerado minoria; d) incapaz:
burro, ingénuo, desatento, desastrado, inibido; e) sem
identidade: sem nome, sem origem; e) pobre: maltrapilho,
favelado, esmoler; f) estigmatizado em papéis sociais
especificos: cantor, jogador de futebol; g) desumanizacdo
do negro: associado o objeto, a formiga, a burro a macaco”

(CARVALHO, 2006, s/p.).

Em outro estudo citado por Carvalho, cuja analise se debrugou sobre 20 livros didaticos,
revelou que

[...] o preconceito e racismo veiculados nos textos e imagens
dos Livros Didaticos sdo multifacetados. Isto é, apresentam-
se de diversas formas, entre elas, através dos fendtipos e
esteredtipos criados em torno do corpo negro (cor da pele,
formato e espessura do nariz e labios, textura dos cabelos etc.)
associando-os a feilra e inferioridade bioldgica em relagdo ao
corpo branco; pelas caracteristicas dos personagens negros
que aparecem em situagdes de subjugacdo e inferioridade
social e intelectual em relagdo aos personagens brancos;
entre outras constatacbes que evidenciam a veiculagdo
de preconceitos e posicGes racistas de forma implicita e
explicitamente nos conteldos e gravuras dos Livros Didaticos
(CARVALHO, 2006, s/p).

Em pesquisa realizada a partir da analise de 258 romances editados entre os anos de
1990 e 2004, publicados por nossas principais editoras, Dalcastagnée observou que cerca de
80% das personagens que circulam nas narrativas sao heterossexuais e brancas e préximo de
50% das personagens negras sao bandidos, empregados domésticos, profissionais do sexo e
escravos (Cf. DALCASTAGNE, 2005). Para a pesquisadora,

A pequena presenga de negros e negras entre as personagens
sugere uma auséncia temdtica na narrativa brasileira
contemporanea, que o contato com as obras, dentro e fora do
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corpus, contos e romances, confirma: o racismo. Trata-se de
um dos tragos dominantes da estrutura social brasileira, que
se perpetua e se atualiza desde a Colonia, mas que passa ao
largo da literatura recente. Se é possivel encontrar, aqui e ali, a
reprodugdo parddica do discurso racista, com intengdo critica,
ficam de fora a opressao cotidiana das populagBes negras e
as barreiras que a discriminagdo impde as suas trajetdrias de
vida. (DALCASTAGNE, 2005, p. 46).

O cenario apontado pela pesquisadora, ainda que considere s6 romances, revela-se
pouco positivo para grupos sociais marginalizados, que sdo apresentados em papéis estereoti-
pados e negativos, sempre. Mais do que isso, hd um silenciamento desses grupos marginaliza-
dos que sdo cobertos “por vozes que se sobrepdem” a eles, “vozes que buscam falar em nome
desses grupos, mas também, embora raramente, pode ser quebrado pela producdo literaria
de seus proprios integrantes” (DALCASTAGNE, 2005, p. 15, italicos da autora). A autora lembra
gue essa exclusdo nao é algo apenas do campo literdrio, mas reflexo da ndo representatividade
social desses grupos:

As classes populares, as mulheres, os negros possuem maiores
dificuldades para acesso a todas as esferas de produgdo
discursiva: estdo sub-representados no parlamento (e na
politica como um todo), na midia, no ambiente académico. O
que ndo é uma coincidéncia, mas um indice poderoso de sua
subalternidade (DALCASTAGNE, 2005, p. 20).

Tais exemplos mostram que é necessario fazer mais que simplesmente discutir teori-
camente conceitos como inclusdo social, Direitos Humanos e Educagao, é preciso, de fato, in-
vestir na representacdo e na existéncia de grupos sociais marginalizados no espacgo escolar,
destacando papéis que fogem aos esteredtipos e que reavaliam sua importancia no universo
cultural e social brasileiro.

Considerando a discussdo acima, propomos refletir sobre o espago que a literatura,
como manifestacdo sociocultural complexa e dialética (Cf. CANDIDO, 1995), pode ocupar em
sala de aula, discutindo temas que apontam para uma perspectiva inclusiva de minorias, visi-
bilizando grupos e individuos, ajudando a “combater esteredtipos, discriminacdes de qualquer
natureza e violagOes de direitos de pessoas ou grupos sociais, favorecendo o convivio com a
diferenca” (BRASIL, 2018, p. 467), para desenvolver no aluno, segundo a perspectiva da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), “principios e valores assentados na democracia, na igual-
dade e nos Direitos Humanos” (BRASIL, 2018, p. 490). A proposta do artigo atende, sobrema-
neira, a competéncia 9 da BNCC, que objetiva

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a
cooperagdo, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao
outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo
da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de
qualquer natureza (BRASIL, 2018, p. 12)

Para tanto, elegemos como materialidade para nossa andlise duas narrativas curtas: “4”,
do escritor paulista Fernando Bonassi, retirada do livro 100 histdrias colhidas na rua, publicado
em 1996, e “Muribeca”, do pernambucano Marcelino Freire, publicada em 2000, em Angu de
sangue. Ambas as narrativas podem ser discutidas no Ensino Médio, visto que exigem do alu-
no uma melhor compreensao dos mecanismos sociais da exclusdo e por tratar de temas que
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perpassam diversas formas de violéncias.?

Alids, o temario da violéncia é uma caracteristica que contorna a produgao ficcional
hoje, segundo Resende, ao lado da “urgéncia da presentificacdo” e da “dominancia do tragi-
co”, localizados sobretudo em uma “cidade” que se torna “o locus de conflitos absolutamente
privados, mas que sdao também os conflitos pulblicos que invadem a vida e o comportamento
individuais, ameagam o presente e afastam o futuro, que passa a parecer impossivel” (RESEN-
DE, 2008, p. 31-32).

Transitando por diversos géneros literdrios, a escrita de Fernando Bonassi hibridiza com-
ponentes desses géneros (conto, romance, peca teatral, etc.), muitas vezes desarticulando a
sintaxe narrativa, aproximada da linguagem do cinema, propria de sua experiéncia de roteirista
e dramaturgo. Esse hibridismo é também um aspecto que pontua a nossa narrativa literaria
desde a década de 1960, conforme ja preconizava Candido ao falar de um “desdobramento” de
géneros como o conto e o0 romance, na incorporac¢do de “técnicas e linguagens nunca dantes
imaginadas dentro de suas fronteiras” e na forma como a narrativa anexava o “impacto do
boom jornalistico moderno, do espantoso incremento de revistas e pequenos semandrios, da
propaganda, da televisdo, das vanguardas poéticas” etc. (CANDIDO, 1989, p. 209-210).

Vejamos a narrativa “4”:

A SALA ARRUMADINHA no meio da calgada: sofa, duas
poltronas, mesa de centro, tapete, vaso e pufe. Mulher chora
abracada a televisdo — procura com medo uma chuva no céu.
Criangas mascam chupetas, imploram paredes. Marido ndo
ha. Cachorro nem. O caminhdo do despejo leva tudo num
instante (BONASSI, 1996, p. 15).

A narrativa é formada, na versdao diagramada em livro, por apenas sete linhas, expres-
sando bem o poder de concisdo de Bonassi e do tipo de histdria que ele quer contar na coleta-
nea. Como sugere seu nome, 100 histdrias colhidas na rua, as narrativas que compdem o livro
sdo flashs da vida cotidiana em uma grande cidade, na qual as misérias humanas, de tantas,
perdem a importancia e ndo sdo mais visiveis.*

Mas sdo justamente essas misérias que detém o olhar do escritor, que as captura, com
o poder de sintese de sua escrita. Na narrativa temos, portanto, a visibilizacdo de um grupo
social bastante grande, os moradores de rua,

[...] populagdo [que] engloba pessoas excluidas das estruturas
convencionais da sociedade, pessoas que possuem menos
que o necessdrio para atender as necessidades basicas do
ser humano, que vivem na linha da indigéncia ou pobreza
absoluta, que vivem em situagdo de pobreza extrema e sua
sobrevivéncia encontra-se frequentemente comprometida
(HINO et al, 2018, p. 733).

No conto, temos a representacdo do momento em que uma familia, formada por uma
mae e seus filhos (ndo é possivel saber quantos, mas apenas que sdo pequenos), é despejada
para fora de casa, passando a ocupar o “meio da cal¢cada”, isto é, o espaco da rua. Nesse caso, a

3 Considerando o Ensino Médio e sua pluralidade, a BNCC trata do publico ao qual se destina essa etapa da
educagdo escolar como “juventudes”, o que significa compreendé-los em suas diversidades e “reconhecer os
jovens como participantes ativos das sociedades nas quais estdo inseridos, sociedades essas também dinamicas e
diversas” (BRASIL, 2018, p. 463).

4 “Além do termo [invisibilidade] fazer referéncia ao abandono social sofrido pela populagdo de rua e a negagdo de
sua existéncia, ele oculta a enorme visibilidade destas pessoas em termos de controle penal, repressdo e punigdo”.
Disponivel em: http://www.ufjf.br/arquivodenoticias/2015/04/pesquisa-confronta-mitos-e-pre-conceitos-sobre-
moradores-de-rua/. Acesso em: 19 mar. 2020.
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familia despejada pode ser enquadrada em uma situac¢ao especifica, chamada por pesquisado-
res de “estar na rua” (Cf. HINO et al, 2018, p. 733). Mas o que significa “estar na rua”? Damatta
observa, a propdsito do bindmio casa e rua, que

[...] a categoria rua indica basicamente o mundo, com seus
imprevistos, acidentes e paixdes, a0 passo que casa remete
ao universo controlado, onde as coisas estdo nos seus devidos
lugares. Por outro lado, a rua implica movimento, novidade,
acdo, ao passo que a casa subentende harmonia e calma: lugar
de calor (como revela a palavra de origem latina /ar, utilizada
em portugués para casa) e afeto (DAMATTA, 1990, p.73,
italicos do autor).

“Estar na rua” é, portanto, estar sujeito (e assujeitado) ao inesperado e ao perigo, a
perda do controle do seu espaco e do seu corpo, enquanto estar em casa significa habitar um
territdério de seguranca, protecdo e organizacdo, aspectos que a mae tenta manter com a dis-
posicdo dos poucos moveis na calgada, expressando o que o narrador-observador chama de “A
SALA ARRUMADINHA”.

Como acontece com todas as narrativas da coletanea, as primeiras palavras sdo grafadas
em caixa alta; aqui, sintetizando a nova realidade da familia: “A SALA ARRUMADINHA” esta lo-
calizada “no meio da calgada”. O tnico “cdémodo” da casa/da rua (a sala) é ocupado por poucos
objetos (“sofd, duas poltronas, mesa de centro, tapete, vaso e pufe”), mas que denotam certa
dignidade da familia, sobretudo daquela que detém o poder familiar, a mae. Esta é colocada
no lugar de provedora da casa, na auséncia de um “Marido [que] ndo ha”. Trata-se, pois, de
uma mée e de filhos abandonados pelo marido/pai. Estamos falando de uma familia chefiada
por uma mulher, encenando uma realidade bastante comum em nossa sociedade. Macedo
observa que “falar em chefia feminina significa entender que, atualmente, essa é uma situa-
¢do vivenciada por mulheres pertencentes a diferentes classes sociais e, em especial, aquelas
residentes nos grandes centros urbanos” (MACEDO, 2008, p. 389), contrariando a percep¢ao
social de que essa situacdo ocorre de maneira mais frequente com familias mais pobres. O que
a pesquisadora aponta é que tem havido um crescimento acentuado nesse tipo de estrutura
familiar na classe média.

A composi¢do da cena na narrativa é feita por meio de subtragdes: nao ha casa, ndo ha
paredes, ndo had marido, ndo ha cachorro. O processo de exclusdo denotado pela cena leva a
se pensar na expressao de uma “literatura da subtracdo”, aquela empenhada em “figurar a
perda da cidade ideal — racionalizavel, controlavel e unificavel” (GOMES; FARIA apud GERMA-
NO, 2009, p. 427). Para Couto, essa producao literaria subtrativa “representa os resultados da
subtracdo das condicdes de moradia, das oportunidades de emprego e de educacgdo, do poder
aquisitivo, etc.; as desigualdades sociais, nas quais alguns multiplicam, potencializam, e outros
dividem, subtraem” (COUTO, 2020, p. 16).

E o que resta? A mae, as criangas e poucos moveis, que sdo despejados (e equiparados),
como elementos sem importancia, sem serventia, passando a compor uma massa enorme de
pessoas que sdo invisibilizadas pelo poder publico, pelo olhar de quem passa e sequer repara
na cena, trazida a luz pelo escritor. Gongalves Filho aponta que a invisibilidade publica é a “ex-
pressdo que resume diversas manifestacdes de um sofrimento politico: a humilhagdo social,
um sofrimento longamente aturado e ruminado por gente das classes pobres” (GONCALVES
FILHO, 2004, p. 21-22, italicos do autor). Para Costa, a invisibilidade publica é o sentimento
de “desaparecimento intersubjetivo de um homem em meio a outros homens, é a expressao
pontiaguda de dois fendOmenos psicossociais que assumem carater crénico nas sociedades
capitalistas: humilhagdo social e reificagdo” (COSTA, 2004, p. 63, italicos do autor).

Sem condic¢Ges de moradia, a espera de uma chuva que pode precipitar a qualquer mo-
mento, a made e as criangas ndo podem sequer ser consideradas gente pobre, que tem na
exploracdo do trabalho a subsisténcia didria para o pagamento de um aluguel. Sem casa, eles
passam a ser sem tetos. O vocabulo “sem” marca ainda mais o territério da exclusdo, que per-
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passa aqui tanto a caréncia material, que anuncia a pobreza, quanto a simbdlico-cultural, visto
gue ndo se tem também acessos a outros mecanismos de prote¢do juridico-social. Sdo sujeitos
vulnerdveis do ponto de vista social e econémico, sem previsdao de mobilidade social, isto &,
ascensao social de qualquer espécie:

O conceito de vulnerabilidade social, segundo Ramos e
Carvalho (2008), é definido como uma situagdo em que os
recursos e habilidades de um dado grupo social, neste caso os
grupos sem poder aquisitivo, sdo insuficientes e inadequados
para lidar com as oportunidades oferecidas pela sociedade.
Mostram, desta forma, que o conceito de vulnerabilidade
estd entrelacado com o conceito de mobilidade social, visto
que os individuos em situagdo de vulnerabilidade social ndo
encontram possibilidades de se mobilizar em termos de sua
inscri¢do social (SOUZA et al, s/d, s/p).

A figura da made ganha novos contornos ao ser apresentada, chorando, “abracada a tele-
visdo”, margeando a dignidade restante, visto que “humilhado é quem tende a ndo ser perce-
bido como possuidor de bens e capacidades a ofertar”, esclarece Gongalves Filho (2004, p. 43).
Ela, a mae, ainda tem algo, sua “SALA ARRUMADINHA”, o aparelho de televisdo e criangas que
“mascam chupetas”, como expressdo ultima de sua dignidade, de sua existéncia, materializada
pela narrativa.

Se no conto de Bonassi temos a situacdo de uma familia que é colocada na rua, sujeita
a toda sorte de acontecimentos; em “Muribeca”, de Marcelino Freire, a personagem principal
e também narradora é moradora de um lixdo localizado em Jaboatdo, Pernambuco, ja acostu-
mada a vida de intemperes. A personagem é mostrada, pois, num momento posterior ao da
familia vista na narrativa “4”, de Bonassi. No conto de Freire, o lixdo de Muribeca, prestes a ser
fechado, revolta a narradora, que retira dali seu sustento e dignidade. Para Walty, “o lixo meta-
foriza a ordem social que valoriza a mercadoria em detrimento do ser humano, quando, ironi-
camente, a narradora reclama da remocdo do lixdo, espaco de sobrevivéncia de um segmento
dessa mesma sociedade” (WALTY, 2013, p. 17). O lixdo simboliza, pois, um lugar positivo, do
ponto de vista da integridade fisica: ele é sustento e casa.

Angu de sangue, de 2005, livro onde se encontra a narrativa “Muribeca”, é compos-
to por dezessete contos curtos. Nestes, aparecem sempre personagens marginalizadas como
prostitutas, mendigos, moradores de lixdes, vozes que sdo silenciadas e excluidas em nosso
contexto social e escolar e que “participam de um espaco de violéncia e desvalorizagcdo do
humano em sua existéncia urbana” (TENORIO, s/d, p. 4). Assim como vimos na narrativa de
Bonassi, a situacdo espacial de “Muribeca” é também veiculada ao espaco publico da grande
cidade.

O tema da violéncia é bastante presente na obra de Freire, sobretudo por tratar de as-
pectos que contornam nossas desigualdades sociais, denunciando a vulnerabilidade de grupos
e individuos. Trata-se, na maior parte das vezes, de um tipo de violéncia invisivel, por que es-
trutural, “embutida na estrutura e [que] aparece como desigualdade de poder e consequente-
mente como chances desiguais de vida” (GALTUNG apud CONTI, 2016, s/p).> Perguntado sobre
sua escrita violenta, Freire diz:

[...] eu ndo escrevo “sobre” violéncia. Escrevo “sob” violéncia.
Dizem sempre que meus contos sdo violentos,
meus personagens sdo todos doentes. Doentes estamos

5 Conti aponta como violéncia estrutural a escraviddo, na qual, ainda que haja um agente direto do exercicio
da violéncia, ndo é “ele quem criou a instituicdo da escraviddo e ha muitas outras pessoas, somadas a todo um
conjunto de leis e costumes sociais que também sdo responsdveis por ele conseguir exercer a violéncia (estrutural)
da escraviddo” (CONTI, 2016, s/p).
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todos, ou ndo? O nosso tempo é doente, violentamente. Eu
sou um escritor deste meu tempo, do aqui e do agora. Quem
quiser “felicidade”, “conforto”, ndo va ler os meus livros. Va
atras de autores de autoajuda. E mais: dizem idem que eu
sO escrevo sobre gente mal-sucedida. Eu respondo: eu ndo
estou preocupado com gente bem sucedida. Meus livros ndo
sdo empresariais. Eu fago é literatura, entende? (FREIRE apud
PELLEGRINI, 2014, p. 14-15)

O titulo da coletanea Angu de sangue, segundo Leal, traduz a violéncia que ampara o
livro,

[...] uma vez que a palavra angu esta contida na palavra
sangue, jungdo que remete a uma espécie de comida feita
a partir de misturas, o angu, que em contato com a cidade
grande torna-se sangue; ou a um estado de intensa confusdo.
Esta violéncia tem dupla origem: o caos da existéncia urbana,
em que se movimentam as personagens; e a dificuldade de
adaptacdo que estas mesmas personagens encontram nas
grandes cidades (LEAL, 2012, p. 165, itdlicos da autora).

O conto de Freire comega remetendo a aspectos visuais do conto de Bonassi, na encena-
¢do da sala montada no meio da calgada: “Lixo? Lixo serve pra tudo. A gente encontra a mobilia
da casa, cadeira pra pOr uns pregos e ajeitar, sentar. Lixo pra poder ter sofd, costurado, cama,
colchdo. Até televisdao” (FREIRE, 2005, p. 23). Vemos que do lixo pode surgir, segundo a narra-
dora, uma “SALA ARRUMADINHA”, tal como mostrado por Bonassi na narrativa “4”, sugerindo
que Freire faz do “lixo matéria de seu texto tal qual sua narradora o utiliza como matéria de
sua vida” (WALTY, 2013, p. 21).

Walty observa que o conto de Freire é construido por meio de interrogativas da narrado-
ra, que se dirige a um interlocutor que ndo se expressa textualmente: “Essas duvidas, porém,
ndo sdo partilhadas com o interlocutor como pedido de ajuda ou solidariedade; o que se nota
desde o inicio é um tom de indignagdo” (WALTY, 2013, p. 18). Nesse caso, por meio de suas
interrogacdes, a narradora localiza sua situagdo social e a de outras pessoas, que retiram seu
sustento do lixo: “E o meu marido, o que vai fazer? Nada? Como ele vai viver sem as garrafas,
sem as latas, sem as caixas? Vai perambular pela rua, roubar para comer?” (FREIRE, 2005, p.
23); “E o que vou cozinhar agora? Onde vou procurar tomate, alho, cebola?” (FREIRE, 2005, p.
23); “Nem remédio pra dor de cabeca eu tenho. Como vou me curar quando me der uma dor
no estbmago, uma coceira, uma caganeira?” (FREIRE, 2005, p. 24).

Um aspecto importante do conto reside na perspectiva narrativa, dada a personagem
dependente do lixdo, que argumenta sobre a importancia de ndo se desativar Muribeca. Aqui,
é como se Freire endossasse o discurso da narradora, a favor da manutencao do lixao, do qual
sobrevivem vdrias pessoas.

Ainda que a personagem assuma a posi¢do narrativa (tenha sua voz escutada pelo ou-
tro), sua fala se resume apenas a reinvindica¢dao da continuidade do lixdo, desarticulada de ou-
tra perspectiva, que exporia, por exemplo, sua vulnerabilidade social e de outros que também
dependem de restos, alijados de politicas publicas efetivas para constru¢do de uma renda ofi-
cial e sistematica. Assim, o conto explora a ndo consciéncia da personagem, que ndo consegue
formular sua situacdo de exclusao social.

Por outro lado, podemos pensar que essa ndo consciéncia da narradora promove a de-
nuncia do conto, diante de um leitor formado para a EDH. A cada nova pergunta da persona-
gem — “Por exemplo, onde a gente vai morar, é? Onde a gente vai morar? Aqueles barracos,
tudo ali em volta do lixdo, quem é que vai levantar? Vocé, o governador? Ndo” (FREIRE, 2005,
p. 24) —, o leitor responde hipoteticamente com os direitos de todos a moradia, assentado em
leis e na prépria constituicdo brasileira. Teriamos, assim, o ensaio de respostas para as indaga-
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¢Oes da personagem, todas resultantes do conhecimento e do respeito pelo outro, promovido
pela EDH, a partir do reconhecimento de “que aquilo que consideramos indispensavel para nds
é também indispensavel para o préximo” (CANDIDO, 1995, p. 239)

Consideragoes Finais

Vemos que, na narrativa “4”, Bonassi promove a escolha de uma cena, na qual se tem o
despejo de uma familia. Ele ndo esta preocupado com o antes e/ou o depois da histdria, que
estd a cargo da leitura consciente e reflexiva do leitor, que preenche as lacunas deixadas propo-
sitadamente pelo autor, que quer captar o instante da queda familiar, jogada no chdo da cidade
fria, l6cus, como lembra Resende (2008), de toda espécie de violéncia.

Em “Muribeca”, de Freire, a expressdo da voz da personagem, ndo nomeada, reivindica
a continuidade do lixdo e da subsisténcia dele tirada, sem compreender seu direito a condi¢des
de vida melhores e mais estdveis que as dadas pelo lixdo. Mas é justamente a ndo consciéncia
da narradora a respeito de seus direitos que ajuda a promover a perspectiva denunciante do
conto.

O processo critico-denunciante dos dois contos se dd mediante a formac¢do de um leitor
que experiencie a EDH no espago escolar e social, que reconhega o outro como ser dotado de
existéncia e de direitos. Ambos as narrativas representam o desamparo dos que ndo tém res-
peitado o direito basico a moradia, conforme preconiza documentos oficiais, como a Declara-
¢do Universal dos Direitos Humanos, de 1948, em seu artigo 25 —do qual o Brasil, é importante
lembrar, é signatario:

1. Todo ser humano tem direito a um padrdo devida capaz
de assegurar-lhe, e a sua familia, saude e bem-estar, inclusive
alimentacdo, vestudrio, habitacdo, cuidados médicos e os
servigos sociais indispensaveis, e direito a seguranca em caso
de desemprego, doenga, invalidez, viuvez, velhice ou outros
casos deperda dos meios de subsisténcia em circunstancias
fora de seu controle (ONU, 1948, p. 13).

Bonassi e Freire escancaram, ao leitor, que entre o papel (leis, pactos e declaragbes) e
a realidade social ha um longo caminho a ser percorrido, isto porque ndo bastam “instrumen-
tos juridicos, que sdo as leis, no sentido amplo da palavra” e as “instituicdes responsaveis por
sua aplicacdo”, sdo necessarios também “os instrumentos extrajuridicos resultantes do poder
social, isto é, da nossa propria capacidade de organizacédo e de reivindicagdo (movimentos so-
ciais, associacGes de moradores, partidos politicos, sindicatos etc.)” (RABENHORST, 2007, p. 4).
Isso significa acenar para a representatividade social dos grupos minoritdrios e para o espirito
de luta permanente.
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