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1. Adriana Souza: Profa. Andrezza Tavares, a senhora é uma professora considerada
entusiasta da formag¢ao docente. Como esse interesse foi se constituindo ao longo de sua
experiéncia como estudante e docente?

Resposta Profa. Andrezza Tavares:

De fato, em todas as agGes em que me envolvo por meio do engajamento docente, seja
no ensino, na pesquisa ou na extensdo, procuro exaltar a importante problematica da forma-
¢do de professores por compreender que o alcance de um projeto de desenvolvimento huma-
no satisfatdério para o Brasil envolve necessariamente um sélido plano nacional de formagdo
de docentes, com interfaces inicial e continuada, comprometido com a qualidade das ideias,
a aquisicdo de conceitos e o desenvolvimento de praxis necessarias a profissdo. Inclusive, o
referido projeto, que nomeio de formagdo profissional docente, deve despertar a consciéncia
do professor para a sua fungdo social dentro e fora da escola, alargando as possibilidades de
transformagdo da dinamica social e do desenvolvimento humano.

A ideia sobre ser professora sempre foi central em meu pensamento e coerentemente
com essa vontade, destaco que o meu primeiro vestibular foi exatamente para um curso de li-
cenciatura, sendo o sonho realizado com éxito no curso de Pedagogia. Sem duvida, o interesse
em ser professora e estudar sobre a profissdo docente é um desejo que cultivo desde a infan-
cia, carrego em minhas memorias remotas a lembranca da infante professora de bonecas que
admirava e imitava as professoras da escola. Sinalizado o nosso gosto pela tematica, de forma
sintética, vou descrever o lastro de meu envolvimento com o campo da formagdo de profes-
sores a partir do engajamento com significativos ciclos de formagdo académica e de produgao
de conhecimento sobre o referido campo conforme consta, de forma bem detalhada, no meu
curriculo lattes (http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?metodo=apresentar
&id=K4776264Z1).

Iniciamos as aprendizagens e o contato inicial com a produgdo de conhecimento sobre
o campo da formagdo de professores em meio a experiéncia do Curso de Pedagogia cursado
na Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), no intervalo dos anos 1999 e 2002.
Na ocasido, além das atividades de ensino regulares para a habilitagdo na licenciatura, partici-
pei de projetos de iniciagdo cientifica sobre formagao de professores sendo orientada por um
distinto grupo de professores pesquisadores em uma das mais importantes Universidades da
regido do nordeste brasileiro. O objeto de estudo investigado na base de pesquisa, coordenada
pelo Prof. Dr. Cabral Neto, que a época investigava sobre politicas de formagdo de professores,
se constituiu na problemdtica tomada para a produgdo de minha monografia de final de curso
da gradua¢do em Pedagogia, bem como, se fez extensivo a verticalizagdo de minha formagao
académica por meio da investigacdo em nivel de Mestrado, por meio da pesquisa intitulada O
PROBASICA e a formagdo de professores no pélo de parnamirim: Politica de Formagédo Profis-
sional no Rio Grande do Norte? e da pesquisa de Doutorado intitulada O pedagogo como agen-
te de transformagdo social para além dos muros escolares, ambas investigagoes realizados na
pds-graduagdo académica da UFRN, sempre realgando a temdtica da formagao de professores.
A dissertacdo de mestrado esta disponivel no endereco eletrdnico https://repositorio.ufrn.br/
jspui/handle/123456789/14172, a tese de doutorado se encontra disponivel em https://re-
positorio.ufrn.br/jspui/handle/123456789/14284. A producdo do doutorado problematiza e
desenvolve reflexes sobre a formacgdo e a atuagao de professores para contextos de educagao
Escolares e N3o Escolares, a partir dos campos de teoriza¢do da formagao profissional docente
e da sociologia da educacdo.

Para além da formagdo académica, a experiéncia profissional também tem sido um forte
condicionante de minha aproximag¢do com a formacdo de professores. Além da experiéncia
como professora e pesquisadora sobre a formagdo profissional docente na Universidade do
Estado do Rio Grande do Norte (UERN), realizada entre os anos de 2003 até 2008, destaco a
minha atual experiéncia docente junto ao Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia
do Rio Grande do Norte (IFRN), onde realizo atividades de ensino, pesquisa e extensdo na
oferta de ensino superior da instituicdao. No IFRN, além das graduag&es, atuo como Professora
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do Programa de Pds-Graduagdo Académica em Educacdo Profissional (PPGEP/IFRN), vinculada
a linha de Formacgdo Docente e Praticas Pedagdgicas na Educagdo Profissional, bem como, no
Mestrado Profissional em Ensino de Fisica (MNPEF/IFRN). Como docente na rede federal é
fundamental realgar que o coroamento de meu engajamento com as praxis da formagdo de
professores aconteceu quando assumimos a Coordenagdo Sistémica do Programa Institucional
de Bolsa de Inicia¢do a Docéncia (PIBID) que é financiado pela agéncia de fomento CAPES, no
periodo de 2013 até 2018. Bem como, a fungdo de Coordenadora Institucional do Programa
de Residéncia Pedagdgica (PRP) que também é financiado pela agéncia CAPES, no periodo de
2018 até o ano corrente momento. Estas experiéncias tém me proporcionado ampla realiza-
¢do pessoal e profissional em fun¢do de colaborar com o importante beneficio que proporcio-
namos aos milhares de estudantes carentes de licenciatura que integram os campi do IFRN
capilarizados em todo o estado do Rio Grande do Norte. Conforme pontuamos, o campo da
formacdo de professores sempre foi o centro do interesse de minha formac¢do académica e de
minha produgdo de conhecimento. O breve relato de minha narrativa académica e profissional
demonstra o movimento espiral de enlace entre a minha construgao psiquica e a problematica
da formagao docente.

2. Adriana Souza: No Brasil, ao longo da histéria da educacao, a formacao docente tem
atravessado mudangas constantes atreladas a mudangas curriculares que sao implantadas
como politicas educacionais no pais. Como a senhora analisa essas constantes mudangas?
Elas colaboram ou apenas acrescentam algo a mais na qualificagdo profissional dos profes-
sores?

Resposta Profa. Andrezza Tavares:

A reforma educacional a partir dos anos de 1990 atribui a formac¢do do professor uma
forte centralidade que se evidencia pela dinamica das politicas educacionais que objetivam
orientar os curriculos e as diretrizes da formacdo a partir de amplo repertério de legislagao.
Toda provocagdo que remete ao crivo das politicas educacionais, inclusive no campo da for-
macdo de professores, deve suscitar o pensamento critico sobre a légica e os condicionantes
da ideologia neoliberal, sobre a interferéncia dos organismos econémicos internacionais ou
multilaterais e sobre as prescrigdes normativas desenhadas para os cendrios nacionais de de-
pendéncia econémica.

No contexto de politica neoliberal prevalece a nogdo de estado como aparelho ideoldgi-
co incorporado nas instituicdes que o representa como a escola, a imprensa, a igreja, o gover-
no, a policia, os tribunais etc. Sendo assim, as Politicas de Formagdo de Professores no Brasil, a
partir dos anos 1990, contexto da reforma do estado, também sofrem esta interferéncia.

A literatura critica sobre as politicas publicas neoliberais destinadas a formagdo do pro-
fessor no Brasil denuncia que as prescrigdes normativas implementadas para este campo sao
mecanismos de regulacdo e organizagdo social que buscam consolidar a configuragao capitalis-
ta e globalizante para a formagao do professor, contribuindo a partir de curriculos conservado-
res e elementares para a produgdo do perfil de um profissional pragmatico ajustado ao projeto
de reestruturagdo produtiva do mercado de trabalho, a formagdo de técnicos da educagdo a
partir de planos e curriculos minimos de formac¢do e com o projeto liberal de sociedade que
bloqueia a formacdo integral de professores plenos, conscientes e transformadores de contex-
tos educativos.

Neste contexto econdmico neoliberal, globalizado e informatizado também se inserem
as politicas de formagdo de professores formatadas verticalmente para o campo da Educagao
Profissional. Tenho certeza de que muito ainda precisa ser discutido e aprofundado para for-
talecer a seara fecunda da producdo cientifica sobre as Politicas de Formagao de Professores
para a Educagado Profissional. Em linhas gerais, as pesquisas que tenho produzido nesta dire¢do
apontam que: 1) a formagdo de professores para a educagdo profissional é uma discussao
bastante sensivel considerando que muitos professores que atuam nesse locus sao bacharéis
e que ndo possuem a formagao politico e pedagdgica para atuar em contextos educativos; 2)
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no campo da Educac¢do Profissional, faz-se necessario que cada vez mais haja uma formacao
de professores que corrobore para fortalecer o projeto de sociedade contra-hegemdnico que
valoriza o professor/trabalhador e o coloque no centro dos didlogos e das a¢des como um ator
social, consciente e pleno de poténcia transformadora para se oporem a desigualdade e explo-
racdo; 3) em consonancia aos projetos sociais distintos da sociedade brasileira, as concepgbes
de educagdo e formagdo de professores apresentam vertentes que servem a dupla perspec-
tiva. Uma perspectiva de projeto hegeménico, projeto de educagdo propagador das ideias de
mercado e, para isso, a formacdo de professores se concentra em preparar um profissional re-
petidor de ideias, um liberal pragmatico do ensino, com a formagdo ancorada nos pressupostos
do mercado globalizado, neoliberal e nas orienta¢gdes advindas dos organismos internacionais
(OMC, UNESCO, FMI, BM), com énfase na educagdo por resultados e rendimentos, vinculado
a produtividade, o qual por consequéncia da alienagdo dominante ndo desenvolve a praxis
critica e reflexiva; 4) em oposicdo a concepgdo hegemonica da formagdo de professores, a
teorizagdo que tenho estudado aponta para a formagdo do professor como ator social que se
relaciona a um profissional que por meio de sua atividade intelectual e social, desenvolve o
processo légico de emancipacdo das pessoas, relacionado com a sélida formagao profissional
que teve acesso. O professor como agente social desempenha o papel de agente de mudangas,
pois é portador de valores emancipadores em relagdo as diversas ldgicas de poder que estru-
turam tanto o espago social quanto o espago escolar.

Para a Educacgdo Profissional, uma modalidade que celebra a formac¢do de trabalhado-
res, faz-se necessario que seus professores sejam formados a partir dos pressupostos da eman-
cipagdo e da autonomia. Inclusive, tais ideias devem estar fortemente presentes nos curriculos
dos cursos de licenciaturas ofertados pelos Institutos Federais. A compreensao mais alargada
sobre os argumentos que embasam esta segunda reflexdo da entrevista podem ser consulta-
dos na pesquisa intitulada Politicas de formagdo inicial de professores com vistas a educagéo
profissional : um estudo sobre as licenciaturas e o PIBID oferecidos pelo IFRN, disponivel no link
https://memoria.ifrn.edu.br/handle/1044/847. A investigacdo expressa uma pesquisa strictu
sensu que realizamos em colaboragdo com Medeiros (2016) sobre a tematica abordada.

3. Adriana Souza: As politicas educacionais implantadas no Brasil no século XXI de cer-
ta forma trouxeram um novo animo a formagao dos professores. No entanto, nem sempre
essas se articulam com todos os niveis de ensino, como no caso da educagao profissional e
tecnoldgica? Como a senhora se posiciona diante dessa constatagdo, considerando-se que
seu espaco de trabalho é em um Instituto Federal de Educagao Profissional, Cientifica e Tec-
noldgica?

Resposta Profa. Andrezza Tavares:

Inicialmente, gostaria de retomar em sintese a problematiza¢do ressaltada anterior-
mente. Os determinantes das reformas relacionadas com a formagao de professores lastreiam-
-se em raz0es que ultrapassam o campo das preocupag¢des com a plena formagao profissional
docente. Dito de outra forma, o Estado brasileiro projeta no professor a produ¢do das compe-
téncias demandadas pelo discurso da empregabilidade e do mercado.

Apds retomada do contexto politico e econémico nacional, entendemos que para pen-
sar sobre as politicas de formagdo docente para o campo da educagdo profissional, conside-
rando a rede federal, é importante ressaltar dois importantes momentos histéricos: 1) a re-
vogacdo do Decreto n? 2.208/1997 e a promulgacdo do Decreto n? 5.154/2004. Este ultimo
responsdvel por enaltecer o movimento de articulagdo entre o ensino médio e a Educac¢do
Profissional, priorizando o curriculo integrado; e, a promulgacdo da Lei de n? 11.892/2008
que instituiu a Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica estabelecendo
a criagdo dos Institutos Federais de Educacdo Ciéncia e Tecnologia e possibilitando que estas
instituicdes oferecam cursos de graduagao e de licenciatura. Uma vez regulamentados, os cur-
sos de licenciatura passaram a ser oferecidos nos Institutos Federais de acordo com as areas de
caréncia e necessidade local, configurando-se em importante conquista para o campo politico
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e epistémico da formacdo de professores no Brasil.

Quando pensamos em Educacdo Profissional é essencial direcionar o olhar para as pra-
xis desenvolvidas pelos Institutos Federais. Estas instituicGes estdo presentes em todos os es-
tados da federagao, oferecendo ensino médio integrado, cursos técnicos, cursos superiores de
tecnologia, licenciaturas, bacharelados e pds-graduacao, todos eles, segundo o projeto politico
e pedagdgico institucional, inspirados em uma alternativa de desenvolvimento omnilateral do
ser humano que considera o trabalho como principio educativo capaz de proporcionar a com-
preensao dos aspectos sociais, politicos, econdmicos e culturais na perspectiva da totalidade e
da formagao humana integral.

Assim, para concluir a reflexao sobre esta terceira questdo proposta pela entrevista, tra-
zemos alguns resultados da pesquisa que desenvolvemos sobre formagdo de professores para
o campo da educagdo profissional, intitulada Educagdo profissional e formagdo continuada
de professores/supervisores: relacées entre o PIBID IFRN/Macau e a SEEC/RN, disponivel por
meio do link https://memoria.ifrn.edu.br/handle/1044/1526, desenvolvida em colaboracdo
com Cunha (2018). A pesquisa strictu sensu aponta dentre os resultados que: 1) é essencial
formar o professor para a docéncia na Educagdo Profissional, considerando a expansdo da
oferta para trabalhadores no Brasil, destacadamente a partir de 2008; 2) os Institutos Federais,
por constituirem instituicdes multicurriculares, tém se tornado objeto de estudo de diversas
pesquisas relacionadas principalmente aos cursos de formagao de professores; 3) as referidas
pesquisas afirmam que os estudantes das licenciaturas formados pela rede federal apresentam
maior consciéncia sobre o campo epistémico da educagdo profissional principalmente por de-
senvolverem suas socializagdes académicas a partir de experiéncias préximas com esta cultura
institucional; 4) a Lei 11.892/2008, ao determinar o porcentual de vinte por cento das vagas
para cursos de licenciatura, bem como, para programas especiais de formagao pedagogica,
com vistas a formagdo de professores para a educagao bdsica, sobretudo nas areas de cién-
cias e matematica para a educac¢do profissional, impulsiona a relevancia da problemdtica da
formacgdo de professores nos Institutos Federais, visto que as licenciaturas passaram a ser um
dos objetivos presentes na sua legislacdo e o PIBID do IFRN é um programa que pode realizar
o didlogo sobre educagdo profissional extensivo as escolas de educagdo bdsica do Rio Grande
do Norte.

Para finalizar destaco que no ambito da reflexao sobre o importante fortalecimento dos
ciclos de formagdo de professores nos institutos federais é fundamental ressaltar a valiosa
presencga dos programas PIBID e Residéncia Pedagdgica como alternativas estruturantes para a
permanéncia com éxito dos alunos que ingressam nos cursos de licenciaturas da rede federal
no Brasil e para processos de formagdo continuada de professores das redes estadual e muni-
cipal.

4. Adriana Souza: A senhora foi defensora do Programa Institucional de Bolsa de Ini-
ciacdo a Docéncia - PIBID - como uma politica de formagao docente de alcance estruturante
no pais. Poderia nos dizer em que essa politica se diferenciava das anteriores?

Resposta Profa. Andrezza Tavares:

A educacdo transformadora pode ser alavancada por meio de politicas e programas sin-
tonizados com a filosofia do paradigma emancipador. No ambito do curriculo da formagdo de
professores compreendo o PIBID como uma iniciativa que expressa com legitimidade o de-
sejado movimento da triade ensino-pesquisa-extensdo, catapultando o projeto de formagao
profissional de professores nas licenciaturas. Bem como, compreendo o programa como uma
alternativa politica de qualidade social que favorece a dinamica do regime de colaboragdo en-
tre os entes da educagdo nacional brasileira por colocar para dialogar o projeto de formagao
inicial ao beneficiar alunos e professores das InstituicSes de Ensino Superior (IES) e o projeto
de formac¢do continuada por beneficiar estudantes e professores dos sistemas de educagao
bdsica municipal e estadual.

Estou convicta de que o PIBID é um instrumento valioso para o incentivo e o fortaleci-
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mento da Formagao de Professores. Esta convicgao foi construida, inclusive, a partir de pesqui-
sas (MEDEIROS e TAVARES, 2016; CUNHA e TAVARES, 2018) realizadas, as quais revelam que
o ponto central deste programa, para além das mdltiplas colaboragdes, é a possibilidade da
experiéncia préxima com a atividade profissional, levando-os a sentir situages que Ihes for-
mardo para o pensamento transformador diante dos desafios e da complexidade que envolve
a agdo dos professores.

No caso do PIBID no IFRN, podemos dizer que ha um distintivo em suas a¢des quanto as
colaboragdes para os curriculos da formagao profissional dos professores por meio dos cursos
de licenciaturas. Além do programa permitir o movimento holistico do curriculo (ensino-pes-
quisa-extensado) na formacao inicial e criar contextos de formacgdo continuada de professores,
também contempla e fomenta praxis inerentes ao campo epistémico da educagdo profissio-
nal através de atividades concretas de imersdo dos licenciandos em contextos escolares de
educacdo profissional. Destaco ainda sobre isto que no Edital do PIBID/CAPES 2013, aprovado
pelo IFRN, aconteceram seminarios institucionais que envolveram proficuos ciclos formativos
e apresentagdo de trabalho sobre o campo da educagao profissional com os bolsistas de todos
os campi atendidos por esse programa no IFRN.

As pesquisas que realizamos ouviram narrativas de licenciandos bolsistas beneficiados
pelo programa. Eles apontam o PIBID do IFRN como um instrumento importantissimo para
a formagao profissional docente, inclusive, para a ampliagdo de suas compreensdes sobre o
campo da Educacdo Profissional. Todavia, é importante destacar que o PIBID a partir do Edital
da CAPES langado no ano de 2018 se afastou de sua configuragdo integradora assumida nos
editais anteriores. O Edital PIBID/CAPES 2018 redesenhou o programa que passou a ser impac-
tado negativamente. Algumas das novas caracteristicas assumidas sdo: diminui¢do do tempo
de imersdo dos bolsistas na experiéncia, de 4 anos para 2 anos; diversos cortes orcamentarios
guanto a destinagdo de verbas para o seu custeio e quanto a distribui¢cdo de bolsas; mudangas
politico e pedagdgica imputadas a filosofia do programa como por exemplo cumprimento do
documento BNCC. Estas alteragdes de designer, entre muitos outros aspectos, representam a
regressdo que o Edital PIBID/CAPES 2018 impde ao Programa e, consequentemente, as praxis
nas IES e nas escolas de educagdo bdasica.

Para encerrar ressalto que o objetivo principal do PIBID é fortalecer os cursos de licen-
ciaturas. No IFRN, o programa também é palco de importantes aprendizagens sobre o campo
da educagdo profissional, por meio da aquisi¢do de conceitos e praxis. A partir de pesquisas no
IFRN passamos a compreender que existem importantes esfor¢os para se relacionar as licen-
ciaturas, o PIBID do IFRN e a atuagdo consciente dos bolsistas na educagao profissional. Nessa
linha, apontamos, entdo, que esta relagao constitui um extraordindrio contexto impulsionador
da formagdo emancipadora de professores auténomos, conscientes e criticos capazes de pro-
vocar transformagdo nos contextos em que estejam inseridos.

5. Adriana Souza: Quais suas percepgoes iniciais acerca do Programa de Residéncia
Pedagdgica que vem sendo implantado em todo Pais?

Resposta Profa. Andrezza Tavares:

O Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP) foi Instituido pela Coordenagao de Aperfei-
¢oamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), vinculada ao Ministério da Educa¢do (MEC),
por meio da Portaria n° 38, de 28 de fevereiro de 2018, é um programa que tem a finalidade de
apoiar Instituicdes de Ensino Superior (IES), entre as quais os Institutos Federais de Educacdo,
Ciéncia e Tecnologia (IFs), na implementagao de projetos inovadores que estimulem a articu-
lagdo entre teoria e pratica nos cursos de licenciatura, conduzidos em parceria com as redes
publicas de educacdo basica.

A proposta do PRP é possibilitar um conhecimento pratico-pedagdgico na formagao ini-
cial do professor junto as escolas publicas como espagos de aprendizagem, uma vez que os
licenciandos podem participar de eventuais dificuldades e possiveis intervengGes relacionadas
ao cotidiano das escolas e, particularmente, das salas de aula.



O PRP foi materializado por meio do Edital CAPES n2 06, de 12 de margo de 2018, que
diz respeito a Chamada Publica para a selegdo de IES interessadas em implementar projetos
institucionais inovadores no ambito dos cursos de licenciatura, em parceria com as redes pu-
blicas de educagdo bdsica, com uma carga hordria total de 440 horas, ai incluidas 100 horas de
regéncia, com a execugao de pelo menos uma intervengdo pedagogica.

O Programa, criado pela CAPES em 2018 para o fortalecimento da formagdo docente, é
uma proposta de indugdo da formagao pratica nos cursos de licenciatura, por meio da imersao
(elaboragdo de planos de aula, avaliagGes, regéncia de sala de aula e intervengdo pedagdgica,
entre outros) dos licenciandos — bolsistas residentes — nas escolas das redes publicas de edu-
cagdo basica, acompanhados por um professor dessa prépria escola-campo e por um professor
— professor preceptor — da IES formadora.

Sublinho que o PRP tem como premissa que os cursos de licenciatura sdo muito tedri-
cos. Nesse aspecto, vai de encontro ao atual modelo de estagio supervisionado dos cursos de
licenciatura e ao preconizado na Resolugdo CNE/CP n2 2/2015, que define as Diretrizes Curricu-
lares Nacionais para a Formagao Inicial e Continuada de Professores no Brasil, uma vez que em
certa medida fere a autonomia das IES no que diz respeito as concepgdes de formagdo docente
presentes em seus projetos pedagdgicos de cursos.

Polémicas a parte, o PRP, ainda que com muitas limitagdes na sua versao de origem,
possibilita aos bolsistas residentes uma mudanga de postura profissional, uma vez que nas
suas experiéncias formativas nas escolas-campo poderdao ndo mais e tdo somente reproduzir
o conhecimento obtido nos respectivos cursos de licenciatura, mas ir além, exercitando, com
autonomia, praticas reflexivas de intervengdo, que conduzam a melhoria do ensino e da apren-
dizagem.

A proposta do PRP do IFRN foi construida nesse sentido, que, por um lado, privilegia a
ampliagdo de espacos e tempos pedagdgicos voltados para a aquisicdo de conceitos, procedi-
mentos e atitudes, exaltando os principios e valores da educagao profissional transformadora
e, por outro, articula os cursos de licenciatura com os cursos de ensino médio integrado, fazen-
do da praxis, na sala de aula, a opgdo filoséfica, como meio para conduzir a formagdo humana
integral dos estudantes.

Recentemente organizamos um livro eletrénico intitulado Residéncia Pedagdgica e for-
magdo docente em debate inicial, publicado pela Editora do IFRN, em margo do corrente ano
de 2020. Neste livro esta expresso o resultado dos trabalhos desenvolvidos pelo PRP no IFRN e
por coordenadores institucionais do programa de todas as regiGes do Brasil. Para quem deseja
aprofundar a compreensdo sobre a temdatica, recomento a leitura do e-book que pode ser plu-
gado por meio do endereco https://memoria.ifrn.edu.br/handle/1044/1778.

Recebido em 18 de maio de 2020.
Aceito em 19 de maio de 2020.



