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Introdugao

Até o século XV, a pessoa surda era considerada improdutiva, com capacidades mentais
incompletas e, portanto, ineducavel. Esse cendrio comeca a se modificar com o fim da Idade
Média, no inicio do século XVI, tendo a contribuicdo de estudiosos como Girolano Cardano
(1501-1576), Pedro Ponce de Ledn (1520-1584) e Juan Pablo Bonet (1579-1633) que defen-
diam a tese de que a audic¢do ou a fala ndo é condigdo necessaria para a aprendizagem, e que,
embora ndo utilizassem a lingua falada, os surdos eram capazes de se comunicar através de
outras linguagens (MOURA, LODI, HANRISON, 2005).

E, entretanto, somente em meados do século XVII, que surge a primeira obra acerca da
educacdo para surdos, através da qual Jonh Wallis sistematizou um método de aprendizagem
que ficou conhecido como oralismo®. Por sua vez, no século XVII, o estudioso Charles Michel,
também fundador do Instituto Nacional para Surdos-Mudos em Paris, elaborou o primeiro
sistema de comunica¢do baseado em sinais, tendo influenciado a construcdo das linguas de
sinais em diversos paises do ocidente, tanto na Europa como nas Américas (MOURA; LODI;
HANRISON, 2005).

Notoriamente, os ultimos séculos promoveram mudancas significativas acerca da for-
ma como as pessoas surdas eram concebidas. Nesse cenario, a educac¢do tem sido elemento
indispensavel para pensarmos a inclusdo como proposta educacional e como imperativo legal.

No contexto brasileiro, a aprovac¢do da Lei 10.436/2002 que reconheceu a Lingua Bra-
sileira de Sinais - LIBRAS como meio legal de expressdo e comunica¢do das comunidades sur-
das brasileiras e o Decreto 5.626/2005 que regulamentou a garantia de acesso educacional as
pessoas surdas, desde a educacdo infantil até a educac¢do superior, séo marcos regulatorios
importantes para a inclusdo do sujeito surdo na escola.

Por sua vez, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB 2 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, prevé no capitulo V a inclusdo do aluno surdo, preferencialmente, em clas-
ses comuns do ensino regular, assegurando-lhe, do ponto de vista legal, servicos de apoio es-
pecializado, curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo especificos, para
atender as necessidades do aluno. Claramente, a regulamentagdo do direito da pessoa surda
esbarra numa infinidade de obstaculos de ordem estrutural e econémica. Isso porque as esco-
las, na sua maioria, ndo foram preparadas para receber o aluno surdo nas classes comuns, ndo
dispondo de professores capacitados para integra-los, muito menos inclui-los. Observa-se tam-
bém, no caso da educagdo para surdos, a dificuldade dos sistemas de ensino em oferecer apoio
técnico especializado, como o profissional tradutor/intérprete de Libras, cuja obrigatoriedade
foi regulamentada pelo Decreto Federal n2 5626, de 22 de dezembro de 2005.

Desse modo, a discussado sobre a educagdo para surdos no ensino regular, deve levar em
consideragdo todos os aspectos em torno da aprendizagem. Embora o reconhecimento legal
seja de suma importancia, é necessdrio analisar as situagGes concretas de aprendizagem do
aluno surdo no sistema regular de ensino, principalmente, no que se refere a sua inclusdo em
classes comuns.

Compreendendo a inclusdo como um imperativo legal, de fundamental importancia
para o cumprimento da Carta Magna, que prevé a igualdade de acesso e permanéncia na esco-
la, este trabalho se debruca na investiga¢do sobre o processo de ensino-aprendizagem de um
aluno surdo no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte —
IFRN/Campus Macau. Para isso, adotamos como base tedrico-epistemoldgica a Pesquisa Social
Interpretativa Alema, principalmente, as formulagdes do socidlogo Fritz Schitze (2014) acerca
da analise de narrativas.

A vista disso, a coleta de dados foi realizada através do método de entrevista narrativa
proposto por Schitze (2014), através da qual entrevistamos o aluno surdo do Curso Técnico

1 Da-se o nome de Oralismo a vertente filoséfica e metodoldgica que defendia a educagdo de surdos centrada
no ensino da lingua oral-auditiva, rejeitando quaisquer metodologias centradas na lingua de sinais. No Congresso
de Mildo, realizado em 1880, que reuniu cerca de 160 educadores e especialistas em educagdo para surdos,
definiu-se o Oralismo como o melhor método de ensino para pessoas surdas, como a melhor forma de integra-
los a sociedade. Tal abordagem predominou até a segunda metade do século XX quando entrou em evidéncia o
bilinguismo, vertente filosdfica que defendia o ensino da lingua de sinais, como aprendizagem de primeira lingua,
e a lingual oral-auditiva como segunda lingua (MOURA; LODI; HANRISON, 2005).
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Integrado de Nivel Médio em Recursos Pesqueiros, o professor de Biologia e a intérprete de Li-
bras que acompanharam o seu desenvolvimento durante o curso. Por sua vez, foram realizadas
entrevistas em dois momentos. No primeiro, entrevistamos, em Lingua Portuguesa, professor
e intérprete de Libras. No segundo, realizamos em Libras, com auxilio de intérprete, a entrevis-
ta com o aluno surdo. A entrevista foi gravada, transcrita em Glosa-Libras? e depois traduzida
para a Lingua Portuguesa, a fim de realizarmos as anadlises. Por fim, realizamos a andlise das
narrativas levando em consideragdo os temas geradores propostos na entrevista.

De modo geral, propomos contribuir para o estudo de narrativas acerca da aprendiza-
gem de alunos surdos, potencial drea de investiga¢cdo no Brasil. Por conseguinte, essa pesquisa
se justifica no tocante que visa proporcionar a reflexdo sobre a inclusdo de alunos surdos nos
Institutos Federais, além de compartilhar experiéncias exitosas de planejamento e aprendiza-
gem de Biologia no que se refere a educagdo para surdos em classes comuns do ensino regular.

Reverberagdes de abordagens sobre a surdez no cotidiano da sala

de aula

A discussdo acerca da surdez esta presente na literatura desde a antiguidade cldssica e
tem produzido abordagens distintas, das quais destacamos quatro abordagens: a concepgao
desumanizadora, a concep¢ao sobrenatural, a concepgao patoldgica ou clinico-terapéutica e a
concepgdo socioantropoldgica.

Segundo escreve Mittler (2000), na antiguidade, o abandono e a morte da pessoa com
deficiéncia eram naturalizados. Com relagdo a pessoa surda, acreditava-se que ela ndo podia
desenvolver a linguagem e, portanto, era considerada incapaz de se comunicar. Por conseguin-
te, chegou-se a cogitar que as pessoas surdas ndo eram humanas, pela crenga de que a lingua-
gem era uma das caracteristicas que diferenciavam os homens dos demais animais.

Na Idade Média, influenciada pelo cristianismo, defendia-se uma concep¢ao de surdez
ligada ao sobrenatural, tais como maldi¢do, possessdao demoniaca, feitico etc. (MITTLER, 2000).
Por assim dizer, predomina na Antiguidade uma concep¢do desumanizadora, enquanto na Ida-
de Média predominou uma concepg¢do sobrenatural. Essas concepg¢bes deixaram marcas so-
ciais até os dias de hoje, mais evidente no habitus® cotidiano, embora se materialize também
em documentos oficiais.

A concepgdo patoldgica ou clinico-terapéutica trata a surdez como uma deficiéncia
(SKLIAR, 1997). Ela é recorrente na drea médica, embora tenha rastros da filosofia antiga. Nes-
sa abordagem, analisa-se a surdez sob a dtica neurofisioldgica, classificando-a

pelo grau de desvio (leve, moderada, severa e profunda);
pela idade (pré-lingual — congénita ou adquirida antes do
desenvolvimento da fala, e pds-lingual — adquirida apds o
desenvolvimento da fala); pela localizagdo (condutivas e
neurossensoriais) e pela etiologia (hereditaria ou adquirida)
(ALPENDRE, 2008, p. 02).

Em vista disso, produz-se esforcos numa tentativa de “normalizar” a pessoa surda, evi-
dentemente, em comparacdo ao ouvinte. Dai, surgiram diversas terapias/tratamentos, tais
como “treino sistematico da audicdo, da fala, da leitura labial, do uso de préteses, de implan-
tes, de cirurgias, de audiometrias, de exercicios respiratérios etc.” (ALPENDRE, 2008, p. 02).

Consequentemente, a concepc¢do patoldgica trata a deficiéncia auditiva, de natureza
bioldgica, como elemento fundador de problemas diversos sofridos pela pessoa ndo-ouvinte,
tais como a exclusdo, as dificuldades de aprendizagem, uso da lingua etc. Ela nos induz a pen-

2 Aglosa-libras deve ser compreendida como um tipo de transcri¢do simplificada dos morfemas de uma lingua
gesto-visual para morfemas de uma lingua oral-auditiva (WILCOX; WILCOX, 1997).

3 O habitus deve ser compreendido como um engendramento social, como forma de interiorizagdo das estruturas
sociais em que o individuo esta inserido. Tanto em Elias (1993) como em Bourdieu (1994) o habitus refere-se a
disposi¢Oes duraveis e inconscientes, formadas a partir de estruturas historicizadas.
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sar que “toda problematica social, cognitiva, comunicativa e linguistica dos surdos depende
por completo da natureza e do tipo do déficit auditivo” (ALPENDRE, 2008, p. 03). Ligada dire-
tamente ao oralismo, pode-se dizer que essa concepgdo apaga as questdes sociais em torno da
pessoa surda e o leva a se “adequar” a lingua e a cultura ouvintista.

Segundo escreve Alpendre (2008, p. 03), a concepgao clinico-patoldgica nos leva a pen-
sar que:

e Afalaé a Unica manifestagdo da linguagem;

e A ideia de que ha uma dependéncia entre a eficiéncia oral e o desenvolvimento
cognitivo.

e Adefinicdo do surdo por suas caracteristicas negativas.

e Aeducagdo convertida em processos terapéuticos.

e O curriculo escolar com o objetivo de dar ao sujeito o que lhe falta: a audicdo e a fala;

e  Os surdos considerados doentes reabilitaveis;

e Apedagogiasubordinadaaos diagndsticos médicos com praticas de carater reabilitatdrio;

e Asescolas convertidas em clinicas na transformagao da crianga surda mais em paciente
do que em aluno.

A concepgado clinico-patoldgica, ligada ao modelo oralista de ensino, de certa forma,
contribuiu para a marginalizagdo social do sujeito surdo, o que implica em questdes conflitu-
osas de identidade, “pois adquirem a identidade “deficitaria” (a mensagem que é passada é
gue ndo sdo ouvintes ou sdo ouvintes com defeito) e por outra, a identidade surda, pois estao
imersos e compartilham atividades com outras criangas surdas” (ALPENDRE, 2008, p. 02).

Embora a academia tenha avan¢ado na constru¢do de uma abordagem socioantropolé-
gica, os documentos oficiais da educagdo no Brasil materializam uma concepgao clinica. Sobre
isso, Brasil (2006, p. 19) concebe a surdez como “perda maior ou menor da percep¢do normal
dos sons. Verifica-se a existéncia de varios tipos de pessoas com surdez, de acordo com os
diferentes graus de perda da audi¢dao”. Dando continuidade, classifica os tipos de surdez da
seguinte forma:

Quadro 1. Classificacdo da surdez segundo o MEC

Parcialmente surdo

Pessoa com surdez | Individuo que apresenta perda auditiva de até quarenta decibéis. Essa perda
leve impede que o individuo perceba igualmente todos os fonemas das palavras.
Além disso, a voz fraca ou distante ndo é ouvida. Em geral, esse individuo é
considerado desatento, solicitando, frequentemente, a repeticdo daquilo que
Ihe falam. Essa perda auditiva ndo impede a aquisicdo normal da lingua oral,
mas podera ser a causa de algum problema articulatério na leitura e/ou na

escrita;
Pessoa com surdez individuo que apresenta perda auditiva entre quarenta e setenta decibéis.
moderada Esses limites se encontram no nivel da percepgdo da palavra, sendo necessa-

ria uma voz de certa intensidade para que seja convenientemente percebida.
E frequente o atraso de linguagem e as alteracBes articulatérias, havendo,
em alguns casos, maiores problemas linguisticos. Esse individuo tem maior
dificuldade de discriminagdo auditiva em ambientes ruidosos. Em geral, ele
identifica as palavras mais significativas, tendo dificuldade em compreender

certos termos de relagdo e/ou formas gramaticais complexas. Sua compreen-
sdo verbal estd intimamente ligada a sua aptidao para a percepgdo visual %

Surdo

Surdo
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Pessoa com surdez | individuo que apresenta perda auditiva entre setenta e noventa deci-

severa béis. Este tipo de perda vai permitir que ele identifique alguns ruidos

familiares e podera perceber apenas a voz forte, podendo chegar até
aos quatro ou cinco anos sem aprender a falar. Se a familia estiver
bem orientada pela drea da saude e da educacdo, a crianca podera

chegar a adquirir linguagem oral. A compreensdo verbal vai depender,
em grande parte, de sua aptidao para utilizar a percepgdo visual e

para observar o contexto das situacoes;

Pessoa com surdez | individuo que apresenta perda auditiva superior a noventa decibéis.
profunda A gravidade dessa perda é tal que o priva das informagGes auditivas
necessarias para perceber e identificar a voz humana, impedindo-o de
adquirir a lingua oral. As perturbac6es da func¢do auditiva estdo ligadas
tanto a 20 DIFICULDADES DE COMUNICAGAO E SINALIZAGCAO - SURDEZ
estrutura acustica quanto a identificagdo simbdlica da linguagem.
Fonte: Adaptado de Brasil (2006)

Nas ultimas décadas, a concepgdo de surdez como deficiéncia tem sido problematizada
por pesquisadores de diversas dreas do conhecimento. Ndo contrario a isso, ocorreram impor-
tantes avancos politicos nessa area, difundindo no Brasil a ideia da pessoa surda, com desta-
gue na “diferenca” e ndo mais na “deficiéncia” (SILVA, 2005), o que nos leva a uma concepgao
socioantropoldgica da surdez ou da pessoa surda. Essa perspectiva, trata a surdez como:

uma diferenca cultural e ndo como uma patologia médica: é
a visdo sdcio- antropoldgica. O conceito de Antropologia nos
ajuda a entender as dimensGes desta concepgdo: entende-
se por Antropologia como a area de conhecimento que
estuda o homem nas diferentes culturas, produzindo cultura
e sendo produzido por ela, enfocando o homem como
elemento integrante de um grupo organizado, voltando-se
para sua historia, suas crengas, linguagem e usos e costumes
(ALPENDRE, 2008, p. 05).

Conforme supracitado, a concepgdo socioantropoldgica estd centrada na compreensao
da pessoa surda como um todo, ndo mais nas limitagGes impostas por dificuldades de ordem
biofisioldgica no processo de escuta e produgdo dos sons. Tal concepcdo vem-se construindo,
principalmente, a partir da discussao acerca das comunidades surdas, caracterizadas, princi-
palmente, pelo uso de uma lingua viso-gestual ou espaco-visual, a lingua de sinais. Por outro
lado, parte da observacdo de que a pessoa surda é plenamente capaz de desenvolver a lingua-
gem, a leitura e a escrita em diferentes modalidades, verbais ou gestuais.

Pode-se dizer que a abordagem socioantropoldgica problematiza a concepcao clinica,
trazendo a baila uma concepgdo de surdez ligada a lingua de sinais, a cultura e identidade
surda. Sob essa perspectiva,

A pessoa surda pode ser definida como aquela que vivencia um
déficit de audi¢do que aimpede de adquirir de maneira natural,
a lingua oral/auditiva usada na comunidade majoritéria, e que
constroi sua identidade calcada nesta diferenca, utilizando-se
de estratégias cognitivas e de manifestagdes comportamentais
e culturais diferentes da maioria das pessoas que ouvem (SA,
2002, p. 36).

Esse entendimento tem produzido transformagdes importantes no cendrio politico e
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educacional do Brasil, tais como, a aprovacgdo da lei 10.436/2002 e do decreto 5.626/2005
que, respectivamente, reconheceu a Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS como meio legal de
expressao e comunicagdo e determinou que as instituicdes de ensino devem garantir acesso as
pessoas surdas desde a educac¢do infantil até a educagdo superior (BRASIL, 2002).

Nesse contexto, a Libras deve ser compreendida como forma de comunicagdo e expres-
sdo, em que o sistema linguistico, de natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria,
constitui um sistema linguistico de mediag¢do de ideias e fatos, oriundos de comunidades de
pessoas surdas do Brasil (BRASIL, 2002).

Por outro lado, embora a educagdo para surdos tenha avangado em muitos aspectos,
a comunidade surda continuou e continua enfrentando diversas dificuldades, principalmente,
no que se refere a inclusdo no ensino regular e a dificuldade de acesso da lingua de sinais tanto
no que se refere aos professores como a filhos de pais ouvintes (SCHLUNZEN; BENEDETTO;
SANTOS, 2012).

Vale salientar que o oralismo, como método de ensino para surdos, predominou até
a segunda metade do século XX. Entretanto, com o desenvolvimento de pesquisas e expe-
riéncias, bem sucedidas, de praticas de ensino bilingue realizadas na Franga, na Suécia e na
Dinamarca na década de 1980 vem delineando-se uma mudanga paradigmatica. Atualmente,
o bilinguismo tem-se destacado como método eficaz para educagdo de pessoas surdas em
oposi¢do ao oralismo que predominou durante séculos.

Enquanto o oralismo propd&e a integracdo da pessoa surda através do ensino da lingua
falada, através de métodos de leitura labial e treino auditivo, o bilinguismo propde que sua in-
tegracdo deve ser realizada através da aprendizagem da lingua de sinais, compreendida como
lingua materna dos surdos (HARMERS; BLANC, 2000).

Embora existam diversas abordagens acerca do bilinguismo e do oralismo, tém-se evi-
tado uma discussao dicotomica e hierdrquica que menosprezam esta em detrimento daquela.
Por outro lado, no Brasil, destacam-se as teorias que concebem a lingua de sinais como lingua
materna da comunidade surda, enquanto a lingua oral, no caso do Brasil, a Lingua Portuguesa.
Quadros (2000, p. 54) escreve que o bilinguismo traz a tona o reconhecimento das “linguas
envolvidas no cotidiano dos surdos, ou seja, a Lingua Brasileira de Sinais e o Portugués no con-
texto mais comum do Brasil”.

No contexto da aprendizagem da pessoa surda, vale fazer algumas observag¢des. Enten-
demos por lingua materna aquela que o individuo aprende em comunidade, que ele internaliza
sem a necessidade de ensino formal. A aprendizagem, neste caso, se desenvolve naturalmen-
te, sem intervenc¢do pedagdgica estrutural. Por sua vez, denomina-se de segunda lingua aquela
que é aprendida através de um esfor¢o cognitivo, didatico e pedagdgico (QUADROS, 1996).
Comumente, os linguistas costumam adotar a nomenclatura L1 e L2, em que L1 é a lingua ma-
terna e L2 é a segunda lingua.

Em se tratando da pessoa surda, os estudiosos tém defendido um ensino bilingue em
que ela possa ter acesso a aprendizagem da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS na sua familia,
na sua comunidade e na educagdo formal, e o ensino de Lingua Portuguesa, no caso do Brasil,
como segunda lingua. Por esse motivo, é de grande importancia o acompanhamento do de-
senvolvimento das criangas, tendo em vista que “filhos de pais surdos usudrios de Libras terao
Libras como lingua materna” (GORSKI; FREITAG, 2010, p. 13), sendo importante o convivio da
crianga com a comunidade surda.

No entanto, como as criangas, filhas de pais ouvintes que identificaram a surdez irdo
aprender a lingua de sinais se os pais ndo a sabem? (GORSKI; FREITAG, 2010). Temos colocada,
ai, uma questdo de politicas publicas que exige tanto investigacdo da academia quanto inter-
vencdo do Estado, para que assim a educagao, direito fundamental, seja garantido a todos os
cidaddos e cidadds sem distingao.

De outra forma, com a consolidagao das diversas linguas de sinais pelo mundo, as lin-
guas gesto-visuais tém-se constituido como lingua materna para a maioria das pessoas surdas,
no caso do Brasil, a Libras (GORSKI; FREITAG, 2010). Essa constatagdo nos leva a duas questdes:
como o bilinguismo tem sido oferecido na educacgdo brasileira e o que tem sido feito para in-
cluir o aluno surdo na escola regular. Sobre isso, Nogueira, Barroso e Sampaio (2018) defendem
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o direito da pessoa surda ser educada em sua lingua materna, seja em escolas especializadas
ou em classes comuns do ensino regular.

Portanto, para esse aluno, é preciso ndo somente ter um intérprete de Libras em sala ou
o professor conhecer e ser usuario da Libras, mas o reconhecimento de que sua lingua implica
numa compreensao de mundo diferente, uma identidade linguistica, social e cultural diferente
da sociedade ouvintista (NOGUEIRA; BARROSO; SAMPAIO, 2018).

Ao discorrer sobre as metodologias na educagdo para surdos no ensino regular, em clas-
ses comuns, Nogueira, Barroso e Sampaio (2018, p. 58) escrevem que:

Para os surdos todo recurso visual é positivo, video aulas,
slides, desenhos, documentarios, praticas em laboratério e
etc. Alids, ndo sé para eles como para os ouvintes também.
Infelizmente ainda sdo poucas escolas que utilizam esses
recursos constantemente, seja por ndo possui-los ou por
desinteresse do professor ou escola. Os professores em geral
ainda se sustentam com frequéncia apenas na linguagem oral,
deixando a aula mais monétona e de dificil entendimento.

Logo, percebe-se como o professor pode se sentir perdido nesse contexto, pois é um ce-
ndrio de inovacdo, de descoberta, de potenciais investigacdes. Uma das caracteristicas que as
pesquisas, como a de Borba, Almeida e Gracias (2018), tém apontado sobre a vida do professor
é que devido as altas cargas horarias a que se submete para conseguir um saldrio digno, tendo
de ministrar aulas em varios turnos e diferentes escolas, fica sem tempo para constituir uma
formacdo continua.

Logo, alguns podem se sentir sem saida quando se trata de aprender outra lingua. Dessa
forma, os surdos, pessoas potencialmente capazes de aprender, continuam tendo algumas de
suas competéncias e habilidades pouco estimuladas, principalmente no que tange as desen-
volvidas na escola. Urge, portanto, a necessidade de formacao inicial e continuada dos profis-
sionais da educacéo, principalmente, no que se refere ao uso da Libras (NOGUEIRA; BARROSO;
SAMPAIO, 2018).

Aspectos tedrico-metodolagicos: Schiitze e a andlise de narrativas

A opcao pela andlise de narrativas se da, principalmente, em fungdo do interesse em
pesquisar aspectos subjetivos e intersubjetivos do processo de aprendizagem da pessoa surda,
por usa vez, marginalizada e silenciada na sociedade. Evidenciar a fala do sujeito surdo, do pro-
fessor e do intérprete de Libras no ensino regular é permitir que a histéria dos alunos surdos
seja contada, em suas peculiaridades, entraves e possibilidades.

Conforme escreve Linde (1993, p. 98), “a narrativa esta entre os mais importantes re-
cursos de criacdo e manutencdo de identidade pessoal. Ela é um recurso significante para criar
0 nosso senso interno e privado de si e é, mais ainda, um recurso para transmitir este senso
para os outros, e negocia-lo com eles”. Ao narrar sobre si mesmo, o sujeito mobiliza memdrias
do passado a partir do presente num processo continuo de construcdo de identidades (PINEZI;
MENEZES; CAVALCANTE, 2014).

Nesse sentido, as narrativas assumem dois papéis importantes, principalmente, no que
se refere a Pesquisa Social Interpretativa proposta por Fritz Schiitze (2014). Primeiro, contribui
para externar elementos ligados a subjetividade e a identidade da populacdo pesquisada, ma-
terializando tragos intra e intersubjetivos nos processos de ensino e de aprendizagem. Segun-
do a possibilidade de analisar aspectos ndo mensurdveis por pesquisas quantitativas e mesmo
por pesquisas qualitativas estruturadas em que categorias de andlise emergem das questdes
de pesquisa, muitas vezes, induzindo o entrevistado (WELLER, 2009).

A proposta investigativa de Schitze (2014), pressupde a analise de fendmenos sociais a
partir de perspectivas particulares, visto que, para ele, os individuos se transformam através
da interacdo social em contextos especificos, adotando “como pressuposto que as experién-
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cias dos individuos estdo intercruzadas nos diferentes contextos situacionais nos quais estao
inseridos, sendo, por isso, inexequivel a elabora¢do de um instrumento de pesquisa padrao”
(RAVAGNOLI, 2018, p. 02).

Destaca-se que o instrumento para coleta de dados proposto por Schiitze (2014) é a
entrevista ndo-estruturada através da qual o pesquisador propde uma questdo gerativa nao
direcionada por tdpicos pontuais que pretende investigar. Conforme escreve Ravagnoli (2018,
p. 02), “diferentemente dos outros modelos de entrevistas, o pesquisador ndo formula per-
guntas indexadas, com referéncias explicitas, e sim, propde um tema acerca da realidade sob
investigacdo para que o entrevistado o desenvolva da maneira como considerar conveniente,
no momento de seu relato”.

Quanto a andlise dos dados, cabe ao pesquisador interpretar as marcas textuais — orais
e transcritas — que “moldam [suas] biografias e que sdo relevantes para a compreensao das po-
sicGes e papéis ocupados pelos individuos na estrutura social” (WELLER; OTTE, 2014, p. 338).

Para Schiitze (2014, p. 14),

Pode-se considerar como estrutura bdsica da narrativa
a exposicdao oral retrospectiva de experiéncias proprias
realizadas no universo cotidiano (no contexto de acgGes
vivenciadas e que, em parte, continuaram de forma ativa),
de experiéncias que o falante comunica diretamente a um
ouvinte que estd presente no momento da fala (SCHUTZE,
2014, p. 14).

As experiéncias sdo fundamentais para o método elaborado por Schiitze (2014). E a
partir delas que a narrativa toma forma, materializando aspectos subjetivos e evidenciando as
particularidades do fenémeno analisado, expondo aspectos de uma narrativa ndo-generaliza-
da.

De acordo com Schiitze (2014, p. 15), “a importancia da particularidade em histdrias,
que em sua forma mais aguda se manifesta como excecdes, é amplamente reconhecida por
pesquisadores de narrativas — a particularidade das histérias é, de fato, o que distingue a nar-
rativa da teoria, por exemplo”.

No que se refere a esta pesquisa, realizada no primeiro semestre de 2019, propde-se um
deslocamento metodoldgico para o trabalho com narrativa de pessoa surda o que pressupde
uma adaptacdo dos instrumentos de pesquisa para a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, de
modo que as experiéncias e retrospectivas do aluno surdo possam ser coletadas respeitando
os aspectos linguisticos, semanticos e pragmaticos da lingua de sinais.

Em vista disso, gostariamos de fazer algumas observacGes sobre os sujeitos da pesquisa,
a saber, um aluno surdo do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande
de Norte — IFRN/Campus Macau, um professor de Biologia e uma intérprete de Libras da mes-
ma instituicdo. O aluno surdo, principal sujeito desta pesquisa, é estudante do Curso Técnico
Integrado em Recursos Pesqueiros, no momento da pesquisa, aluno do 42 e ultimo ano do
curso. O professor de Biologia escolhido pelos pesquisadores foi aquele que acompanhou o
processo de ensino e de aprendizagem do aluno durante o curso, assim como a intérprete de
Libras que o acompanha desde o primeiro ano quando o mesmo solicitou acompanhamento
em sala de aula.

As entrevistas do aluno foram realizadas em Libras, por sua vez, gravadas em video,
transcritas para a Glosa-Libras e traduzidas para a Lingua Portuguesa. Enquanto isso, as entre-
vistas do professor e da intérprete foram realizadas em Lingua Portuguesa, também gravadas
em video e transcritas em segundo momento.

Apesar da metodologia de narrativas ainda ser pouco utilizada no meio cientifico, devi-
do culturalmente utilizarmos outras metodologias, ela é notavelmente voltada para a especifi-
cidade, liberdade de pesquisa e raciocinios inovadores, pois, o estudo das narrativas possibilita
“captar o grupo, a sociedade de que ela é parte; busca encontrar a coletividade a partir do
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individuo” (QUEIROZ, 1988, p. 24). Em outras palavras, Rosenthal (2014, p. 230), enuncia que:

[...] é o fato de as narrativas estarem arraigadas no particular
que lhes permite trazer para a pesquisa fendbmenos que sdo
novos, ignorados ou recalcitrantes devido a sua complexidade
e opacidade. E essa particularidade arraigada que permite a
pesquisa das narrativas tornar-se mais ou diferentemente
transferivel, construir heuristicas melhores.

A vista disso, propde-se uma investigacdo que leve em conta os aspectos subjetivos
das narrativas, o que nos remete a diversas possibilidades interpretativas da experiéncia dos
individuos que compartilham experiéncias subjetivas e intersubjetivas, individuais e coletivas
(ABRAHAO, 2004).

Narrativas de ensino-aprendizagem

Neste tdpico, analisaremos as entrevistas realizadas com um aluno surdo, com uma In-
térprete de Libras e com um professor de Biologia. Antes de adentrar na andlise propriamente
dita, gostariamos de fazer algumas observacdes sobre os participantes da pesquisa.

O aluno supracitado foi o primeiro candidato surdo a concorrer e ser aprovado no pro-
cesso seletivo para ingresso no Campus Macau do Instituto Federal do Rio Grande do Norte
- IFRN, dai a sua relevancia no processo de inclusdo da pessoa surda que se desenvolveu e que
continua a se desenvolver na instituicdo. A atuacdo da intérprete de Libras foi o atendimento
a uma reivindicacdo do aluno, que conhecendo o que é previsto na legislacdo, pode fazer valer
o seu direito enquanto cidadao brasileiro surdo: ter a presenca de intérprete de Libras na sala
de aula. Por sua vez, o professor de Biologia entrevistado foi aquele que acompanhou o seu
desenvolvimento até o final do curso, a saber, o Curso Técnico de Nivel Médio Integrado em
Recursos Pesqueiros.

Vale salientar que as entrevistas foram realizadas na seguinte ordem: Intérprete de Li-
bras, professor de Biologia e aluno surdo, embora, nas andlises, intercalemos falas dos parti-
cipantes, considerando que os fendmenos investigados ndo sdo isolados, mas sofrem e pro-
vocam atravessamentos uns nos outros. Na producdo do instrumento e na coleta de dados
priorizamos a Metodologia Social Interpretativa Alema, com foco na proposta de Schiitze
(2014) focada na Entrevista Narrativa ndo estruturada. Em vista disso, centramos em quest&es
gerais, a partir de Linde (1993), que permitissem aos sujeitos narrarem de forma livre as suas
experiéncias.

Na entrevista com a intérprete e com o professor, foi questionado sobre o Trabalho do
Intérprete de Libras no IFRN (tema gerador 01). Na fala da intérprete evidencia-se a sua fungdo
social, principalmente, no que se refere ao desenvolvimento da aprendizagem do aluno sur-
do. Em sua fala, destaca-se que o papel do intérprete é “fundamental, porque se o surdo ndo
tivesse intérprete, entdo, como é que ele ia se desenvolver dentro da escola? Entdo, é impor-
tante que se tenha um intérprete para que o aluno venha a adquirir esse conhecimento”. Brasil
(2002) e Brasil (2005) foram marcos que apontam para a formacgao discursiva dessa pessoa que
atua com o aluno surdo, dai a importancia dos acontecimentos legais, sobretudo como eles se
dao.

Por sua vez, o professor de Biologia enuncia a importancia do intérprete para o desen-
volvimento do seu trabalho, descrevendo a aflicdo em ter que ministrar aula a alunos surdos
sem a presencga do Intérprete de Libras, conforme transcrito abaixo:

Eu acho que o momento de maior aflicdo que a gente passou
foi que houve o periodo que ndo tinha intérprete, entdo para
poder trabalhar com [...] era mais complicado, entdo houve
um momento em que eu tive que readaptar toda a aula para
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poder trabalhar com Daniel (PROFESSOR DE BIOLOGIA).

Os dizeres da intérprete e do professor de Biologia apontam para a importancia do intér-
prete no processo de aprendizagem do aluno surdo no ensino regular, por sua vez, em classes
comuns, além de evidenciarem que tanto quanto esse processo, o intérprete assume papel
primordial quando se trata do processo de ensino também. Essa presenca na sala de aula foi
por muitos anos negada, conforme vemos em Harmers e Blanc (2000), Schliinzen, Benedetto e
Santos (2012), Skliar (1997). Os reflexos dessa auséncia negavam os direitos a pessoa surda em
ser e estar nos espacos escolares, construindo sua identidade, delineando diversas percepgoes
e expectativas nesses sujeitos, construindo formas de ser e de estar nos ambientes, negando
seus direitos primordiais (MOURA, LODI, HANRISON, 2005).

Uma mudanga que se tém em Brasil (2005) é o fato de que a formagdo dos professo-
res no ensino superior, embora tendo como obrigatdria a oferta da disciplina de Libras, ainda
se denota como insuficiente para o desenvolvimento das competéncias basicas necessarias
para a comunicacdo com pessoas surdas, logo necessitando de uma formacgdo com intérprete
dentro da sala de aula e o contato com demais pessoas surdas, seja dentro ou fora do espaco
escolar formal, expressando sua cultura, contribuindo com ela, ecoando suas falas, pois as
falas, linguas e elementos linguisticos ndo se ddo s6 na escola (QUADRQOS, 1996; QUADROS,
2000; SA, 2002). Silva e Silva (2016), escrevem que, de modo geral, os professores ouvintes
e ndo-ouvintes ndo tém formacdo inicial e continuada sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Li-
bras, nem tampouco sobre educagdo especial. Consequentemente, os alunos surdos acabam
se frustrando por se sentirem isolados dentro da sala de aula.

Aliado a isso, embora a presenca do intérprete seja regulamentada por lei, no caso de
turmas com alunos surdos, destaca-se a necessidade de formacdo continuada desses profis-
sionais, por sua vez, uma demanda complexa, levando em considera¢do que este profissional,
quase sempre formado em Letras/Libras ou Letras Libras/Lingua Portuguesa como segunda
lingua, atua em diferentes areas de conhecimento, auxiliando na traduc¢do de todas as discipli-
nas do curriculo (BRASIL, 2005). Isso evidencia a necessidade de formagdo de professores em
Libras nas diferentes areas de conhecimento (SILVA; SILVA, 2016).

Sobre essa questdo, Junior (2015, p. 16) escreve que:

O descaso com que a educagdo brasileira trata os Surdos
é visivel, uma vez que estes dependem e se vinculam ao
intérprete, e ndo ao professor regente. A convivéncia dos
Surdos e ouvintes em ambiente educacional deveria levar
em conta uma nova Filosofia da Educagdo, que leva em
consideragdo que a convivéncia apenas técnica entre Surdos
e ouvintes poderia continuar a abastecer o aumento do
preconceito e da segregagao.

A discussdo elaborada por Silva (2015) e por Mitler (2000) suscita o problema da for-
macao inicial de professores para ensino de pessoas surdas, assim como daqueles que apre-
sentam qualquer necessidade especifica, tais como autistas, pessoas com superdotagdo e altas
habilidades, etc.

Em relagdo a presenca do intérprete, Almeida e Teixeira (2011) apontam que hd uma
insatisfacdo atrelada a falta de formagdo necessaria para suprir as dificuldades do aluno em
cada disciplina. Por ser formado, majoritariamente, em Letras-LIBRAS, esse profissional nao
é plenamente capaz de sanar duvidas relacionadas a conceitos cientificos em sala de aula,
uma vez que cabe a ele apenas o papel de intermediador na comunicagdo entre os sujeitos.
Entretanto, muitas vezes, ele assume a fungao de explicar os conceitos e ndo sé de realizar a
interpretagdo/traducdo, e essa pratica normalmente ocorre pelo fato de o estudante surdo
conseguir se comunicar melhor com esse profissional do que com o professor.

Endossando essa perspectiva, Barbosa e Pacheco (2014) escrevem que uma das limi-
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tagBes encontradas dentro da sala de aula estd atrelada ao fato de o professor ndo ser profi-
ciente em Libras. Isso torna ainda mais dificil a aprendizagem, pois os alunos ndo conseguem
reportar-se diretamente ao professor o que ndo colabora para que seja estreitado o vinculo
professor-aluno tdo importante dentro dos contextos da aprendizagem.

Dando continuidade, ao ser questionado com o tema gerador 01 - Trabalho do Intér-
prete de Libras no IFRN, a narrativa do aluno materializa a dificuldade de reconhecimento das
instituicdes do direito ao intérprete de Libras. Segundo ele, quando aluno da rede estadual,
foi-lhe negado este direito, tendo conseguido apenas no ano de 2015 no IFRN. O aluno desta-
ca que: “na minha antiga escola ndo teve, s6 depois que fui ao ministério publico e consegui
o intérprete, mesmo assim, demorou 5 meses para me atender, ja estava quase entrando no
IFRN”. Essa é s6 umas das dificuldades que, apesar de termos politicas publicas hoje que alme-
jam proteger as pessoas desses aprofundamentos das desigualdades, as pessoas surdas con-
vivem. Nesse trabalho, foi discutida uma perspectiva histérica a respeito de como a educagao
de surdos foi se delineando, e com esse relato vemos como ainda se tem muito a ser vencido.
Dai a relevancia de rememorar experiéncias, constituindo a si a partir de suas lutas, crengas,
vivéncias (ROSENTHAL, 2014; ABRAHAO, 2004; QUEIROZ, 1988).

Embora reconhega a importancia do intérprete, o aluno também destaca as dificuldades
no processo de tradugdo, principalmente, no que se refere a tradugdo de vocabulos especificos
da drea de conhecimento, no caso, da Biologia:

Aprender biologia é muito importante, e o intérprete ajuda
muito, muito mesmo, mas tem alguns assuntos dificeis,
por exemplo, anatomia do corpo, alguns nomes eu nao sei,
também gravar partes do cérebro, da pele, € muito dificil,
mas eu consegui aprender. Também, no laboratdrio usando o
microscopio, alguns nomes sdo muito dificeis (ALUNO SURDO).

A reflexdo realizada pelo aluno sobre o processo de traducdo, nos leva ao nosso segundo
tema gerador: a Relagao Professor-Intérprete-Aluno. Pedimos que os entrevistados ficassem a
vontade para narrar um pouco sobre essa relacdo, sobre aquilo que julgassem importante. Na
narrativa da intérprete destacam-se dois aspectos: a necessidade de planejamento coletivo e 0
problema de formacdo especifica, o que exige dedicacdo de todos os participantes no processo
de planejamento. De acordo com a intérprete,

[...] o ideal seria que o professor disponibilizasse o material
para o intérprete, algumas disciplinas fazem isso, [...] mas
geralmente, o ideal é isso, passam o conteudo, a intérprete
vé, I&, adquire aquele conhecimento, se existir alguma duvida
pergunta para o professor e em sala passa explicando o
assunto que o professor esta explicando, o ideal é esse, mas
n3o é feito dessa forma (INTERPRETE DE LIBRAS).

Gomes e Basso (2014), defendem a ideia de que o docente de Biologia deve promover
a adequada adaptacdo dos conteudos e de seu trabalho como educador em interacdo com o
intérprete, na garantia de expressao adequada dos significados. Seguindo essa linha de pensa-
mento, a intérprete salienta a dificuldade de tradugdo quando se trata de assuntos especificos,
sendo necessdrio encontrar meios para conseguir ensinar ao aluno surdo, mesmo que o assun-
to ndo possua sinais ja convencionados pela comunidade surda, fortalecendo a importancia
dainteracdo intra e extra classe entre professor-intérprete-aluno, ndo necessariamente nessa
ordem:

Por exemplo, alguns alunos surdos eles ndo conhecem
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algumas palavras em biologia por serem muito diferentes,
entdo, o professor tem que desenvolver maneiras de passar
esse conhecimento, mesmo que ndo tenha o sinal, entdo
precisa dessa interagdo aluno-professor-intérprete, para que o
professor passe para o intérprete e o intérprete para o aluno,
porque eu ndo conhego de biologia, entdo ele precisa primeiro
me explicar e ter essa interagdo (INTERPRETE DE LIBRAS).

Segundo Gomes e Basso (2014), a maior dificuldade em traduzir e interpretar os temas
abordados em sala de aula esta relacionada a inexisténcia de termos técnico-cientificos na
Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS. Segundo Gomes e Basso (2014, p. 46),

Quando tratada da perspectiva do ensino de Biologia, os
sinais sdo simplificagdes que, nem sempre, podem de fato
representar o conceito ensinado e suas correlagdes com
outros conceitos. Ja que muitos dos sinais sdo literalmente “os
mesmos”, por exemplo, as palavras VIDA, VIVER, VIVO, VIVE,
SER VIVO, etc. tém o mesmo sinal. Entretanto, estes aspectos
dossinais podem ser solucionados a partir da habilidade em sua
contextualizagdo e mesmo de como inseri-los no plano da aula
e na aula. De outro lado, essa possibilidade de compreensdo
destes conceitos também depende de quais relagbes os
alunos surdos podem fazer com suas vivéncias anteriores e
suas capacidades de relaciona-las as novas aprendizagens e
seus contextos. Faltam mesmo sinais especificos na biologia,
pois ensinar apenas utilizando-se dos sinais j& conhecidos
acaba por simplificar demais a compreensdo dos conceitos
em biologia.

No que se refere a tradugdo na disciplina de Biologia, a intérprete destacou que

A matéria de biologia tem muitas palavras que ndo tem
os sinais especificos, e também, ndo conhecemos como
intérpretes todo o vocabulo que o professor coloca: plancton,
e etc. E preciso um estudo mais detalhado para que eu possa
entender e depois passar para o aluno, essa é uma dificuldade.
Uma disciplina que eu possa comparar com a Biologia,
durante a interpretagdo, ndo sei, porque cada uma tem suas
dificuldades e suas facilidades, na biologia o que se torna facil
é porque tém gravuras, alguns temas tém gravuras e facilita na
aprendizagem do aluno e na explicagio também (INTERPRETE
DE LIBRAS).

[...] como a lingua de sinais ndo é conhecedora de todo o
vocabulo principalmente o da biologia, entdo junto com o
professor a gente tem que buscar sim uma forma de passar
aquele assunto, transmitindo os sinais, [...] Entdo, o professor
vai me explicar para que eu possa desenvolver em conjunto
um sinal, para que eu fique utilizando para ndo ficar nas
letrinhas (alfabeto). Dessa forma, a gente tem essa interacdo
para poder passar da melhor forma para o aluno (INTERPRETE
DE LIBRAS).

A auséncia de sinais que traduzem termos especificos da Biologia pode comprometer
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o aprendizado nessa disciplina. Muitas vezes, o intérprete é obrigado a recorrer a datilologia,
tendo em vista que ndo existem signos que possam traduzi-las. Por mais que o aluno compre-
enda a palavra, a auséncia de sinal pode implicar em uma aprendizagem ndo potencial, confor-
me ele aponta em sua narrativa ja transcrita e evidenciada nesse trabalho. E notério que o ato
de soletrar em quaisquer linguas ndo garante a compreensao do sentido das palavras.

Por outro lado, professor, intérprete e aluno podem juntos desenvolver/criar, em dialo-
go com a comunidade surda, novos sinais que deem conta dos conceitos e taxonomia biologi-
ca. Vale salientar que essa tarefa exige pesquisa e aprofundamento linguistico, o que pressu-
pGe conhecimento sobre a Libras no contexto das Comunidades Surdas. Somente através do
conhecimento vivido através da Libras e da cultura na comunidade surda é que a criagdo de
um novo signo se torna eficaz. Sobre essa questdo, Gomes e Basso (2014, p. 53) escrevem que:

[...] a criacdo de simbologias bioldgicas em Libras deve ser
elaborada pelas comunidades de surdos e partilhadas entre
elas e os intérpretes, caso contrario, havera a criacdo bioldgica
de um sinal em Libras de uso local, isto é, de uma escola, de
uma comunidade, de uma regido [...]. Assim, as simbologias
devem ser criadas e partilhadas e validadas pela comunidade
surda.

A citacdo de Gomes e Basso (2014) evidencia a importancia do trabalho pedagdgico
coparticipativo entre intérprete, professor e aluno, para que em conjunto consigam analisar,
planejar e executar meios que minimizem as dificuldades existentes no processo de ensino-
-aprendizagem de Biologia no contexto da educacdo para surdos.

A discussdo sobre a criacdo de novos signos nos levou a problematizagcdo do ensino
de Biologia, sua importancia e metodologias. Em vista disso, propomos que os entrevistados
falassem um pouco sobre o Ensino e Aprendizagem em Biologia para um Aluno Surdo, nosso
terceiro e Ultimo tema gerador. Por sua vez, ele nos possibilitou entender a experiéncia do pro-
cesso de ensino e aprendizagem a partir dos trés sujeitos envolvidos nesse processo, embora
existam outros: o aluno surdo, o professor e a intérprete de Libras. A fala do professor materia-
liza aspectos metodoldgicos importantes, conforme podem ser observados nas materialidades
textuais abaixo:

no caso da metodologia, coloquei mais imagens, os textos
eram mais curtos e na hora do momento individual com ele
eu desenhava os conteldos, ou eu ja levava o material todo
desenhado, que a gente trabalhou sistemas que é bem visual
e eu colocava textos curtos, mapa de conceito para poder
trabalhar com ele (PROFESSOR DE BIOLOGIA).

A narrativa do professor de Biologia vai ao encontro daquilo que vem sendo pesquisado
sobre o desenvolvimento de metodologias visuais na educagdo para surdos. Consoante, es-
creve Feltrini (2009), as metodologias visuais sdo fundamentais no processo de transposi¢do
diddtica nas aulas de Biologias para alunos surdos. De acordo com ele,

Oalunosurdorequerespecialatengdonousoderecursosvisuais
a serem aplicados no seu processo ensino-aprendizagem.
Encontra-se um numero significativo de materiais didaticos
voltados para a aprendizagem do portugués a surdos, como
por exemplo, DVDs, CDs, literatura infantil, diciondrios,
softwares, jogos pedagdgicos, etc. No entanto ndo ha uma
representatividade de recursos didaticos na drea de ensino
de Ciéncias. Em virtude desse cenario, existe um forte apelo
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da comunidade surda a produgdo de instrumentos didatico-
pedagdgicos e tecnoldgicos apropriados para a construgdo de
conceitos cientificos adaptados a situagdo de nao-oralidade
em sala de aula (FELTRINI, 2009, p. 42).

Aprofundando esse debate, Gatti (2015) defende que aprender Ciéncias é adentrar em
uma cultura diferente que requer experiéncias diferentes, métodos diferentes e formas de
expressdo caracteristicas. A vista disso, a adaptagdo metodoldgica é um fator importante para
que a transposicdo didatica se realize.

Entretanto, é preciso investigar e mesmo experimentar metodologias que melhor tra-
duzam a Biologia para o aluno surdo. Por esse motivo, Moraes et al. (2004) enfatiza a neces-
sidade de reflexao sobre os métodos de ensino que podem ser validados ou substituidos num
processo continuo de producao e divulgacdo de resultados positivos a fim de auxiliarem outros
professores, intérpretes e estudantes surdos no processo de ensino e aprendizagem.

Dando continuidade as analises, vale ressaltar a fala do aluno surdo que endossou a
preocupacao do professor e do intérprete no processo de adaptagdo metodoldgica. O mesmo
narrou que os trabalhos “em Biologia foram feitos sempre com a ajuda do intérprete e com o
professor me auxiliando, com figuras, exemplos praticos e outras coisas”.

0 aluno descreve ainda que, embora tenha tido dificuldades, aprendeu muito na disci-
plina de Biologia, “criando novos signos, alguns que ainda nao sabia e outros nds criamos [...]
aprendi animais, algumas palavras ndo tem sinais, mas ai a gente pode, como surdo, ir conver-
sando com o professor e ir inventando, por exemplo, o que significa e inventar um sinal para
melhorar o entendimento”.

Sobre o ensino de Biologia para alunos surdos, Gomes e Basso (2014, p. 50) fazem as
seguintes observagoes:

Quando se pretende uma educagdo inclusiva em Biologia
voltada aos alunos surdos, se faz necessario um repensar de
praticas e estratégias de ensino que atendam as necessidades
destes alunos. Prdticas educativas que lhes permitam a
expressdo dos seus pensamentos acerca da Biologia. Em
seu planejamento, o docente deve antecipar as dificuldades
a serem enfrentadas em sala de aula pelos alunos surdos
e promover um ambiente — ndo apenas acolhedor — mas
facilitador da compreensdo dos conceitos que pretende
ensinar. O professor deve também antecipar limitagdes
impostas pela natureza do préprio conteudo e carater do
desenvolvimento cognitivo dos alunos surdos ou ndo.

Gomes e Basso (2014) destacam o papel do professor como mediador do conhecimen-
to, como facilitador da compreensdo de conceitos, propondo estratégias que antecipem as
limitacOes encontradas na educagdo para surdos. Sobre essa antecipagado, a Intérprete de Li-
bras destacou que todos os professores do IFRN/Campus Macau que, por sua vez, tém algum
aluno surdo, possuem planejamento pedagdgico diferenciado, conforme se observa no trecho
abaixo:

Além de fazer um planejamento inclusivo pensando no aluno
surdo, os professores tém duas aulas semanais dedicadas
somente a esse aluno em contraturno, junto comigo. A gente
tenta nesses momentos explicar o que ele ndo entendeu em
sala de aula, aquilo que a gente teve dificuldade de traduzir,
e vamos criando sinais juntamente com o aluno. A gente que
¢ intérprete tem uma fungdo muito maior do que apenas
interpretar, por isso a importancia de o professor planejar



Revista Humanidades e Inovagdo v.8, n.37

Humanidades
&’ Inovacao

junto com a gente, embora a gente nao seja da drea especifica,
a gente busca a melhor forma de traduzir o conteudo
(INTERPRETE DE LIBRAS).

A narrativa da intérprete aponta para estratégias institucionais no processo de inclu-
sdo do aluno surdo, principalmente, no que se refere ao processo de ensino-aprendizagem.
Ndo adianta garantir o acesso deste aluno a salas comuns do ensino regular se os sistemas
de ensino e instituicdes ndo garantirem as condi¢cGes necessarias para que ele se desenvolva
(GUARINELLO, 2006).

Tais condigGes pressupdem um planejamento pedagdgico inclusivo e coparticipativo,
assim como a consciéncia de que se faz necessario um processo de formacgdo continuada cons-
tante, dindmico e diverso, tanto no que se refere aos professores como aos intérpretes. Para
além disso, a educacdo para pessoas surdas implica numa “escolha estética ao pensar nas
experiéncias, e nas vivéncias e nas atitudes que devem ser tomadas, ja que estdo relacionadas
diretamente com os movimentos surdos e com as lutas implementadas por este grupo minori-
tario” (MACHADO, 2015, p. 65).

Por fim, concluiremos essas andlises enunciando a importancia do ensino de Biologia
para o aluno surdo entrevistado, conforme materialidades da narrativa abaixo:

eu sinto que preciso aprender, estudar mais sobre Biologia, até
porque a Biologia fala da vida, da natureza, dos animais, do
corpo, eu sei que é muito importante até para a saude. Em
outros aspectos da medicina é importante a Biologia. Para
minha vida pessoal também, por exemplo, algumas criangas
surdas que ndo conhecem, também quero passar para elas o
que aprendi dentro da Biologia (ALUNO SURDO).

A fala do aluno surdo traduzida acima aponta para a importancia da Biologia para o seu
desenvolvimento cognitivo e social, para ampliagdo da sua visdo de mundo sobre diversos as-
pectos, tanto no que se refere a aspectos ligados a ciéncia, a vida, a natureza, como aspectos
intrassubjetivos, que transpGem esse conhecimento para sua propria vida, como o estudo do
corpo, da salde, etc. De outro modo, o estudante enuncia o carater politico da aprendizagem
de Biologia por uma pessoa surda, ato que implica numa responsabilidade social junto a sua
comunidade. O aluno reconhece que muitas criangas surdas ndo tém acesso ao estudo da
Biologia, por esse motivo, ele chama para si a responsabilidade de compartilhar aquilo que
aprendeu junto as comunidades surdas.

Consideragoes Finais

Este trabalho prop6s como objetivo analisar as narrativas sobre o processo de ensino-
-aprendizagem de um aluno surdo do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do
Rio Grande do Norte — IFRN/Campus Macau.

Inicialmente, realizamos breve genealogia sobre as concepc¢des acerca da pessoa sur-
da que modificaram-se no decorrer da histéria, de uma concepgao desumanizadora na An-
tiguidade Classica atrelada a suposi¢do de que os surdos ndo eram capazes de desenvolver a
linguagem, passando por uma concep¢ao sobrenatural que predominou na Idade Média, até
as concepgoes clinico-terapéutica e socioantropolégica que disputam espago no cenario con-
temporaneo, principalmente, no que se refere aos documentos oficiais sobre a surdez em que
predomina a concepgao clinica de deficiéncia.

Dando continuidade, problematizamos os aspectos metodoldgicos da pesquisa com
narrativas, principalmente, no que se refere a proposta de Schiitze (2014) sobre a entrevista
narrativa ndo-estruturada, por sua vez, centrada em temas geradores. Apds as reflexdes rea-
lizadas, entendemos que a metodologia elaborada por Schiitze (2014) poderia ser adaptada/
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deslocada para o estudo de narrativas de pessoas surdas. Pensando nisso, realizamos dois
tipos de entrevistas. A primeira foi realizada em Lingua Portuguesa com o professor de Biolo-
gia e com a Intérprete de Libras. A segunda foi desenvolvida com um aluno surdo na Lingua
Brasileira de Sinais — LIBRAS, foi gravada em video e depois traduzida para a Lingua Portuguesa.

Em vista disso, gostariamos de ressaltar nessas considerages (nao) finais, a possibi-
lidade de pesquisa sobre narrativas em Libras, principalmente, a adaptagdo da metodologia
proposta por Schiitze (2014). No entanto, entendemos que essa metodologia, enquanto quais-
quer das a¢des humanas, pode ainda ser aperfeicoada. Tal fato exige maior aprofundamento
tedrico-epistemoldgico e desenvolvimento de pesquisas futuras, levando em conta que para
sua realizagdo exigiu-se a participacdo de uma equipe especializada, tanto no que se refere a
realizagdo das entrevistas em Libras como no que se refere a tradug¢do da lingua de sinais para
a Lingua Portuguesa.

De modo geral, os resultados apontam para a importancia do planejamento pedagogico
coparticipativo em que o intérprete de Libras e o préprio aluno surdo sdo sujeitos ativos do
processo. Nesse interim, as narrativas do professor de Biologia, do intérprete e do aluno surdo
materializam as dificuldades no processo de transposi¢do didatica de conteldos e conceitos da
disciplina de Biologia para a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS.

Por conseguinte, as narrativas registram os problemas de tradugao de conceitos da dis-
ciplina de Biologia, tendo em mente que muitos deles ndo possuem sinais em Libras, o que
exige do professor, do intérprete e do aluno, no contato com a comunidade surda, a criagdo de
sinais para que o processo de ensino-aprendizagem se efetive. Dai, pode-se perceber como a
negativa historica de acesso aos sistemas educacionais formais foi um agravante para o desen-
volvimento e valorizagdo das comunidades e cultura surdas, logo, tendo aspectos epistemolé-
gicos da ciéncia sendo negados a esses sujeitos, isso se ndo pontuarmos os desenvolvimentos
cientificos feitos por essa comunidade e ndo valorizados ou reconhecidos pela comunidade
cientifica marcadamente ouvinte dentro da histdria.

Outro aspecto evidenciado pelas narrativas é a necessidade de formagao continuada de
professores e intérpretes para atuarem na educagao para surdos em salas comuns do ensino
regular. Através das narrativas, os sujeitos reiteram a importancia do intérprete de Libras nos
processos de ensino e de aprendizagem, apontando as dificuldades de tradugdo de contetdos
de areas especificas.

Os entrevistados atentam para o fato de que, quase sempre, o intérprete é um profis-
sional de Letras sem os conhecimentos técnico-cientificos das diversas dreas que compdem
o curriculo escolar, o que exige dele e do professor a formag¢do continua em lingua de sinais
nas diversas areas do conhecimento. Outro apontamento, bastante preocupante, é o baixo
numero de surdos que temos dentro dos espacgos escolares formais que pode possuir como
um dos fatores a ndo presenca de intérpretes em todos esses espagos, fato denunciado pelo
aluno em sua entrevista, ndo deixando de lado diversos outros fatores que podemos ainda
(des)conhecer.

Quanto as metodologias de ensino, as narrativas registram estratégias relevantes, prin-
cipalmente, no que se refere ao uso de recursos visuais, com o uso de imagens, desenhos, vi-
deos, além do planejamento coparticipativo e criagdo de simbologia em Libras para a disciplina
de biologia. Outro fator que poderia ser preponderante ao se pensar as metodologias seria
termos profissionais surdos, sendo docentes ou compondo a equipe técnico-pedagdgica das
escolas, uma vez que esses tém espagos e vivéncias mais apropriados a propor e retratar essas
realidades dentro dos constructos metodoldgicos do ensino.

Embora os resultados da pesquisa materializem diversas dificuldades e obstaculos na
educacgdo para surdos em classes comuns do ensino regular, registram também a superagdo do
paradigma clinico-terapéutico, evidenciando as multiplas estratégias de sucesso no processo
de aprendizagem da pessoa surda, evidenciando a importancia do intérprete de Libras nesse
contexto. Também apontam para um futuro em que temos mais surdos dentro dos contextos
do mundo do trabalho, sendo sujeitos conscientes do seu papel cidaddo, além de atuando nos
espacos escolares, representando seus papéis e ocupando seu lugar social.

Por fim, gostariamos de ressaltar o compromisso social dos profissionais envolvidos no
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processo. Do mesmo modo, destaca-se na fala do aluno surdo uma responsabilidade social
com relagdo a comunidade surda. Ele traz para si a responsabilidade de levar até as criangas de
sua comunidade o conhecimento construido na disciplina de Biologia, considerando que mui-
tas delas ndo tém acesso aos saberes da disciplina. Essa postura nos remete a uma concepgao
socioantropoldgica de surdez que reconhece a pessoa surda nas suas singularidades, culturais,
linguisticas e identitarias.
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