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Introdugao

O presente artigo teve como objetivo estudar a pratica pedagdgica de uma professora
do campo com um aluno surdo, em sala de aula regular, na localidade PilGes, municipio de Flo-
riano- Pl. Contextualizou a escola do campo sob olhar de Souza (2006) e Meurer (2010), escla-
recendo os descasos e exclusdo de direitos com a educa¢do do campo ao longo da histéria até
a Constituicdo brasileira de 1988. O mesmo documento regulamenta o direito de todos terem
acesso independente de territdrio a educagao.

Aimplementa¢do da educagdao no campo teve como sujeito o estado, 0 mesmo instituiu
as politicas educacionais na escola conhecida como educac¢do rural. Um modelo tradicional
conteudista, ou seja, que nao visava saberes que se assimilassem com a singularidade do cam-
po. A educacdo do campo surgiu e foi desenhada pelos sujeitos do campo e do movimento
sem-terra, mediante muitas lutas das organiza¢des sdcio politicas das comunidades, assen-
tamentos, quilombolas, indigenas, superando o modelo de educagdo rural desenhada pelo
estado do século XX.

Ao longo da histéria da educacao, os surdos e deficientes auditivos tiveram seus direitos
a educacdo negados, assim como os que viviam afastados das zonas urbanas. Eram todos con-
siderados incapazes de viver em sociedade e ter acesso aos direitos dos demais cidaddos. Ha
muitos relatos de tortura fisica e psicoldgica na histéria da comunidade surda. A Constituicdo
de 1988, foi a primeira a incluir o direito de todos a educacdo, nenhuma outra constituicdo ha-
via possibilitado esse direito, mas ndo foi motivo para a comunidade do campo e comunidade
surda, se isentar de lutar, por conquistas dos direitos negados.

A lei de n2 10436/05 de abril de 2002, que considera a Lingua Brasileira de Sinais (LI-
BRAS), como uma forma de comunicagdo e expressao, que a escola é obrigada a incluir o aluno
na sala de aula regular, onde ele vai vivenciar as praticas educativas possibilitando seu desen-
volvimento cognitivo e afetivo. No ano de 2005 ¢ instituido o decreto 5.626/2005 que regu-
lamenta a lei 10.436 de 24 de abril de 2002. O documento estabelece que a disciplina LIBRAS
fosse “obrigatdria nos cursos superiores para a formacdo de professores para a docéncia no
ensino médio e superior de instituicdes de ensino publica e privada do sistema federal de en-
sino e dos sistemas de ensino dos Estados do Distrito Federal e dos municipios” (DECRETO n?
5.626/2005).

Para entender a investigacdo, surgiu a indagacdo: Como ocorreu a pratica pedagdgica
de uma professora do campo com um aluno surdo? Utilizou como metodologia uma pesquisa
bibliografica, em que valorizou: Gil (2008), Ribeiro (2015), Souza (2006), Meurer (2010), Cons-
tituicdo brasileira (1988), Lira (2016) e o decreto n2 5625/2005. Ainda, utilizou uma entrevista
livre com a professora, que possibilitou entender sua pratica com o educando surdo. Quanto a
justificativa da escrita desse estudo, percebeu a necessidade em pesquisar sobre esta temati-
ca, tendo como relevancia uma contribui¢do para os proximos pesquisadores.

A partir do momento que a escola recebe o aluno com deficiéncia surge a necessidade
da comunidade pedagdgica se preparar para propiciar uma vivéncia plena no ambiente visan-
do seu desenvolvimento. A dificuldade ndo o faz menos merecedores que os demais, que suas
praticas pedagdgicas, ndo sdo neutras, necessita de humanizacdo, rigor, ética e auto avaliacdo.

Quanto aos resultados foi identificado que o desafio da pratica da professora, foi em
superar a dificuldade de comunicagdo, incluindo em sua pratica uma maior atencdo ao aluno
com a deficiéncia auditiva. Ela teve a sensibilidade de trabalhar com imagens, com o lidico,
leitura labial, gestos de mao e a escrita que adquiriu através da escolarizacdo. A interagdo dos
outros alunos com o aluno surdo, era voltado por preconceitos devido sua singularidade, so-
frendo bullying. Considera que a relacdo da singularidade da educagdo do campo com a pratica
de inclusdo e que a educadora e nem o aluno surdo sabiam LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais).

Metodologia

A metodologia constitui elemento indispensavel para a construcdo de uma pesquisa.
E a partir dela que o pesquisador vai conduzir o seu trabalho proporcionando um maior rigor
cientifico através do emprego de métodos, instrumentos, técnicas e procedimentos especificos.
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Neste sentido, o estudo valorizou uma abordagem qualitativa, pesquisa bibliografica, descritiva
e exploratédria. Utilizou os seguintes autores: Gil (2008), Ribeiro (2015), Souza (2006), Meurer
(2010), Constituicdo brasileira (1988), Lira (2016) e o decreto n® 5625/2005.

O presente estudo tem como abordagem qualitativa, “se fundamenta no paradigma da
interpretacgdo da realidade, com a finalidade de explicar fendmenos dentro de determinados
contextos, mais especificamente, contextos sociais” (RIBEIRO, 2015, p. 41). Ao comentar sobre
esse tipo de abordagem, revisitou a subjetividade dos sujeitos da pesquisa, em que foi impor-
tante analisar suas falas ao longo das entrevistas realizadas.

Para esta pesquisa, valorizou ainda a pesquisa bibliografica como um dos procedimen-
tos empregados para a coleta de dados. Visto que, conforme Gil (2008, p. 50), “[...] algumas
pesquisas, em fungdo de suas caracteristicas, ndo se enquadram facilmente num ou noutro
modelo [...]”. Neste sentido, a pesquisa bibliografica foi importante para que desenvolva um
estudo como este.

0 estudo foi de natureza aplicada, ou seja, “se destina a aplicar leis, teorias e modelos,
na solugdo de problemas que exigem ac¢do e/ou diagndstico de uma realidade” (POLAK; DINIZ;
PEQUENO, 2014, p. 71). Com isto, foi importante analisar a fala da professora entrevistada. A
pesquisa aconteceu no primeiro momento na UFPI com a professora. O segundo momento foi
realizado a construgao do artigo sobre a pratica da educadora com o aluno surdo.

Entretanto, a entrevista foi o instrumento da pesquisa, sendo as perguntas livres, digo,
na medida que surgia interesse por fazer pergunta sobre alguma temdtica, acontecia de forma
espontanea, com uma professora da educagao basica de Floriano-Pl, que teve um aluno surdo.
No qual Tompson (1992, p. 254) destaca que “a melhor maneira de dar inicio ao trabalho pode
ser mediante entrevistas exploratdrias, mapeando o campo e colhendo ideias e informagdes”.
Neste sentido, “as fontes orais de educadores colaboraram na elaboragdo de narrativas histo-
ricas” (FIALHO, 2020, p. 3).

0 intuito, com isso, foi coletar informagdes sobre a pratica da pesquisada, na qual a par-
ticipante demonstrou interesse em esclarecer qualquer pergunta e de forma agradavel. Com
isso, “a entrevista oral pode ter como finalidade a constitui¢cdo de um corpus, isto é, a coleta de
um grande ndmero de depoimentos sobre um tema determinado” (FERREIRA; AMADO, 2006,
p. 235).

Com isto, valorizou também a pesquisa descritiva, pela sua propria esséncia, pois tem
como objetivo descrever detalhadamente sobre o assunto estudado, apresentando as suas
caracteristicas, seus conceitos e depois efetuar a andlise de conteudo. E o tipo de pesquisa
desenvolvida quando se estuda por livros e trabalhos académicos com o intuito do que se
conseguiu constatar. Também um estudo exploratdrio, ja que tem como finalidade identificar
melhor, averiguar como ocorre a pratica pedagdgica de uma professora do campo com um alu-
no surdo. Ainda, esse tipo de pesquisa exploratdria, “empregam-se geralmente procedimentos
sistematicos ou para a obtenc¢do de observagdes empiricas ou para as analises de dados (ou
ambas, simultaneamente)” (MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 188).

Neste sentido, a garantia da conquista de direitos para a educa¢do do campo, foi mar-
cada por lutas e resisténcia da populagdo do campo, dos assentamentos, dos quilombolas e
indigenas. O campo nao era so6 fazendas de produgdo visando o capital, 1a vivem comunidades
que ao longo da histdria construiram saberes, habitos e identidade cultural.

A educac¢do do campo construiu através das lutas dos movimentos sociais, com o intuito
da produgdo de saberes no campo e para campo, ou seja,

Enquanto as escolas no campo representam um modelo
pedagdgico ligado a uma tradigdo ruralista de dominacgdo, a
escola do campo representa uma proposta de construgdo
de uma pedagogia, tomando como referéncias as diferentes
experiéncias dos seus sujeitos: os povos do campo
(FERNANDES, 2004, p.142).

Os sujeitos do campo sdo seres capazes de identificar suas particularidades e necessi-
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dades, trabalhando em cima das mesmas, a fim de, propiciar uma educag¢do emancipadora.
Somente na Constituicdo de 1988 a educagao é promulgada como direitos de todos.

A educagdo do campo “nasceu” no Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da
Reforma Agraria (ENEERA), fomentada por transformagdes no comportamento politico, social
dos camponeses que em contraposi¢ao a forma como acontecia a aplicagdo da educagao rural,
tendo como sujeito pensante o estado. Defendia uma pedagogia critica emancipadora, que
conversa com a singularidade do campo.

A educacdo do campo nasceu dos pensamentos, desejos e
interesses dos sujeitos do campo, que nas ultimas décadas
intensificaram suas lutas, espacializando-se e territorializando-
se formando territdrios concretos e imateriais, construindo
comunidades politicas, determinando seus destinos na
construcdo de duas ideologias, suas visdes de mundo (SOUZA,
2006, p. 16.).

A educagdo rural do século XX, (anterior a educagdo do campo) formulada pelo estado
era tradicional, reprodutora, conteudista, centralizada em formar um comportamento civiliza-
do, pacifico e ndo queriam que houvesse questionamentos criticos de suas realidades pelos
camponeses. Segundo Souza,

[...] Nesse tempo, foi o espago de controle politico dos
ruralistas que determinavam, como os camponeses deveriam
pensar o seu mundo, conforme a visdo dos ruralistas que
determinavam como os camponeses deviam pensar o seu
mundo, confirme a visdo dos ruralistas (SOUZA, 2006, p. 16).

O Movimento dos Trabalhadores Rurais (MTR) e o Programa Nacional de Educacdo na
Reforma Agraria (PRONERA), fomentaram a conquista de politicas, que também contribuiu
possibilitando a construcdo da educa¢do do campo.

[...] O campo é visto como um lugar atrasado porque as
perspectivas de auto sustentabilidade dos agricultores
poderiam aparecer como independéncia, como emancipagado
e ndo subjugacdo a mercados e politicas externas (MEURER,
2010, p. 18).

Transmitindo essa ideologia através das midias, educa¢do e meios de comunicacdo de
forma objetiva e subjetiva, pois, de acordo com Meurer (2010, p. 18),

[...] A partir do momento em que a relagdo do individuo com
sua classe € a de submissdo a condi¢Ges de vida e de trabalho
pré-fixados essa submissdo faz com que cada individuo ndo
possa se reconhecer como fazedor de sua prépria classe.

Uma educacdo acessivel que aborde a mesma “lingua” do campo oferta emancipa-
¢do pessoal. Mediante tudo isso teve o entendimento que os sujeitos da educagdo do campo
possuem especificidades. Segundo Fernandes, Cerioli e Caldart (2004, p. 23), a “educac¢do do
campo precisa ser uma educacdo especifica e diferenciada, isto é, alternativa. Mas sobretudo
deve ser educacdo, no sentido amplo de processo de formagdo humana, que constroi diferen-
¢as culturais e politicas [...]".
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Ao mencionar sobre o surdo, inicia com conceito dessa palavra que o decreto 5626,/2005,
definiu sendo

Considera-se pessoa surda aquela que, por ter perda
auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de
experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente
pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais - Libras. Paragrafo tnico.
Considera-se deficiéncia auditiva a perda bilateral, parcial ou
total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por
audiograma nas frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e
3.000Hz (DECRETO de n° 5626 /2015. art. 2, p. 1)

O documento passou a diferenciar esse tipo de deficiéncia, possibilitando um maior
esclarecimento sobre 0 mesmo. Durante muito tempo o surdo foi compreendido como incapaz
pela sociedade. Deficientes auditivos e surdos foram excluidos historicamente de estarem nas
escolas, sendo seu direito a participacdo na sociedade como os demais deficientes.

A educacdo do campo apresenta uma similaridade, no quesito de serem excluidos de
seus direitos a educacdo ao longo da historia.

Na auséncia de politicas publicas para a populagdo do campo
seja educacdo saude, transporte, moradia, trabalho, revela
se o impedimento de pessoas com deficiéncia viverem com
dignidade e participarem da vida social (RABELO, CALADA,
APUD, CAIADO MELETTI, 2017, p. 102).

Foram longos periodos de resisténcia do movimento politico do campo na conquista
de direitos. A Constituicdo de 1988 foi o primeiro documento com garantia de direitos sociais.
Dentre os registros deste documento teve: registros para os deficientes e populagdo do campo.
Essa Constitui¢do ficou conhecida como constituicdo cidada.

Lira (2016, p. 46) fala que: “As sociedades sempre descobrem novas formas de diferen-
ciagdo, porisso ainclusdao é um processo sem fim e devera sempre caminhar sanando os males
daqueles que ficam a margem”. Posterior a Constituicdo de 1988 outro direito conseguido para
os surdos foi a lei de n2 10436 de abril de 2002, que considera, portanto a LIBRAS “uma forma
de comunicacdo e expressao, onde a escola é obrigada a incluir o aluno na sala de aula regular,
em que vai vivenciar as praticas educativas possibilitando seu desenvolvimento cognitivo e
afetivo”.

No ano de 2005, é instituido o decreto 5.626/2005 que regulamenta a lei 10.436 de 24
de abril de 2002. O documento estabeleceu que a disciplina de LIBRAS “é obrigatdria nos cur-
sos superiores para a formacao de professores para a docéncia no ensino médio e superior de
instituicdes de ensino publica e privada do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino
dos Estados do Distrito Federal e dos municipios”.

Neste sentido, a LIBRAS foi ganhando espaco nos espacos, nas instituicdes publicas e
privadas. Com isto, fez surgir em diversos espacos a sala de Atendimento Educacional Especia-
lizado (AEE), que

Segundo o artigo 22 da Resolugdo n2. 4/2009, é complementar
a formacdo do aluno por meio da disponibilizagdo de servicos,
recursos de acessibilidade estratégias que eliminem as
barreiras para a sua plena participagdo na sociedade e
desenvolvimento de sua aprendizagem [...]. O atendimento
educacional especializado é realizado, prioritariamente, em
salas de recursos multifuncionais de escolas regulares, e este
atendimento deve ocorrer no contra turno da escolarizagdo
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(ndo sdo estipulados nos documentos aqui citados qual a
frequéncia por semana dos alunos atendidos), pois ndo
substitui a classe comum. Esta resolugdo aponta inclusive
outras modalidades de AEE, como o domiciliar e o hospitalar
e, também, a sua oferta em centros de atendimento (publicos,
comunitarios, confessionais e filantrépicos) (LIMA, 2015, p.
71-72).

Essas salas é um espaco inclusivo e que vem ajudando muitos alunos a desenvolver sua
aprendizagem, contribuindo em ajudar o ensino regular neste desenvolvimento. Na escola do
campo, precisa ser efetivado esse espaco, pois ainda falta sala para atender esse publico.

Com isso, vem tornando um dos desafios fazer o imbricamento desse servigo, com a
educacdo do campo. O trabalho docente no campo,

Sé ocorre através da pesquisa e formagdo dos educadores, para
que possam reconstruir sus praticas, e romper com processos
cristalizados, e se impliquem na reconstrugdo de si mesmos.
Grande parte dos educadores avalia que faltam condigGes para
que construam/reconstruam uma pratica voltada a realidade
que irdo atender. Precisam de uma formagdo que ofereca
além de aspectos tedricos-metodoldgicos, materiais didaticos
e pedagdgicos que deem sustentagdo a essa renovagdo
(MEURER, 2010, p. 24).

No entanto, a escola, em especial na tematica referida neste estudo que é a educagao
do campo deve compreender, que cada nagdo possui sua lingua de sinais, ou seja,

As linguas de sinais apresentam-se numa modalidade
diferentes das linguas orais; sdo linguas espago-visuais, ou
seja, a realizagdo dessas linguas ndo é estabelecida através
dos canais oral-auditivos, mas através da visdo e da utilizagdo
do espago. A diferenga na modalidade determina o uso de
mecanismos sintaticos especialmente diferentes dos utilizados
nas linguas orais. As linguas de sinais sdo sistemas linguisticos
independentes dos sistemas das linguas orais, desmitificando
a concepgdo “e”. Sdo linguas naturais que se desenvolvem no
meio em que vive a comunidade surda. As pessoas surdas
de uma determinada regido encontram-se e comunicam-se
através de uma lingua de sinais de forma andloga a qualquer
outro grupo sociocultural que utiliza uma lingua falada
(QUADROS, 1997, p. 46-47).

Percebe que possui caracteristicas préprias e por isso que tem sua gramatica e uma for-
ma Unica de se comunicar. Nisso, os ouvintes devem adequar a realidade dessa clientela que
passou a estar inserido na sociedade, procurando conhecer sua cultura e seu universo.

Por isso que Fernandes, Cerioli e Caldart (2004, p. 51) destacam que a escola do campo
precisa “acesso de toda a populagdo a uma escola publica, gratuita e de qualidade, desde a
educacdo infantil até, pelo menos, o ensino médio, ja colocando no horizonte a demanda do
ensino superior”. Isso também é inclusdo, pois todos e todas possuem direito a educacao.

Para Arroyo (2004, p. 84), “a escola é peneiradora e seletiva. A escola seriada é uma das
instituicdes mais seletivas e excludentes da sociedade brasileira”. Essa cultura seletiva, é dificil
de ser superada, mas apesar de tudo, a escola do campo propde uma educacgdo diferenciada,
em que existe um momento para as aulas tedricas e outro momento na comunidade, em que é
aplicado o que foi aprendido em sala de aula, tornando assim uma metodologia diferenciada.
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Resultados e discussodes
Ao pontuar as praticas de uma professora do campo voltadas para um aluno surdo. Nes-
te sentido, foi definido pratica pedagdgica como sendo,

Trata-se como uma pratica social que visa a formacdo
humana, podendo ocorrer em espacos e tempos escolares
ou nos espagos de socializagdo politica, onde florescem as
experiéncias e trocas de saberes que ocorrem fora dos espacos
e tempos escolares, mas que guardam a intencionalidade
do desenvolvimento de processos educativos necessdrios a
formacdo humana (SOUZA, 2006, p. 101).

Através de entrevista buscou revisitar a fala da professora como foi a experiéncia, enten-
dendo que o relato e discussdo da pratica é fundamental para a produgdo de conhecimentos
cientificos. Relacionando a pratica da professora com o pensamento de Lira (2016, p. 83), cita-
-se o conceito de educagado inclusiva, ou seja,

Por educagdo inclusiva se entende o processo de inclusdo
verdadeira de todos aqueles e aquelas que possuem
necessidades especiais ou dificuldades de aprendizagem na
base comum do ensino, em todos os seus niveis: da pré-escola
a pos-graduagdo, sendo um processo continuo e que necessita
ininterruptamente, de revisGes.

Na localidade Pildes, interior da cidade de Floriano-PI, a professora Marilene, lecionou
em uma escola publica, polivalente, do campo, para um aluno surdo, desde a educacdo infantil
até o 52 ano do ensino fundamental. Quando perguntou a professora Marilene sobre como foi
a primeira experiéncia em ter tido um aluno com surdez ela pontuou que: “Teve um primeiro
entendimento que o fato do aluno surdo ndo conseguir escutar a aula, dificultava a possibili-
dade deste aluno absorver e assimilar os conteddos, sendo a comunicagdo e o acolhimento os
principais focos em aula”.

O aluno, a professora e nem os outros alunos da escola ndo sabiam LIBRAS, fazendo
com que a professora buscasse outros meios para acontecer a comunicagdo. Acontecendo a
comunicacdo, o processo de construcdo do conhecimento é possibilitado, em que a professora
destaca,

Era através de desenho o mais que nods trabalhdvamos
era sobre o ludico, através de desenho de brincadeira, era
assim. Ele é um menino muito inteligente sé basta vocé da a
inteligéncia para ele, a atengdo, porque, a inteligéncia dele ja
ta com ele, ele é um menino surdo, mas ele é muito curioso.
Escrevia e sabia ler. Quando eu colocava a letra no quadro pra
ele, pedia pra ele colocar no caderno e eu formava uma palavra
com aquela letra, ali nds pedimos pra ele formar outra palavra
e dali ele se vira. Colocava um desenho |3 e dizia a primeira
letra, pegava uma figura de animais seja do que fosse nao tem,
ai dizemos que o animal pertencia a ciéncia, se eu pegasse um
objeto uma mesa eu dizia uma histéria, sempre a aula dele
eu tinha um ludico para ele (PROFESSORA MARILENE, 2020).

Percebemos que a professora procura se informar e possuia preocupacdo em transmitir
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o conteudo para os alunos. Neste sentido, Lira destaca: “No processo de aquisigao de lingua-
gem, a crianga surda podera apoiar-se na leitura labial e na lingua de sinais (Lingua Brasileira
de Sinais-Libras)” (LIRA, 2016, p. 87).

A experiéncia diante da educagdo especial certamente é muito importante para assimi-
lagdo de como o professor vai lidar com a pratica. Lira (2016) pontuou que a formagdo conti-
nuada teria como principal fun¢do mobilizar os professores a necessidades de buscas, pois a
profissdo docente sempre esta passivel de encontrar desafios a serem superados. O mesmo
autor reforgou: “A formagdo do professor é, portanto, uma a¢do continua e progressiva, en-
volvendo varias instancias e atribuindo uma valorizag¢do significativa para a pratica pedagdgica
[...]” (LIRA, 2016, p. 40).

A metodologia de aplicagdo do conteldo e a forma de avaliacdo, a educadora Marile-
ne destacou que em suas praticas didaticas a utilizacdo do ludico, de desenhos, do livros, de
atividade do livro, exemplos com ilustragGes, a gesticulagdo das mdos, usava a lousa para tra-
balhar textos e assimilacdo da escrita através de atividades de formagao de palavras. A maior
atengdo com aluno surdo, trazendo a cadeira dele para mais perto de sua mesa e passava
cuidadosamente os conteudos.

Quanto a avaliagdo, a professora preservou quase que a mesma avalia¢do, a maior dife-
renca em seu relato é na forma como aplicava a avaliagdo. Com maior aten¢do voltada ao sur-
do, para que conseguisse ler e interpretar a avaliagdo a fim de respondé-lo. Na fala da profes-
sora mencionou: “Tinha que ser igual, com pouca diferenca, tinha que ser igual mais, diferenca
pouca, porque mesmo ele sendo surdo a gente mostrava as letras para ele, ele entendia a letra,
dizia que letra era aquela e na hora da avaliagao a gente estava diferenciando” (PROFESSORA,
2020).

Em relagdo a ajuda da familia no processo educativo do aluno a professora falou que
apenas a mae era presente e o ajudava. A educadora, acrescenta que a mae dele relatou a ela
sobre a ndo aceita¢do do filho dele na sala e na comunidade do campo. Também disse que
o aluno tinha uma frequéncia ativa e ndo costumava faltar. A educadora citou: “A mae dele
sim, a mde dele é muito dedicada tinha muita preocupac¢do com ele. Era sempre presente nas
reunides e tudo e sempre, ela dizia uma coisa assim porque sempre o pessoal ninguém aceita
o filho dela”.

Neste momento ela acabava pontuando as interrogac¢Ges do aluno surdo para com ela,
em relacdo a ndo entender o motivo das agresses por parte dos seus colegas de classe. O
aluno dizia para a professora seguinte: “Por que é que os meninos ndo gostam de mim tia? Ele
sempre gostava de dizer isso, mas ele era amigo de todo mundo, ndo mexia com o pessoal ndo.
Logo ele era filho Unico, a mde dele tinha dois filhos, mas com o pai dele ele era filho Unico”
(PROFESSORA, 2020).

A professora destacou que a grande dificuldade além da comunicagdo era que a Unica
interacdo do demais alunos com ele era para praticar o bullying. Ela lembrou a fala da turma
que dizia: “Ndo tem paciéncia fala anda logo surdo velho, eu apoiava muito ele, eu sempre es-
tava no pé dele, porque eu tinha medo de um dia cair para mim também ndo é (PROFESSORA,
2020).

O raciocinio da professora em defesa de um tratamento igualitaria e respeitoso para
com o aluno, era que ela e qualquer outra pessoa estaria passivel de ter em sua familia algum
familiar com deficiéncia. Portanto era dever respeitar as necessidades dele e inclui-lo no pro-
cesso de construgdo da educacdo em sala de aula, mesmo ndo sendo nenhum familiar. Lira
(2016, p. 46) cita que “as sociedades sempre descobrem novas formas de diferenciagao, por
isso a inclusdo é um processo sem fim e devera sempre caminhar sanando os males”. Ou seja,
ainclusdo faz parte da escola e da sociedade, em que deve lidar com o diferente.

A docente relatou que mesmo ela ndo estando sendo professora dele na atualidade,
soube de relatos de bullying para com ele na nova escola.

Ainda hoje, olha ele vem dentro do 6nibus os meninos
disseram agora um dia desses para mim que ele vem dentro
do 6nibus ai tacam um empurrdo nele que ele ndo escuta,
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ele ndo se sustenta dentro do 6nibus porque ele é surdo, ele
ndo ouve quem vem atrds dele, tacam um empurrdo nele
(PROFESSORA, 2020).

Esta exclusdo, segundo a docente, ndo acontecia s6 com os colegas, mas as proprias
professoras excluiam, como ele estudava em uma escola polivalente, varias séries em uma
turma so, fazendo com que as cinco professoras se dividissem diante da dificuldade para
conseguirem ministrar as aulas. No relato de Marilene para com as atitudes das outras
professoras e o descaso das mesmas para com praticas inclusivas, sendo elas mesmas
preconceituosas, chegando a recusar da aula a ele.

Ainda Marilene (2020) citou o seguinte:

Tem professor que diz assim a eu ndo sei cuidar dessa pessoa
ndo, nés éramos quatro professoras dentro da sala, tinha hora
que elas diziam manda esse menino para Marilene, manda a
professora para l4 que ela tem jeito com esse menino, esse
menino sé tem jeito com ela. Se eu dizer para vocé que um
dia eu cheguei I3 atrasada, quando eu cheguei Id o menino
estava chorando do lado de fora ai quando eu cheguei I3 eu
disse a menina da cantina mulher porque essa crianga esta
chorando. Ela ndo mulher é porque as meninas botaram para
fora e fecharam a porta tdo tudo Ia dentro da sala e fecharam
a porta. Nesse episddio ele estava no quarto ano.

Dentre as professoras que lecionaram na escola, apenas a professora Marilene, relatou
ter praticas inclusivas, sendo relatada praticas desumanas e de exclusdo das demais professo-
ras. Perguntou a professora Marilene se o aluno surdo conseguia acompanhar o contetido no
mesmo ritmo dos demais. Ela colocou que sim, mas, para que isso acontecesse ela tinha que
dar mais atencdo para ele em relagdo aos outros, no momento da aula.

Tinha vez que sim, porque eu sempre colocava ele do meu
lado porque ndo podia ficar junto com os outros, pois os
meninos tém que ficar mexendo cagando conversa sorrindo
ai eles diziam que eu estava adulado, ah! é porque a senhora
td adulado ele, ndo adulando, vocé sé pode dizer que eu estou
adulando ele no dia que vocé tiver um igual ele na sua familia
ou quando vocé casar tiver um igual a ele ou pior (MARILENE,
2020).

Neste sentido, a professora foi coerente em esclarecer o que estava fazendo, como tam-
bém alertar que qualquer pessoa poderia ter um filho ou individuo na familia especial. Assim,
Lira cita: “Cabe assim ao professor formar cidaddos plenos capazes de intervencdo divina e
produtiva na sociedade promovendo a inclusdo social” (LIRA, 2016, p. 46).

A partir do momento que a escola recebe o aluno com deficiéncia surge interesse da
comunidade pedagdgica de preparar para propiciar uma vivéncia plena no ambiente visando
seu desenvolvimento. As dificuldades nao fazem menos merecedores que os demais, que suas
praticas pedagdgicas, ndo sdo neutras, necessita de humanizagdo, rigor, ética e auto avaliagdo.

Com isto, é necessdrio que todo o corpo docente tenha rigor nas colocagGes acima, em
gue uma pratica ética com a comunidade escolar é fundamental para o desenvolvimento da
escola. E favoravel que a prépria instituicdo escolar realize a auto avaliagdo da sua atuagdo
perante o conselho escolar, em que isso venha ter bons resultados no futuro.
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Consideragoes finais

Para entender esse momento das considerac¢Ges desse estudo, é necessario voltar para
o inicio do nosso estudo com a indagacdo: Como ocorreu a pratica pedagdgica de uma profes-
sora do campo com aluno surdo? No relato da professora foi identificado que a mesma teve
dificuldade de comunicagdo com o aluno a ser superado a cada aula, pelo fato de nenhum dos
dois saberem a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS). Mas por meio da ludicidade, passava o
conteudo de maneira lidica para que o educando surdo compreendesse.

Os demais colegas de classe ndo respeitavam o colega surdo e sua singularidade, pra-
ticando bullying. O que acarretava em um tratamento agressivo e segregador de vivéncia dos
colegas da escola com o aluno surdo. Ao invés disso, a escola deve propiciar a inclusdo daquele
aluno com sua singularidade, ela exclui o aluno, indo contra a sua proposta de emancipagdo e
desenvolvimento cognitivo.

Sabe que a lei de n? 10436 de abril de 2002, considera a Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS) sendo uma forma de comunicac¢do e expressao, onde a escola é obrigada a incluir o
aluno surdo na sala de aula regular, que vai vivenciar as praticas educativas, possibilitando seu
desenvolvimento cognitivo e afetivo. No ano de 2005 é instituido o decreto 5.626/2005 que re-
gulamenta a lei 10.436 de 24 de abril de 2002. O documento estabelece que a disciplina LIBRAS
¢ obrigatdria, sendo aplicada em instituicGes publicas e privadas.

Diante das informacdes elencadas acima, é obrigatdria a inclusdo de diferencas na edu-
cacdo publica regular de ensino, pela escola, garantindo o direito de todos a educacdo. Para
gue a inclusdo aconteca é necessdrio problematizar a postura da escola, dos professores, se
estdo indo de encontro com a postura de professores mediadores do saber que, possibilitam
através de seus métodos uma postura a criagdo de conhecimentos. Ainda, deve eliminar qual-
quer preconceito que o individuo possa a ter com alguém especial. A pratica educativa ndo é
neutra e deve visar a emancipa¢do humana e o desenvolvimento cognitivo.

O relato e discussdo da pratica educativa sdo fundamentais para a producdo de co-
nhecimentos cientificos. Alguns desafios que a educacdo precisa superar: praticas educativas
dos professores para incluir alunos com necessidades especiais, recepgao inclusiva da comuni-
dade escolar, crie politicas publicas que garanta e fiscalize a lei para que todos tenham acesso
a educagdo. Neste sentido, o presente artigo tornou um material para os pesquisadores que
estuda essa tematica.

Referéncias

AMADO, Janaina; FERREIRA, Marieta de Moraes. Usos e abusos da historia oral. Rio de Janei-
ro: FGV, 2006.

ARROQYO, Miguel Gonzalez. A educagdo basica e o movimento social do campo. In: ARROYO,
Miguel Gozalez; CALDART, Roseli Salete; MOLINA, Monica Castagna (Orgs.). Por uma educagdo
do campo. Petrépolis: Vozes, 2004.

BRASIL. [Constituicdo (1988)]. Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil. Organizado por
Claudio Branddo de Oliveira. Rio de Janeiro: Roma Victor, 2002.

BRASIL. Lei Federal 10.436 de 24 de abril de 2002. Dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais -
Libras e da outras providéncias.

Decreto 5.626 de 22 de dezembro de 2005. Regulamenta a Lei n® 10.436, de 24 de abril de
2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, e o art. 18 da Lei n010.098, de
19 de dezembro de 2000.

FERNANDES, Bernardo M; CERIOLI, Paulo R.; CALDART, Roseli S.; Primeira Conferéncia Nacional
“ Por uma educagdo basica do campo”. In: ARROYO, Miguel Gozalez; CALDART, Roseli Salete;



Humanidades

& Inovacao

MOLINA, Moénica Castagna (Orgs.). Por uma educagdo do campo. Petropolis: Vozes, 2004.

FERNANDES, Bernardo M. Diretrizes de uma caminhada. In: ARROYO, Miguel Gozalez; CAL-
DART, Roseli Salete; MOLINA, Ménica Castagna (Orgs.). Por uma educagdo do campo. Petré-
polis: Vozes, 2004.

FIALHO, Lia Machado Fiuza et al. O uso da histdria oral na narrativa da histdria da educagdo no
Ceard. Rev. Pemo, Fortaleza, v. 2, n. 1, p. 1-13, 2020. Disponivel em: https://revistas.uece.br/
index.php/revpemo/article/view/3505/2954. Acesso em: 02 abr. 2021.

GIL, A. C. Métodos e técnicas de pesquisa social. 6. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2008.

LAKATOS, E. M.; MARCONI, M. A. Fundamentos da metodologia cientifica. 52 ed. S3o Paulo:
Atlas, 2003.

LIMA, Camila Machado de. Educagdo de surdos: desafios para a pratica e formacdo de profes-
sores. Rio de Janeiro: Wak, 2015.

LIRA, Bruno Carneiro. Praticas pedagdgicas para o século XXI: a sdcio interacdo digital e o hu-
mano ético. Petrdpolis: Vozes, 2016.

MEURER, Ane Carine. Projeto Politico-pedagdgico escolar: questdes a serem refletidas nas es-
colas do campo. In: MATOS, K. S. A. Lopes de (Org.). Experiéncias e Dialogos em Educagdo do
campo. Fortaleza: Edi¢des UFC, 2010.

POLAK, Ymiracy N. de Souza; SANTANA, José Rogério; ARAUJO, Helena de Lima Marinho Rodri-
gues. Dialogando sobre metodologia cientifica. 2. ed. Fortaleza: Edi¢des UFC, 2014.

QUADRQOS, Ronice Muller de. Educagao de Surdos: a aquisicdo da linguagem. Porto Alegre:
Artmed, 1997.

RIBEIRO, Raimunda Maria da Cunha. A pesquisa cientifica no campo da educagao: pontos e
passos. Teresina: EDUFPI, 2015.

SOUZA, Maria Antonia de. Educagdao do campo: propostas e praticas pedagdgicas do MST. Pe-
trépolis, RJ: Vozes, 2006.

THOMPSON, Paul. A voz do passado: histdria oral. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1992.

Recebido em 30 de abril de 2020
Aceito em 19 de margo de 2021



