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Introdugao

Utilizando como pretexto a modernizacdo da sociedade, a politica educacional neolib-
eral organiza o sistema educacional objetivando desenvolver valores como eficiéncia, produ-
tividade e competividade. De modo hegeménico, a politica neoliberal é regida por essa ordem
econémica que possivelmente tem contribuido para a construcdo de processos de exclusao
social em todo o mundo. Nesses moldes, é possivel perceber que o atual sistema educacional
estd mais preocupado com o éxito escolar do que com uma educac¢do que seja capaz de servir
para o desenvolvimento do ser humano constituido por identidades e diferencas.

Estudos acerca desse assunto ndo é algo novo. No campo educacional, os Estados Uni-
dos foi pioneiro, quando, ainda no inicio século XX, época da industrializagdo, sentiram a ne-
cessidade de formar mao de obra que atendesse a uma ldgica de producdo industrial. Impul-
sionada por esse processo de insdustrializagdo, os modos de producdo foram aperfeicoados e
portanto influenciaram a forma de como o curriculo foi pensado e colocado em pratica (SILVA,
2005).

O termo curriculo originou-se da palavra em latim curriculum. O mesmo vocabulo na
Roma Antiga foi utilizado para significar a carreira, a soma das atividades que um cidaddo acu-
mulava em sucessivos cargos eletivos e judiciais. No Brasil, esta palavra dividiu-se e assumiu
dois sentidos: o de curriculum vitae, que traz o percurso profissional de alguém e, também, o
documento responsdvel por estabelecer os conteddos, os conhecimentos formadores da vida
escolar de um estudante (SACRISTAN, 2013). O que nos interessa é o segundo sentido adotado
para a palavra curriculo.

De forma simplificada, Sacristdn (2013, p. 17) entende o curriculo como “uma selegao
constituida dos conteldos a serem aprendidos pelos alunos e estes serdo os responsaveis por
regular a pratica didatica a ser desenvolvida no decorrer da escolaridade”, assim organiza e
unifica o que os docentes devem ensinar e o que os discentes devem aprender.

Contudo, é necessario enxergar o Curriculo em outra perspectiva. Na obra intitulada
“Curriculo, Cultura e Sociedade”, Moreira e Silva (2002, p. 07) afirmam que é preciso olhar para
o Curriculo a partir de uma visdo critica, pois “ha muito tempo deixou de ser apenas uma area
meramente técnica, voltada para questdes relativas a procedimentos, técnicas, métodos” e
passou a ser conduzido por “questdes socioldgicas, politicas, epistemoldgicas”.

O Curriculo se constitui como um dos roteiros oficiais para a estrutura institucionaliza-
da da escolarizagdo; estd em constante fluxo e transformacao. Trata-se de pensar o curriculo
como um artefato social e cultural uma vez que ndo deve ser percebido como um elemento
“inocente e neutro de transmissdo desinteressada do conhecimento social [...] ele tem uma
histéria vinculada a formas especificas e contingentes de organizacdo da sociedade e da edu-
cacdo” (MOREIRA; SILVA, 2002, p. 08). E necessério que essa histdria seja percebida e reconhe-
cida em sua esséncia.

No que tange ao curriculo escolar, sua importancia é fundamental, pois é nele que as ins-
tituicdes de educacdo expressam o objeto cultural e educacional que consideram adequados
a ser desenvolvido com e para os alunos. Ao professor inserido dentro desse espaco em que
o curriculo se desenvolve, torna-se relevante compreender como ele se organiza. Conquanto,
“isso so terd sentido se houver uma relagdo na busca por entender o porqué das formas de
organizac¢do do conhecimento escolar” (MOREIRA; SILVA, 2002, p. 07). Logo entendendo tais
guestionamentos, compreendemos como se constitui essa formacdo do curriculo na escola.

Ponto de vista analogo é encontrado em Sacristan (2013) quanto a importancia de se
estudar de forma investigativa o curriculo. O autor adverte que é preciso ndo so tornar visivel o
poder regulador do curriculo, os codigos que o compde, 0os mecanismos que ele utiliza e impli-
cacGes que podem ocorrer de seu funcionamento, mas também, “explicitar, explicar e justificar
as opgoes que sdo tomadas e o que nos é imposto; ou seja, devemos avaliar o sentido do que
se faz e para o que o fazemos” (SACRISTAN, 2013, p. 23). Diante da liquidez de informacdes
promovida pela sociedade pds-moderna, cabe ao educador garantir ao educando a possibili-
dade de experimentar, pois apenas sendo sujeitos da experiéncia estaremos abertos a prépria
transformacao.

Somente com essa atitude os educadores podem entender o sentido do que é deter-
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minado pelo curriculo. Se quisermos ser profissionais criticos, precisamos conhecer qual jogo
estamos jogando, quais as “regras do jogo” para participar desse jogo de forma consciente,
tornando possivel, mesmo diante de um curriculo regulador, optar por uma pratica oposta a
neoliberal, que promova uma ordem social pautada na solidariedade, na cooperagdo, na par-
ticipacdo social.

Com as aproximagoes feitas acima, pretendemos discutir a constru¢do do curriculo no
ambiente escolar e as implicagdes disso nas praticas pedagdgicas de professores de escolas
publicas do Estado de Ronddnia. Inferimos que objetivamos compreender como o curriculo é
visto em termos do desenvolvimento da tematica das identidades/diferencas no ambito das
praticas escolares. Ao expormos essa compreensdo, assinalamos o modo como estd organiza-
do esse trabalho. Por considerar importante, faremos uma breve discussdao dos aspectos me-
todoldgicos que sustentaram a presente reflexdo, mostrando a caracterizagao dos sujeitos par-
ticipantes da pesquisa. Posteriormente, apresentaremos elementos tedricos e reflexivos que
inferem a epistemologia do trabalho e seguidamente, buscaremos expor os aspectos empiricos
que suscitaram as reflexdes a partir das falas dos colaboradores que nos levaram a pensar as
praticas curriculares em suas aproximacdes as identidades/diferencas.

Aspectos metodoldgicos e os sujeitos da pesquisa

Tendo em vista o desenvolvimento da pesquisa em tela, compreendemos ser pertinente
a exposicao dos trajetos metodoldgicos. Consideramos que esta pesquisa se enquadra dentro
do método qualitativo, onde o pesquisador se vincula as técnicas empregadas, perseguindo as
hipdteses indicadas e as varidveis do estudo, assim,

[...] ao falar sobre andlise qualitativa, referimo-nos ndo a
quantificacdo de dados qualitativos, mas, sim, ao processo
ndo matematico de interpretacdo, feito com o objetivo de
descobrir conceitos e relagdes nos dados brutos e de organizar
esses conceitos em um esquema exploratério tedrico
(STRAUSS; CORBIN, 2008, p. 24).

O método de pesquisa qualitativa visa a obtencdo de dados com caracteristicas descri-
tivas que ocorrem mediante o contato entre pesquisador e o universo pesquisado —estudo em
processo interativo. Para Neves (1996, p. 1), a pesquisa qualitativa “compreende um conjunto
de diferentes técnicas interpretativas que visam a descrever e a decodificar os componentes
de um sistema complexo de significados”. Tendo como base os pressupostos da pesquisa qua-
litativa, utilizamos como principal técnica de producdo de dados a entrevista semiestruturada.
A opcdo por essa técnica de pesquisa refere-se ao fato de que a entrevista semiestruturada é
mais maledvel do que os questiondrios fechados e serviu de forma mais adequado aos propé-
sitos estabelecidos nesse estudo. Neste tipo de pesquisa,

[...] O entrevistador introduz o tema da pesquisa e deixa o
entrevistado livre para discorrer sobre o mesmo, fazendo
apenas interferéncias pontuais (por exemplo: histdria oral),
até a entrevista um pouco mais estruturada, que segue um
roteiro de tdpicos ou perguntas gerais (FRASER; GONDIM,
2004, p. 144).

Considerando os pressupostos anunciados, imaginamos ser necessario conhecer as po-
sicdes de professores da educacdo bdsica sobre o curriculo escolar e suas aproximacdes as
questdes das identidades/diferencas. A pesquisa foi realizada em duas escolas publicas do es-
tado de Ronddnia, abrangendo docentes que trabalham desde o Ensino Fundamental ao Ensi-
no Médio. O critério de escolha dos participantes referiu-se a uns convites iniciais aos docentes
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dessas duas institui¢des, sendo apenas entrevistados aqueles docentes que se dispuseram a
colaborar com o estudo. Inferimos também que guardamos o anonimato dos colaboradores
por entender que ndo é necessdria a exposi¢cdo de seus nomes verdadeiros.

Logo, as entrevistas com os professores foram realizadas em duas escolas a qual de-
nominamos de escola (A) e escola (B). A escola (A) atende exclusivamente alunos do ensino
fundamental |, ja a escola (B), atende alunos do ensino fundamental Il e ensino médio. Dado
as caracteristicas das escolas, adotamos alguns critérios para realizarmos a sele¢do dos pro-
fessores. Expomos que nem todos os professores da escola (B) foram convidados a participar,
pois o primeiro critério para a selegdo foi justamente a condigdo de trabalharem apenas com
o ensino fundamental.

Na escola (A) foram entrevistados trés professores que aceitaram contribuir voluntaria-
mente na construgao da pesquisa num universo de 24 professores de 12 ao 52 ano do ensino
fundamental I. Sendo um professor do 42 ano, uma professora do 12 ano e uma professora do
52 ano do ensino fundamental |, ambos do turno vespertino.

Na escola (B) foram entrevistados dois professores de um universo de 23 professores,
do ensino fundamental Il de 62 aos 92 anos. Destacamos que este quantitativo refere-se aque-
les que aceitaram participar do estudo. Outro critério de escolha foi a atua¢do de cada pro-
fessor por drea de conhecimento (disciplina que ministra) ou atuagdo. No caso da escola (A)
esse critério foi pensado pela necessidade de ouvir um professor do inicio, meio e fim dos
anos iniciais. No caso da escola (B), procuramos entrevistar professores de dreas de trabalho
distintas, porém com aproximagdo em dreas do conhecimento/disciplina, (nesse caso ciéncias
e matematica) a fim de buscar compreender as percepgbes desses professores a respeito das
identidades e diferencas constituidas no curriculo. Instituimos ainda o critério de tempo de
atuagdo docente com base no quantitativo 5 anos em média. Reforgamos que somente os do-
centes interessados foram entrevistados em ambas as escolas. Como ja anunciamos, faremos
uma breve exposi¢do dos aspectos conceituais que a nosso ver amparam as discussdes aqui
estabelecidas.

O Curriculo como lugar de produgao do significado

Ao propor o curriculo como campo de produgdo de conhecimento, Silva (2005) en-
tende as discussdes curriculares como um conjunto de narrativas que vao desde posicdes
tradicionalistas até as posi¢Oes criticas e pds-criticas. Para efeito deste estudo, nos as-
sentamos em uma perspectiva pds-critica do curriculo. Este modo de olhar entende que
“o0 processo de significagdo continua central, mas a fixidez do significado que é, de certa
forma suposta no estruturalismo, se transforma, no pés-estruturalismo, em fluidez, inde-
terminagdo e incerteza” (SILVA, 2005, p. 119). Estamos certos de que essa lente tedrica
nos permite observar parte das mudangas significativas pela qual nossa sociedade veio
passando, isso por que:

Nosso tempo vive mudangas significativas na educacdo
porque mudaram as condigOes sociais, as relagées culturais,
as racionalidades. Mudaram os espacos, a politica, os
movimentos sociais e as desigualdades. Mudaram também
as distancias, as geografias, as identidades e as diferencas
(PARAISO, 2012, p. 26).

No contexto do Curriculo, essa corrente tedrica ajuda-nos a pensa-lo a partir de
varias vozes e ndo apenas de uma que impde uma verdade absoluta. Refletir acerca des-
sas relacdes hierdrquicas que permeiam o Curriculo torna possivel, fazendo uso do termo
de Derrida, inverter tais hierarquias, sendo possivel, a partir da Desconstrugdo, abordar
os discursos que sustentam o pensamento ocidental, desestrutura-los, promovendo uma
expansao de seus limites e possibilidades.

Nesse sentido, assimilamos que a partir do pensamento derridariano é possivel perce-
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ber os discursos encobertos no curriculo. Contudo, Continentino (2006, p. 16) faz uma ressalva
guanto ao olhar que se deve ter sobre o ato de desconstruir:

Desconstruir é a tarefa possivel a um pensamento que ndo
se pOe ao abrigo da alteridade radical (isto é, aquela que
ndo pode ser reduzida a diferenca opositiva), da violéncia
que a acompanha; um pensamento que ndo se protege do
movimento infinito que é a Unica vinculagdo que ela admite.
A desconstrucdo fala, entdo, do funcionamento mesmo do
pensamento, de uma estranha logica que o determina como
deslocamento incessante e inarredavel, impossivel de ser
domesticado, aplacado.

A discussdo acerca da teoria de Jacques Derrida nos permite analisar que o curriculo
educacional se fundamenta de diversas formas e modelos, a exemplo, conforme a linguagem
que estd sendo usada, ou de acordo com os jogos de linguagem envolvidos, voltado sempre a
uma desconstrugdo da percepcdo que se faz acerca do curriculo, afim de uma reconstrucdo e
construcdo de um novo saber.

Aos discutirmos a educagdo escolarizada, é preciso relaciona-la aos sistemas culturais,
sociais e politicos em vigor. Sacristan (2013) enfatiza que a fun¢do da educacdo escolarizada
deve ser mais ampla do que se conhece como conhecimento e curriculo, estd além dos conte-
udos escolares. Ele afirma que:

E preciso insistir que os significados dos objetivos educacionais
ndo podem estar circunscritos aos conteldos dos limites
estabelecidos pelas tradices acumuladas nas disciplinas
escolares. Da mesma maneira, consideramos que tanto essas
quanto seus conteudos sdo o resultado de certas tradi¢des
que podem e devem ser revisadas e modificadas (SACRISTAN,
2013, p. 23).

Na qualidade de educagdo escolarizada, a escola é a responsdvel por potencializar o
desenvolvimento integral dos educandos, bem como, a aprendizagem e a habilidade dele de
conviver de forma produtiva e construtiva na sociedade. Esta deve ser a esséncia da educagao
escolarizada, o que na pratica ndo se concretiza.

Enquanto artefato responsavel por promover a educacdo escolarizada, o curriculo ndo
deve ser visto como neutro, ele tem carater social e politico. Hornburg e Silva (2007, p. 01)
esclarecem que o curriculo escolar ndo estd restrito apenas aos conteudos, ao conhecimento
escolarizado: envolve “questdes de poder”, seja nas relagdes entre professor e aluno, gestores
e professor, “quanto em todas as relagGes que permeiam o cotidiano da escola e fora dela,
ou seja, envolve relagBes de classes sociais (classe dominante/dominado) e questdes raciais,
étnicas e de género [...]".

No permeio dessa construgdo, existe o nascimento do curriculo oculto, onde valores,
praticas sociais, regras e procedimentos sdo estabelecidos em cada ambito escolar, condicio-
nando muitas vezes a forma que o professor trabalha em sala de aula através do curriculo
oficial. Quando descrevem o que faz parte do curriculo oculto, Moreira e Candau (2007, p. 18)
nos ajudam a pensar o curriculo escolar de modo obliquo. Eles nos advertem sobre os efeitos
que o curriculo oculto alcanga nas escolas, efeitos estes que ndo estao explicitos nos planos e
nas propostas e por isso, nem sempre sdo:

[...] claramente percebidos pela comunidade escolar. [...]
envolve, dominantemente, atitudes e valores transmitidos,
subliminarmente, pelas relagbes sociais e pelas rotinas
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do cotidiano escolar. Fazem parte do curriculo oculto,
assim, rituais e praticas, relagdes hierdrquicas, regras e
procedimentos, modos de organizar o espago e o tempo na
escola, modos de distribuir os alunos por grupamentos e
turmas, mensagens implicitas nas falas dos (as) professores
(as) e nos livros didaticos. Sdo exemplos de curriculo oculto: a
forma como a escola incentiva a crianga a chamar a professora
(tia, Fulana, Professora etc.); a maneira como arrumamos as
carteiras na sala de aula (em circulo ou alinhadas); as visGes
de familia que ainda se encontram em certos livros didaticos
(restritas ou ndo a familia tradicional de classe média).

Discussoes sobre conhecimento, verdade, poder e identidade marcam, invariavelmen-
te, as discussGes sobre questbes curriculares (SILVA, 2005). Na desconstrucdo de corpos doé-
ceis (na modernidade) e na reconstrugao de corpos flexiveis (no pds-estruturalismo), vemos
a pratica de significacdo que existem nos regimes de verdades implementados na educacao,
através das formas de ensinar, regimes estes que precisam ser renovados, pois ha mdltiplas
possibilidades do que se compreende como o ato de ensinar.

Essa diversificacdo é compreendida por nds como um sinal positivo e deve ser abraca-
da dentro da escola. A escola possui corpos de todos os tipos, a alianca entre o curriculo e a
didatica pode ser compreendida como o encontro de corpos, um encontro de composicdes,
onde cada texto refletido em aula traz consigo um significado, num jogo de linguagem capaz
de dimensionar a abrangéncia do curriculo, todos com o mesmo propdsito de descontruir para
reconstruir um novo pensamento na educagao.

Com as reflexdes feitas sobre conhecimento escolar e curriculo, podemos dizer que al-
mejamos um curriculo que proporcione a mudanga que transpasse o sujeito politico e a dimen-
sdo de espago-tempo. Isso porque esse campo da agdo pedagogica no qual nds apoiamos deve
ser pautado em um compromisso ético e deve ocorrer de modo claro, com uma linguagem
simples no sentido da fala porque quando eu escrevo, o outro precisa se encontrar, precisa se
fazer entendido, onde essa linguagem filosofica faca e fixe sentido, pois, para nods, é no curri-
culo que construimos saberes, numa aprendizagem cultural, a fim de modificar o olhar que se
moldura no espago escolar. Assim, compreendemos ser importante expor alguns elementos
empiricos traduzidos em falas de professores que nos ajudam a pensar o problema dessa pes-
quisa.

Curriculo: proposi¢oes para discutir identidades e diferengas a partir

de falas de professores

O oficio da docéncia requer que o educador seja um profissional comprometido com
o trabalho que ird desenvolver em sala de aula, possuindo dominio dos contetdos a serem
ensinados por ele. Deve ser um profissional capaz de organizar e trabalhar os conhecimentos
a serem aprendidos pelos alunos.

Contudo, antes da técnica, o educador precisa ter clareza de qual a concepg¢do de conhe-
cimento escolar que guia sua pratica. Tal afirmagdo se justifica porque o conhecimento escolar
é considerado, conforme afirma Moreira e Candau (2007, p. 21), como um dos elementos prin-
cipais do curriculo e a aprendizagem desse conhecimento, ainda segundo os mesmos autores,
“institui condicdo indispensavel para que os conhecimentos socialmente produzidos possam
ser apreendidos, criticados e reconstruidos por todos/as os/as estudantes do pais” (MOREIRA;
CANDAU, 2007, p. 21).

Por isso é importante compreender, enquanto docentes, o que é conhecimento escolar
e de que forma esse entendimento influencia em nossa pratica. Entre os saberes curriculares
gue imaginamos ser importantes, estdo aqueles que estdo diretamente comprometidos com
as identidades e diferencas que compde o espaco escolar. Nesse sentido, os professores cola-
boradores deste estudo, evidenciam suas percepgbes sobre se e como, a escola leva em consi-
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deragdo a diversidade cultural existente em seu contexto na construgao do curriculo escolar e
assim, assinalaram as seguintes respostas:

Sim, trabalho diversidade cultural em partes, como em sala de
aula as regides do Brasil vocé acaba abordando as culturas, as
crencas de cada regido, a propria cultura do aluno, e na escola
todo ano temos nossa amostra cultural que abordamos o
folclore das regides (Professora Marcia, 2019).

Ndo tenho percebido essa preocupacdo, a escola leva em
consideragdo que o aluno deve ser tratado de forma igual
(Professora Fernanda, 2019).

Sim, quando é colocado o estudo de datas comemorativas,
principalmente as que fazem parte de sua cultura, festas
juninas, carnaval, folclore, etc. (professora Rosimeire, 2019).

Sinceramente nenhuma. Observo que o curriculo é elaborado,
sem observar essa relagdo (Professor Marcos, 2019).

Em minha opinido a escola considera sim, porém, somente
na construgdo. Pouco tem se feito sobre o processo de
concretizar esse curriculo. A escola na sua grande maioria
desenvolve poucas agles que insere e valoriza a diversidade
cultural, e quando as faz, faz de maneira isolada e desconexa
(Professora Aline, 2019).

A partir das falas dos colaboradores, inferimos a necessidade de construir algumas cate-
gorias as quais nos permitissem pensar a problematica das identidades/diferencas no campo
curricular. Essas categorizagGes estdo alocadas nas seguintes expressoes: A folclorizagdo das
diferencas no espaco escolar (Professora Marcia, 2019; professora Rosimeire, 2019). A igualda-
de como categoria de apagamento das diferengas no espaco escolar, e distanciamento entre os
pressupostos tedricos e as praticas efetivas quando da presenca das identidades e diferencas
(Professora Fernanda, 2019; Professor Marcos, 2019; Professora Aline, 2019).

No que se refere a compreensao das falas dos professores, podemos dizer que esses
dados analiticos ndo é uma novidade nos discursos docentes, em especial no estado de Ron-
doénia. Estudos sobre a folclorizacdo das diferengas no espaco escolar tém sido efetivados por
autores que buscam compreender a producdo das identidades a partir de diferentes matizes.
Ao analisar a presenca dos saberes e das narrativas sobre as diversidades culturais no ambito
das praticas escolares. Nessa direcdo, Bonin (2010) entende que a prépria categoria Diversi-
dade constitui-se em um problema, isso porque busca desfigurar as diferencas, encobrindo as
hierarquias e relagdes histéricas de poder que normatizaram determinados grupos a partir de
privilégios. Neste contexto, constituiu-se a narrativa de que todos foram chamados ao espaco
escolar e que la encontram igual correspondéncia.

Efetiva-se uma exaltacdo das diversidades como um mosaico a ser assegurado, sem,
contudo, compreender as relagées subjetivas, histdricas, sociais e econdmicas que compde as
diversidades. Para Bonin (2010), as produgdes curriculares traduzidas em praticas pedagdgicas
“[...] apelam, de maneira especial, a discursos que essencializam as diferencas das chamadas
“minorias étnicas”, reafirmando a necessidade de nos tornarmos atentos a multiplicidade de
formas de vida e de desenvolvermos atitudes tolerantes” (BONIN, 2010, p. 75). Ainda para a
autora mencionada, “As diferencas foram sempre anuladas e apagadas na educagdo escolar,
investimento que visava a homogeneizac¢do” (BONIN, 2010, p. 75). Considerando a pertinéncia
das reflexdes aqui estabelecidas, imaginamos insistir um pouco mais na exposi¢do de argu-
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mentos efetivadas por Bonin (2010, p. 76), para ela:

7

No caso brasileiro, a identidade nacional é narrada
como resultado de um encontro entre distintas culturas,
fundamentando a necessidade de considerarmos a pluralidade
como parte de nossa “natureza”. Quando nos identificamos
como brasileiros, frequentemente langamos mao de mitos
fundadores e de narrativas histéricas que posicionam de
modo distinto uns e outros povos que identificamos como
constituidores da nagdo.

A construcdo de um panorama supostamente equitativo que impde a naturalizacdo das
diversidades sem a constatacdo das historicidades cruzadas e desiguais que constituiram essas
mesmas diversidades, trouxe para a pratica curricular a ideia de uma suposta igualdade, em
que distintas diferencas fora sendo negadas em funcdo de um aprender coletivo.

Aigualdade como categoria de apagamento das diferencas no espaco escolar constitui-
-se uma estratégia de composicdo das praticas curriculares. Esse pressuposto conceitual pode
ser mais bem compreendido a partir de Souza Santos (1999) para quem uma estratégia cor-
rente que controla as diversidades e analogamente o curriculo é a chama gestdo controlada
das diferencas. Essa gestdo controlada se daria a partir de duas estratégias politicas vinculadas
ao chamado universalismo diferencialista e antidiferencialista. Para Souza Santos (1999, p. 6),

[...] o universalismo antidiferencialista opera pela
descaracterizacdo das diferencas e, por essa via, reproduz
a hierarquizagdo que elas comandam, o universalismo
diferencialista opera pela negagdo das hierarquias que
organizam a multiplicidade das diferengas. Se o primeiro
universalismo inferioriza pelo excesso de semelhanga, o
segundo inferioriza pelo excesso de diferenca.

A problematica tensdo entre a ideia de igualdade x desigualdade, diferenca x mesmi-
dade, impde-se como um desafio as praticas educacionais, em especial aos modos operantes
do curriculo. Visto dessa maneira, podemos dizer amparados em Candau (2008), de que as
praticas sociais, e mesmo as escolares, foram sendo fundamentadas a partir da ideia premente
daigualdade, ou seja, construiu-se a narrativa de que no ambito das acdes pedagdgicas e cur-
riculares todos possuiam o mesmo direito, isso porque eram vistos a partir da mesma matriz
construtiva de unificagdo identitaria reduzida a categoria de estudantes. Para Candau (2008, p.
47):

[...] O direito a diferenga ndo tinha ainda aparecido com a
forca que tem hoje. No entanto, atualmente a questdo da
diferenga assume importancia especial e transforma-se num
direito, ndo sé o direito dos diferentes a serem iguais, mas o
direito de afirmar a diferenca.

Desta forma, é possivel verificarmos que todas essas tensGes possuem impactos nas
praticas docentes e no curriculo. Quando debrucamos nosso olhar sobre a pratica docente,
percebemos que nela existem relagdes de causa e efeito entre aquele que educa e o que é edu-
cado. O professor intenciona suas ac¢Ges a partir de atividades de ensino, baseadas no curriculo
escolar, com dimensdes que estrutura e determinam o que “aparentemente” é o correto a ser
realizado na educagdo escolar. Neste momento, pelas maos do professor, o curriculo ganha

forma concreta, deixa de ser proposta e se torna realidade.
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No entanto, somente uma parte de nossa pratica € mensurdvel (através de conceitos,
notas), a outra, os efeitos reais do que foi desenvolvido em sala de aula, pertencem ao campo
da subjetividade. Os efeitos produzidos pelas agdes dos professores nos alunos sdo compara-
dos por Sacristdn (2013, p. 26) a “algo como aquilo que a leitura deixa como marca no leitor”
e somente quem revive seu sentido obterd algum significado. Somente aquele que leu o texto
saberd como foi tocado por aquela leitura. Estar atento para essa questdo do efeito da sua
acdo pedagdgica no outro é, ter consciéncia do poder de suas a¢Ges na vida dos educandos é,
a nosso ver, construir um curriculo inovador.

No que se refere ao conhecimento escolar, ele é construgdo privativa da esfera educa-
tiva (MOREIRA; CANDAU, 2007, p. 22). Como tal, possui caracteristicas especificas que o dife-
renciam das outras formas de conhecimento, é produzido pelo sistema escolar e estd inserido
em contexto social e econdmico, agdo estabelecida em meio a relagdes de poder. Vistos por
esse angulo, os conhecimentos escolares que constituirdo o curriculo terdo como referéncia os
saberes e conhecimentos que a sociedade produz em determinado tempo e espago.

Porém, é preciso alertar para a impossibilidade de se reproduzir em sua totalidade os
conhecimentos que serviram como referéncia para a pratica escolar. A realidade na qual o co-
nhecimento escolar se desenvolve serd sempre diferente. Teremos sempre um novo cenario e
caso esse fator ndo seja levado em consideragao, implica na descontextualizagdo dos conheci-
mentos que a escola ensina, provocando, dessa forma, uma ruptura com as atividades préprias
das areas de referéncia o que acaba por afetar o trabalho pedagdgico.

Uma pratica docente que toma os conhecimentos cientificos de forma totalmente des-
contextualizada dos saberes e das praticas sociais dos sujeitos, desfavorece um ensino mais
reflexivo e uma aprendizagem mais significativa, uma vez que ndo é possivel fazer atrelamen-
tos com o mundo social em que estes conhecimentos sdo estabelecidos e atuam. Posta desta
forma, essa pratica descontextualizada faz parecer que os conhecimentos que a escola traz sao
prontos, acabados, inalterados, vedadas quaisquer criticas e discussdes. Quando o educador
comete tal ato, ele omite os conflitos e interesses que estdo por trds do processo de produgao
do conhecimento escolar.

Pode-se, assim, perceber como a pratica pedagdgica pode interferir e ser capaz de re-
produzir reflexos significativos (ou ndo!), no que corresponde a construgao do conhecimento
escolar pelos educandos envolvidos no processo educacional. O saber escolar, neste sentido,
deve estar a servico pragmatismo produtivo pois tal saber ndo deve ser considerado valido
apenas por formar as pessoas, “mas na medida em que ajuda a produzir coisas e a controlar
processos naturais e sociais. Nao se sabe pelo bel prazer de saber, mas para produzir, para
aplicar [...]” (SACRISTAN, 2013, p. 32, grifos do autor).

Por isso é indispensavel que as habilidades adquiridas na escola pelos discentes possam
ser utilizadas como ferramentas a servigo do saber, de forma que eles possam entender a so-
ciedade na qual fazem parte e ndo apenas fazer uso do conhecimento escolar somente para
seu fim.

A partir da conscientizagdo de como nossa pratica pode afetar a vida dos discentes é
que o professor passa a entender que curriculo e didatica estdo implicados. Uma vez que toda
pratica docente é permeada de teoria, a pratica dos professores ndo deve ser contraditdria ao
gue as teorias curriculares ensinam. Por isso, o docente tem papel de importancia no processo
curricular, pois, de acordo com Moreira e Candau (2007, p. 19), o professor:

[...] € um dos grandes artifices, queira ou ndo, da construcdo
dos curriculos que se materializam nas escolas e nas salas de
aula[...]. Dai nossa obrigagdo, como profissionais da educacéo,
de participar critica e criativamente na elaboracdo de
curriculos mais atraentes, mais democraticos, mais fecundos.

Compreendida como pratica sociocultural, a pratica docente mobiliza “objetos cultu-
rais, saberes, propdsitos, desejos, crencas, valores, afetos e relagdes de poder” (FARIAS, 2014,
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p. 110). Compreensdes dessa natureza, foram vislumbradas nas falas dos nossos colaborado-
res, quando dizem que:

[...] trabalhar com aluno sua diversidade trazendo pra sala
de aula, tipo troca de experiéncias e de aprendizados e de
compartilhamentos sobre o assunto (Professora Marcia,
2019).

A escola deve ter como base a escolha em trabalhar a favor da
identidade inserida em sua comunidade, a cultura é a base de
enriquecimento do curriculo, o curriculo organiza (Professora
Fernanda, 2019).

E possivel que ao trazer para a escola, as culturas escolares, o processo de reconheci-
mento das identidades/diferencas que compde o universo educacional ganhe mais sentido.
Podemos dizer que para alguns dos professores entrevistados, a dimensao cultural é importan-
te na pratica do curriculo em agdo, porém, destacamos que existe a possibilidade da igualdade
tornar-se uma categoria de apagamento das diferencas no espaco escolar. Acreditamos que é
necessaria a producdo de processos formativos e mudancas curriculares emergentes para que
a escola ndo continue a perpetuar apenas a gestao das diferencas quando ainda insiste em dar
continuidades a formacdo de sujeitos unificados. Essa percepc¢ao é exposta por Skliar (2003, p.
41), ao dizer:

O outro da educagdo foi sempre um outro que devia ser
anulado, apagado. Mas as atuais reformas pedagodgicas
parecem ja ndo suportar o abandono, a distancia, o
descontrole. E se dirigem a captura macica do outro para que a
escola fique ainda mais satisfeita com a sua missdo de possui-
lo, tudo dentro de seu proprio ventre.

Uma alternativa a esse processo de produc¢do de um simples reconhecimento das iden-
tidades/diferencas no curriculo é produzir uma educacdo reflexiva. Pensar na transformacdo
que uma pratica reflexiva pode promover na educacdo é pensar o conhecimento escolar ndo
de forma fragmentada e hierarquica, como vendo realizada no decorrer da histéria da educa-
¢do brasileira.

E pensar que importancia dos saberes socialmente construidos esta na capacidade que
eles tém de “melhorar as pessoas e, por meio da racionalidade, proporcionada, permite-lhes
uma vida mais livre, mais humana, nao dirigida por dogmas irracionais, melhorando a conduta
e as relagdes entre os homens” (SACRISTAN, 2013, p. 33). Inserido no mundo da pés-moderni-
dade na qual a educacdo estd acelerada e a escola organiza o curriculo “em pacotes cada vez
mais numerosos e cada vez mais curtos” (LARROSA, 2002, p. 23), é indispensavel que o profes-
sor permita ao educando ser o “sujeito da experiéncia” e ndo o da informacgdo, como Larrosa
discute no texto “Notas sobre a experiéncia e o saber de Experiéncia”.

Os questionamentos sobre o curriculo estdao no cerne das discussGes atuais sobre a
educacdo no ambito escolar. Especialistas em educacao, professores e professoras, estudantes,
governantes estdo inquietos com essa questdao, embora possuam diferentes percepgdes e ob-
jetivos, em analisar e entender o modo como se constitui o processo primordial da escolariza-
¢do, supostamente responsavel por fabricar os membros das nossas sociedades que realizardo
o projeto do século XXI. Os indubitaveis apontamentos de que mudancas radicais estao acon-
tecendo em nossos modos de pensar, de conviver e de ocupar o mundo, tém nos persuadido a
encontrar, ampliar, expandir, diversificar nossas andlises e reflexao.

Dai, abre-se um ponto importante a discussao: a impossibilidade de uma unidade “es-
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sencial” para o curriculo, onde as novas diretrizes curriculares que estdo sendo implementadas
no Brasil, a nova BNCC tentam se consolidar. Nesse sentido, Cunha (2015, p. 1) demonstra a in-
tengdo da politica nacional para educacdo, a fim de “problematizar como a ideia de algo como
uma unidade curricular essencial (uma base) permanece ocultando elementos de complexos
jogos de linguagem ou de jogos de poder no campo educacional”.

Assim coloca-se em ag¢do nesse movimento o que Cunha (2015, p. 3) expde como
“tentativa de determinar o sentido da educacgdo e do curriculo, de produzir o campo signi-
ficante que ird conferir uma inteligibilidade ao social e, a partir dela, coordenar (justificar
e atender) interesses de determinados grupos politicos e ndo de outros”.

Por tras de todo esse processo, hd uma releitura do que se pretende realmente
encabegar com as transformagdes pretendidas. Faz-se necessdrio, contudo, que fagamos
uma reflexdo se com esse curriculo atenderemos a todas as especificidades que abrangem
nossa nagao, afinal, somos um pais de dimensd&es continentais que em sua esséncia, nao é
um pais heterogéneo. Muito pelo contrario, possuimos uma enorme diversidade cultural
que tem que ser inserida de modo colaborativo na constituicdo de novas formulagdes
curriculares.

Ao pensarmos determinados pressupostos de aprendizagem através do didlogo que
possui origens numa ac¢ao e reflexdao de modo coletivo, ou seja, pessoas partilhando diferentes
formas de conhecimentos percebe-se que ndo ha possibilidade de construir um curriculo sem
uma base cultural. E a cultura que constitui nossa identidade, cada um a sua maneira, nosso
modo de pensar e de refletir acerca de determinados pensamentos.

A cultura é a responsavel por direcionar a forma de como conduzimos nossa educagao.
Uma unidade curricular é necessaria sim, mas podemos fazé-la dentro de uma perspectiva da
cultura, da forma mais multicultural possivel, afinal, como acentua Cunha (2015), inspirado em
Derrida, a diferenga condiciona a uma abertura que:

E uma esséncia (de um centro) que a différance, tal como
pensada por Derrida (1991a), se apresenta como producdo
incessante da diferenga, como abertura. Aqui, vislumbramos
a nogdo de fluxos culturais em aproximacdo a différance
derridiana. Para Derrida (1991a), a différance nao é algo que
possa ser nomeado, apreendido, mostrado. E o que desfaz,
perturba a toda posicdo, a toda inscri¢do. Différance “ndo é,
ndo existe, ndo é um ente-presente”, qualquer que ele seja,
ela ndo tem existéncia nem esséncia (CUNHA, 2015, p. 11).

Podemos pensar nosso curriculo para além de uma unidade centralizada em um Unico
plano, entendido muitas vezes como salvador das discussdes do que se deve ensinar em sala
de aula. Planejar o modo como vamos aplicar e desenvolver nossas producbes de conheci-
mento se deve, principalmente, a nossa forma de cultura, ao nosso modo de vida, as nossas
percepgbes de mundo que, por vezes, sdo repletas de diferencas. Da forma que Cunha (2015,
p. 11) discute a ideia de um:

[...] bordejar/reconhecer que o que quer venha a ser chamado
de base (uma politica curricular) resultarad de antagonismos e
exclusGes, ndo tera pouso final, ndo recobrard a uma origem
ou a verdade toda vez que for pronunciado, ndo afiancara
uma identidade ainda ndo assegurada pela escola, tampouco
arenovagdo e o aprimoramento da educacdo basica como um
todo.

H4 uma necessidade de um curriculo oficial para uma equidade nacional, mas também
de uma diversidade dada as percepgdes de cada tempo e lugar. Portanto, o curriculo é aquilo
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que precisa ir além e buscar em sua dimensao o fluxo da diferenca, onde a pratica dos educa-
dores serdo praticas socioculturais, referentes aos eventos espago temporais de suas agdes.

Consideragoes Finais

Quando estendemos o olhar para o curriculo, percebemos que ha uma série de possi-
bilidades as quais podemos desenvolver para melhorar o cotidiano escolar e articular as te-
maticas das identidades/diferengas. O curriculo funciona como uma grande maquinaria da
modernidade, e dentro dessa modernidade se aproximam diversas percepg¢des que circulam
no ambiente escolar. O estabelecimento das relagGes sociais se permeia na tarefa de educar a
sociedade, afinal caminhos em uma relagdo ambivalente entre o ensinar e o educar.

Nesse momento, percebemos que o curriculo pode e deve contribuir para fazer do ou-
tro um diferente, e é essa diferenca que permeia nossos saberes, é no outro e com o outro que
aprendemos a considerar os saberes que os alunos ja possuem em relagdo a uma compreensao
necessdria de multicultura, com a condi¢do de descontruir e ressignificar estes saberes, visan-
do dar novo significado, ndo somente ao curriculo que na escola se estabelece, mas também
a outros saberes e, consequentemente, a propria cultura escolar. Trata-se de pensar a escola
e a sua cultura em relagdo ao seu tempo, a contemporaneidade na concepgao do curricular.

Tendo em vista a necessidade de ampliar esta discussdao, pensamos ser oportuno expor
reflexdes sobre os jogos de linguagem que compde o curriculo educacional, suas controvérsias
e seu aporte no sentido cultural.

Por fim, é indispensdvel que o educador para a concretizagdo de um curriculo inova-
dor seja capaz, antes de transmitir qualquer contelido, “parar para olhar, parar para escutar,
pensar mais devagar, olhar mais devagar, e escutar mais devagar; parar para sentir, sentir mais
devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a opinido, suspender o juizo”; seja capaz de “cul-
tivar a atencdo e a delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos” (LARROSA, 2002, p. 24) para os
educandos para que a escola seja uma experiéncia que lhe permita vivéncias transformadoras.
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