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Consideragoes iniciais: as marcas da educagao profissional brasileira

Este texto se destina a recuperar, de maneira sintética, aspectos histdricos da formagao
de trabalhadores no Brasil, identificando algumas caracteristicas gerais que possam expressar
o seu conteldo, seus contornos legais e algumas op¢des metodoldgicas que vém sendo to-
madas pelos gestores da educacdo profissional e que tém dado forma especifica a educacado
profissional brasileira. Visa subsidiar um projeto de pesquisa que articule pesquisadores da
Universidade Federal do Pard e da Université Frangois Rabelais — Tours-Fr, tendo como foco as
experimentacGes da Pedagogia da Alterndncia enquanto estratégia de formagao de trabalha-
dores no Brasil e na Franca.

A literatura brasileira da area de trabalho e educagédo identifica algumas marcas da edu-
cacdo profissional brasileira: 1) ser destinada aos pobres, 2) ter cardter fundamentalmente ins-
trumental, e 3) agregar caracteristicas de assistencialismo (Cunha, 2000a; Santos, 2000; Araujo
e Rodrigues, 2010; e Manfredi, 2002). Esses sdo atributos da formacgdo de trabalhadores no
Brasil que, levando-se em conta a realidade do campo brasileiro (onde principalmente tem
sido experimentada a Pedagogia da Alternancia), se efetivam em um quadro de grande pre-
cariedade, dado o fato de ser a area rural brasileira marcada pela auséncia de politicas sociais
estatais capazes de assegurar a oferta de servicos publicos de qualidade, saude, saneamento,
seguranga ou educagao.

Tais marcas revelam o dualismo social e educacional brasileiro, préprio de sociedades
de classes, o que se mostra agudo na sociedade brasileira, marcada por grande concentragao
de renda e por grandes desigualdades. Uma sociedade desigualitaria sem remissdao, como
definiu Francisco de Oliveira (citado por Frigotto, 2010).

Desigualdade esta que se expressa pela escandalosa
concentragdo de capital e de riqueza, pelo latifundio,
superexploragdo e sua contrapartida que joga milhdes
de brasileiros na pobreza absoluta, analfabetismo, pifia
escolaridade basica e a negacdo ao acesso a terra, moradia,
saneamento bdsico, saude, cultura e transporte publico
(FRIGOTTO, 2010, p. 22).

As primeiras experiéncias sistematizadas de educagdo profissional no Brasil datam de
1809, ainda durante o periodo do Brasil Colonia, quando da vinda da familia real portuguesa
ao Brasil, a qual procurou promover o desenvolvimento industrial local e criou os Colégios das
Fabricas (1809), que funcionavam em oficinas militares (Santos, 2000) e onde se instituiu a
aprendizagem compulsdria aos érfaos e desvalidos.

Tal aspecto se manteve nos Liceus de Artes e Oficios, criados no Brasil Império (1822 —
1889), no ambito das escolas mantidas por sociedades civis e pela igreja e, ainda, nas Escolas
de Aprendizes Artifices, criadas por meio de decreto presidencial em 1909, ja no periodo da
Republica, e que tinha o incremento da industrializagdo como uma prioridade governamental.
Com esse decreto, foram criadas 19 Escolas de Aprendizes Artifices, uma em cada capital de
estado, destinadas preferencialmente aos “desfavorecidos da fortuna”! e mantidas pelo Minis-
tério da Agricultura, Industria e Comércio. Essas escolas deram origem ao que hoje se constitui
na Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnologica®.

Esse publico caracteristico a que se destinavam os colégios, ou seja, “os pobres e desva-
lidos”, persiste como uma marca da educagdo profissional brasileira, constando em diferentes
politicas e programas estatais implementadas no Pais, em diferentes momentos de sua his-
téria e por governos de diferentes matizes. O PIPMO, Programa Intensivo de Preparagdo de
M3ao-de-Obra®(1963-1982), principal programa de educagdo profissional durante o periodo da

1 Expressdo constante no Decreto n2 7.566, de 23 de setembro de 1909, que “Créa nas capitaes dos Estados da
Escolas de Aprendizes Artifices, para o ensino profissional primario e gratuito”.

2 Em 2019, ja sdo mais de 661 unidades, sendo estas vinculadas a 38 Institutos Federais, 02 Centros Federais
de Educagdo Tecnoldgica (Cefet), a Universidade Tecnoldgica Federal do Parand (UTFPR), a 22 escolas técnicas
vinculadas as universidades federais e ao Colégio Pedro Il (http://portal.mec.gov.br/rede-federal-inicial/
instituicoes).

3 “O PIPMO foi criado em 1963, sob a égide do emprego, em nosso idiossincratico Estado de bem-estar social,
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Ditadura Militar, “correspondia a cursos profissionalizantes, que ocorriam em todo o pais, para
trabalhadores pouco escolarizados” (Fleck, 2003). Do mesmo modo o Planfor, Plano Nacional
de Qualificagdo do Trabalhador, principal programa de formagao profissional no Governo FHC
(1995 -2003), visava assegurar o “acesso dos trabalhadores a qualificagdo profissional, prin-
cipalmente daqueles em situagao mais vulnerdvel no mercado de trabalho” (Bulhdes, 2004).
Também o Governo Dilma Rousseff (2011 — 2016) teve o seu principal programa de formagao
profissional, o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec), “priori-
zando o atendimento as pessoas em situacdo de vulnerabilidade social” (LAURENTINO; ALLOU-
FA, 2019).

Tal marca, a de ser destinado prioritariamente aos pobres vulneraveis, explica o fato
de a formacgdo profissional ser objeto de discrimina¢do social e de possuir um conteudo ins-
trumental, uma vez que se supde, implicita ou explicitamente, que esse publico, fadado ao
trabalho simples, ndo precisa de muita cultura e nem de muito estudo. Assim defendia, por
exemplo, Gustavo Capanema, Ministro da Educagdo entre 1934 e 1945, para quem as escolas
para as massas deveriam combinar a “preparagdo técnica do trabalhador” com a inculca¢do
dos “verdadeiros valores nacionais (o espirito brasileiro) de forma a que estas acatassem a legi-
tima autoridade dos lideres nacionais” (apud MENDONCA, 2009, p. 121). Diferentes seriam as
escolas destinadas a formar “as elites condutoras da na¢do” (p. 117), os “homens que deverao
assumir as responsabilidades maiores dentro da sociedade e da nagao” (119), para quem seria
proposto o ensino desinteressado das humanidades.

Assim, destinada aos “pobres e desvalidos”, a educagdo profissional assume um carater
instrumental, uma vez que essa parcela da populagdo, a quem estaria relegado o exercicio de
atividades profissionais simples, precisaria apenas da preparacdo especifica para o trabalho
e, como ponto nodal, da introjecao da capacidade de adapta¢do as relagdes capitalistas de
produgado, ou seja, de valores e de um padrdo de conduta exigidos pelo capital (Frigotto, 1983).

Essas marcas da educac¢do profissional aparecem, também, no cerne da maior rede de
educagdo profissional brasileira, o Sistema S, que retine 3.431 unidades em todo o pais?, sendo
formada pelas institui¢des vinculadas ao chamado “Sistema S”, composto por Senai (1942),
Senac (1946), Sebrae (1972), Senar (1991), Senat (1993) e Sescoop (1999)°. Essa rede constitui
uma pessoa juridica Unica na republica brasileira, sendo mantida com recursos publicos e geri-
das por organizagdes empresariais (privadas) de cada setor.

Segundo o historiador Luiz Antonio Cunha (2000b), essas institui¢cdes implementaram,
na década de 1940, o que viria a se constituir na principal referéncia metodoldgica da edu-
cagdo profissional brasileira, a saber, as Séries Metddicas de Oficio. Trata-se da aplicacdo de
quatro fases distintas, que eram adotadas em qualquer situa¢do de aprendizagem: 1) o estudo
do assunto, 2) a comprovagdo do conhecimento, 3) a aplicagdo e 4) a generalizagdo ou transfe-
réncia do conhecimento. No processo de ensino e aprendizagem, privilegiava-se o método de
instrucdo individual.

Conforme afirmado em outro artigo:

A metodologia de ensino correspondia a um enquadramento
intelectual que condicionava o aprendiz a limitar-se a
reproducdo dos conhecimentos ja elaborados, além do que
conduzia a uma acomodagdo ao status de operdrio e de
conformismo a ordem social. Cabia a instituicdo de ensino

pelo Ministério da Educagdo e Cultura que, inicialmente, qualificava profissionais para trabalharem na industria,
pois esse setor estava em expansdo, ampliando, posteriormente, para os demais setores produtivos. Os cursos
foram planejados para preparar mao de obra em cardter emergencial, com prazo pré-estabelecido de 20 meses,
ocorrendo, no entanto, até 1982.” (Bulhdes, 2004).

4 Dados da pesquisa “Fundagdes Privadas e Associagdes sem Fins Lucrativos 2016”, do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), citada no site G1, em 05/04/2019.

5 SENAI — Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial, Senac — Servi¢o Nacional de Aprendizagem Comercial,
Sebrae — Servigo Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas, Senar — Servigo Nacional de Aprendizagem Rural,
Senat — Servigo Nacional de Aprendizagem do Transporte, e Sescoop — Servigo Nacional de Aprendizagem do
Cooperativismo.
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profissional o papel de reproduzir, politica e ideologicamente,
as condigdes de trabalho da fabrica, indispensaveis a produgdo,
onde alguém tinha o direito de mandar e o poder de fazer
obedecer (ARAUJO; RODRIGUES, 2010, p. 53).

Mesmo que se reconheca alteracoes significativas nas formas de fazer os processos for-
mativos, ndo houve, no Sistema S, a superac¢ao das séries metddicas de oficio, e estas perma-
necem como modelo pedagdgico, capazes de ensinar saberes técnicos especificos, descompro-
missados com o pensamento reflexivo ou com a formagdo ampla de seus alunos.

As desigualdades educacionais, portanto, constituem algo estrutural na organizagao so-
cial brasileira e tém origem na formacéao (desigual e combinada) entre o moderno e o arcaico,
fruto de revolucdo passiva e do transformismo®. Isso é determinante para a configuragdo da
educacdo profissional, invariavelmente destinada aos pobres.

Para Saviani (1999), a histdria da educacdo brasileira é marcada pela disputa entre dois
projetos distintos de educac¢do: o pragmatico, que busca subordinar a educacgdo aos interesses
imediatos da realidade dada; e o de uma pedagogia da praxis, que se orienta por um tipo de
educacdo comprometida com a construcdo de um futuro mais justo, em dire¢do a uma forma-
¢do que favorega os processos de qualificacdo ampla dos trabalhadores. A educacgdo profissio-
nal, portanto, deve ser compreendida nesse contexto, ou seja, entendida de forma geral como
parte do projeto de formacgdo destinada a parcela pobre da populagdo, ao exercicio de tarefas
profissionais simples e, portanto, pragmaticamente merecedora de uma educacdo instrumen-
tal e superficial, “livre dos excessos de conteudos enciclopédicos”.

A organiza¢ao da educacgao profissional brasileira

A legislacdo brasileira vigente, por meio da Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, define que a educacdo profissional
compreende trés tipos de cursos:

| - Formagado inicial e continuada ou qualificagdo profissional. Destinados a promover
a insercdo e reinsercdo de jovens e trabalhadores no mundo do trabalho. Isso inclui cursos de
capacitacdo profissional, aperfeicoamento e atualizacdo profissional de trabalhadores em to-
dos os niveis de escolaridade. Abrange cursos especiais, de livre oferta, abertos a comunidade,
além de cursos de qualificacdo profissional integrados aos itinerarios formativos do sistema
educacional’/;

Il — Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio. Necessariamente articulada ao Ensi-
no Médio, destinada a formacgdo para o exercicio de profissdes técnicas, podendo ser realizado
integradamente ou subsequente ao Ensino Médio; e

IIl - Educagao Profissional Tecnoldgica de Graduagdo e Pos-Graduagao, ofertados na

6 Transformismo aqui entendido como “mudangas nos ambitos politico, econdmico, social, cultural e educacional,
cujo resultado é a manutengdo das estruturas de poder e privilégio” (Frigotto, Ciavatta e Ramos, 2005, p. 08).

7 Finalidades extraidas do site oficial do MEC. http://portal.mec.gov.br/cursos-da-ept/formacao-inicial-e-
continuada-ou-qualificacao-profissional. Acesso em 28/10/2019.

8 Essa modalidade de formacdo profissional favoreceu a consolidagdo de estratégias improvisadas de formagdo
dos trabalhadores, estimulados, ou ndo, por programas governamentais em diferentes momentos da republica.
Destaca-se, entre eles, o PIPMO - Programa Intensivo de Preparagdo de Mdo-de-Obra, em 1963, o Planfor — Plano
Nacional de Qualificagdo do Trabalhador, em 1996, e o PRONATEC - Programa Nacional de acesso ao Ensino
Técnico e Emprego, em 2011. Algumas dessas politicas, desvinculadas de processos de escolarizagdo, tinham
como finalidade elevar a qualificagdo da forga de trabalho brasileira e, ainda, como caracteristicas comuns, o uso
de grande volume de recursos publicos destinados principalmente a organizagGes privadas ou empresariais, a
oferta de cursos de curta duragdo, de carater instrumental, estes na maioria das vezes desvinculados das trajetdrias
profissionais do publico atendido. Conforme a legislacdo brasileira, sob a forma de cursos FIC podem ser ofertados
como cursos de livre oferta, abertos a comunidade, sem exigéncias de qualificagdo para os docentes ou de registro
das institui¢des. Esses cursos asseguram certificagdo que ndo asseguram direitos aos seus portadores, sendo mais
ou menos socialmente validados em fungdo do reconhecimento das instituigdes que ofertam. “Quando organizados
pelo sistema educacional dentro de um itinerario formativo com o intuito de possibilitar continuidade de estudos,
os cursos de formagdo inicial e continuada (FIC) ou qualificagdo profissional possuem regulamentagdo quanto a
carga horaria. Estd estabelecida a duragdo minima de 160 horas, no § 12 do Art. 32 do Decreto n? 5.154/2004,
alterado pelo Decreto n2 8.268/2014.” (Brasil, MEC, 2020).
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forma de cursos superiores de graduagdo tecnoldgica, destinados a formar tecnélogos e pro-
fissionais de Nivel Superior.

A Educagdo Profissional Técnica tem sido ofertada principalmente pelas redes publicas
de ensino federal e estaduais. Assim como toda a educac¢do basica, tem sido objeto de grande
disputa na sociedade brasileira. Dois projetos antagonicos principais se colocam, um de origem
no pensamento empresarial e outro articulado a intelectuais que se articulam aos movimentos
dos trabalhadores.

O projeto do capital tem sido apresentado como a expressao de uma “nova institucio-
nalidade”, o que pode ser compreendido a partir da implementagdo de algumas estratégias
comuns: a) a busca pela subordinagao dos processos formativos a nova realidade da empresa
integrada e flexivel, b) a expansdo da formacdo profissional apartada dos processos de esco-
larizagdo, c) a ampliagdo das agéncias de formagdo com o incentivo a organizagoes privadas e,
d) a referéncia na ldgica das competéncias. Esse projeto se materializou nas politicas educacio-
nais implementadas nos anos 1990, no governo neoliberal de Fernando Henrique Cardoso, e
ganhou forca novamente desde o golpe parlamentar-mididtico que dep0s a presidenta Dilma
Rousseff e com os governos de Michel Temer e Jair Bolsonaro, que assumiram compromisso
com uma agenda politico-econdmica ultraliberal.

Mesmo que se considere que a chamada Pedagogia das Competéncias é pouco com-
preendida pelos professores das escolas brasileiras, alguns de seus efeitos mais visiveis sdo a
recuperagao da ideia de saber util como referéncia para praticas formativas, a desvalorizacdo
da teoria e da ciéncia e a reificagdo de praticas de treinamento.

Um projeto contra-hegemonico tem sido construido por diferentes intelectuais e orga-
nizagdes de trabalhadores, oriundos da cidade e do campo. Durante os debates que culmina-
ram com a constru¢do de um projeto democratico de LDB, nos anos 1980-1990, um projeto de
escola politécnica, inspirado em preceitos marxistas e gramscianos se apresentou como uma
bandeira democratica para a organizagao do Ensino Médio e da Educagdo Profissional Técnica.
Entretanto, esse projeto foi vencido na votagdo da LDB.

Ja no governo Lula, eleito pela primeira vez para exercer o cargo a partir do ano de 2003,
foi construido o projeto de Ensino Médio Integrado, que, inspirado no projeto gramsciano de
Escola Unitéria, se propunha a organizar o ensino técnico e médio a partir da integragdo de
trés eixos principais: o trabalho, a cultura e a ciéncia. Essa proposta tornou-se referéncia legal
com a aprovagao das Diretrizes Curriculares Nacionais para o ensino técnico e para a educagao
profissional.

Algumas redes estaduais de ensino também assumiram essa proposi¢do como referén-
cia para a organizac¢do de seu Ensino Médio, em particular os estados do Parana, Espirito Santo,
Mato Grosso e Para.

Talvez em fung¢do do pouco tempo de implementagdo, essa proposi¢ao foi entendida e
experimentada de diferentes maneiras, revelando sucessos e fracassos na sua operacionaliza-
¢do. De qualquer modo, se apresentou como um projeto que se contrapunha ao projeto do
capital e afirmava a necessidade de articular a formac¢do dos trabalhadores, das cidades e do
campo aos processos de elevagdo da escolaridade, reconhecendo o direito destes ndo somen-
te a formagao especifica para o trabalho, mas também a cultura e a ciéncia.

Experiéncias mais exitosas de integracdo foram verificadas nas escolas articuladas aos
movimentos sociais do campo, que optaram por adotar a Pedagogia da Alternancia como es-
tratégia de organizacdo do tempo e dos espacgos de formagdo (Araujo e Costa, 2017).

No Brasil ndo ha muitas experiéncias de educag¢do profissional mantidas por organiza-
¢Oes sindicais de trabalhadores, tal como em alguns paises europeus. Em geral, a formacgdo da
forca de trabalho é tomada como responsabilidade do Estado e/ou de organizagdes empresa-
riais (talvez pela influéncia do processo de criagdo do Sistema S). Por outro lado, é histdrica a
reivindicagdo de sindicatos e de centrais sindicais por uma maior participagdo dos trabalha-
dores na gestao dos recursos publicos destinados a formacgdo profissional, o que, contudo,
sempre se manteve restrito.

Apenas organizagGes de trabalhadores do campo tém tido a a¢do sistematizada de rei-
vindicar e experimentar a¢des formativas, escolares ou ndo, de elevagao de escolaridade e de
qualificagdo dos trabalhadores.
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A Educacgao Profissional do Campo

A drea rural no Brasil se caracteriza como o espago onde se vive mais agudamente as de-
sigualdades persistentes na sociedade. No campo prevalecem as oligarquias agrdrias que nun-
ca deixaram de compor os nucleos de poder dos diferentes governos do Brasil Republicano, em
algumas regides e estados do pais constituindo-se mesmo no centro do poder. Favoreceu essa
permanéncia no poder o fato de nunca ter havido, no Brasil, uma reforma agraria que garantis-
se 0 acesso democratico a terra e nem a desconcentra¢do do poder politico das elites agrarias.

0 estado do Pard, de onde serd definida a escola brasileira I6cus da pesquisa acerca da
experiéncia de Pedagogia da Alternancia como estratégia de formacao profissional, € um es-
tado onde esses conflitos se agudizam, sendo aquele com maiores indices de violéncia contra
trabalhadores rurais, em particular na regido sul do estado, onde um processo de ocupagao
territorial desordenada, patrocinado pelos governos militares nos anos de 1970, promoveu
a grilagem de grandes quantidades de terras e a formagdo de latifundios. Algumas de suas
consequéncias sdo os conflitos pela terra, os crimes contra a natureza, a ameaga ao bioma
amazOnico e a precarizacdo nas relagdes de trabalho, sendo persistente, na regido, a incidéncia
de trabalho escravo, trabalho infantil e de outras formas degradantes de realizagdo do trabalho
humano®.

As praticas de degradacdo do trabalho humano e da natureza, que de algum modo vi-
nham sendo combatidas pelos governos Lula-Dilma, voltam a ganhar forca com o atual go-
verno de Jair Bolsonaro, que se elegeu tendo como uma de suas principais bases politicas
os latifundiarios e sob um discurso antiecoldgico e ultraliberal, propondo (e realizando) uma
grande desregulamentacdo das relagdes de trabalho. Como resultado imediato desse governo
ja se observa o aumento dos crimes ambientais e da violéncia contra liderancgas indigenas,
quilombolas e de trabalhadores do campo.

Sdo as organiza¢Ges dos trabalhadores do campo, os ambientalistas e as popula¢Ges
tradicionais de indigenas e quilombolas os principais agentes a fazerem a resisténcia a esse
tipo de ocupagdo do campo brasileiro, sendo também as principais vitimas da violéncia. Sdo
de algumas dessas organizag¢des, também, que surgem iniciativas de educa¢do do campo, com
destaque para as Escolas de Assentamentos do MST, as Casas Familiares Rurais e as Escolas
Familia Agricolas. Sdo essas as organizacGes, principalmente, que tém buscado na Pedagogia
da Alternancia a estratégia metodoldgica mais adequada para a formacdo das popula¢des do
campo, em particular para a formacdo dos trabalhadores do campo.

O que é educacdo do campo?

A denominagdo de educagdo do campo engendra um sentido
que busca confrontar, hd um tempo, a perspectiva colonizadora
extensionista, localista e particularista e as concepgdes e
métodos pedagogicos de natureza fragmentdria e positivistas.
Este confronto, que se expressa na forma semantica, sé é
possivel de ser entendido social e humanamente no processo
de construgdo de um movimento social e de um sujeito social
e politico—Movimento dos Sem Terra (MST) —que disputa um
projeto social e educacional contra-hegemonico (FRIGOTTO,
2010 — grifo nosso).

Em pesquisa coordenada pelos autores deste artigo, onde se buscava analisar as experi-
éncias de Ensino Médio Integrado na realidade paraense (Experiéncias de Ensino Integrado no
Estado do Pard), identificou-se no ambito das escolas articuladas a organizac¢Ges de trabalha-
dores do campo as experiéncias mais avangadas do ponto de vista da integracdo de saberes e
da articulagdo entre os projetos pedagdgicos e a luta contra-hegemonica de emancipag¢do no
conjunto de relagdes sociais. Foram destacadas, em particular, as escolas vinculadas ao MST e

9 Segundo relatério da Comissdo Pastoral da Terra (CPT), o nimero de assassinatos no campo vem aumentando,
chegando a 50 mortes em 2015 e 61 em 2016. O Norte e o Nordeste sdo campedes de ocorréncias (67%),
onde a regido Bico do Papagaio (PA, MA e TO) é marcada como a mais violenta no campo brasileiro. In: https://
www.cartacapital.com.br/blogs/brasil-debate/a-eterna-marcha-contra-a-violencia-no-campo/.  Acessado em
28/10/2019.
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a Casa Familiar Rural de Gurupa (Araujo, 2015; Araujo e Costa, 2017). Observou-se, a época,
gue essas experiéncias escolares assumiram a Pedagogia da Alternancia como referéncia me-
todoldgica para a organizagao do tempo e do espago escolar.

S3do nas escolas do campo, considerando a realidade paraense, que ocorrem as experi-
éncias mais avangadas de organizagao escolar articuladas as lutas dos trabalhadores. Segundo
Frigotto (2012), no Brasil, a proposta societdria e educacional mais organica e ampla é a do
MST. Para esse autor, a pedagogia do MST,

trata-se de uma pedagogia que ndo comega na escola, mas na
sociedade e volta para a sociedade, sendo a escola um espaco
fundamental na relagdo entre o saber produzido nas diferentes
praticas sociais e o conhecimento cientifico (FRIGOTTO, 2012,
p. 15).

Essas escolas romperam com uma tradi¢do de educacdo profissional identificada como
a educacgdo rural.

Compreende-se a Educacdo Profissional Rural versus Educagdo
Profissional do Campo como um campo em disputa de
projetos hegemonicos antagdnicos — um voltado para o capital
e o0 outro enquanto projeto de educacgdo do trabalhador do
campo como resisténcia ao modo de produgdo existente
(Macedo e Bicalho, 2019: p. 08).

Contrapdem-se ao idedrio de Educacdo Profissional Rural o projeto de Educacdo Pro-
fissional do Campo. O termo “Educacdo do Campo” e sua variante “Educacdo Profissional do
Campo”, deve ser compreendido

Como uma concepgdo que marca o processo de conquista dos
movimentos sociais na luta pela terra e, consequentemente,
na garantia de direitos fundamentais, como educagdo, salde,
moradia e alimentagdo (Macedo e Bicalho, 2019: p. 08).

Ja o termo “Educacdo Profissional Rural” firma um “compromisso estratégico” na oferta
de cursos e programas de educacao profissional a partir de “condicionamentos socioeconémi-
cos relativos ao capital-trabalho”, como é o caso do SENAR.

Assim resumem essa disputa os autores pesquisados:

Compreende-se a Educagdo Profissional Rural versus Educagdo
Profissional do Campo como um campo em disputa de
projetos hegemonicos antagonicos— um voltado para o capital
e o0 outro enquanto projeto de educagdo do trabalhador do
campo como resisténcia ao modo de produgdo existente.
Assim, temos uma concepgdo de agricultura voltada para o
Agronegdcio, tendo como ldgica o trabalho para reprodugdo do
capital, chamada de “agricultura capitalista” ou “agronegdcio”,
e no outro polo, uma agricultura voltada para a produgdo de
alimentos como ldgica do trabalho para a reprodugdo da vida,
que no contraponto vem sendo identificada como “agricultura
camponesa”, (CALDART, 2010; ABRAMOVAY, 2007; CAMACHO,
2014. apud Macedo e Bicalho, 2019: p. 08).

Para concluir, um pouco de Amazénia

Nado cabe aqui uma conclusao, ja que a finalidade do presente texto é sistematizar al-
guns contornos da formacdo de trabalhadores no Brasil e antecipar temas para o debate. Inte-
ressa, portanto, levantar questdes. Por isso, finaliza-se este exercicio situando um pouco mais
a Amazonia Brasileira, onde se devem alocar as pesquisas futuras.

Destaca-se essa regido como um ambiente de muitos contrastes, onde convivem ilhas
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de modernidade ao lado de formas muito atrasadas de realizacdo do trabalho. Em artigo an-
terior, que tratava do trabalho escravo na Amazobnia, os presentes autores explicavam que a
tecnologia de ponta utilizada em empresas organizadas sob a égide do toyotismo convive com
o extrativismo e com formas naturais de realizacdo do trabalho. Junto a companhias modernas,
gue se utilizam das mais modernas tecnologias fisicas e de gestdo do trabalho, persistem co-
munidades quilombolas, ribeirinhas e indigenas que ainda concretizam formas tecnicamente
ultrapassadas de realizagdo do trabalho.

E na Amazonia também, que, ao lado da expansdo da
moderna agroindustria, sobrevive o trabalho escravo
contemporaneo. A CPT — Comisséo Pastoral da Terra e
a OIT — Organizagéo Internacional do Trabalho estimam
haver cerca de 25 mil trabalhadores escravos no Brasil,
estando metade deles no estado do Para (ARAUJO,
2010, p. 01).

E neste estado, também, que se concentram varios conflitos em torno da posse de ter-
ras, os quais estao relacionados com uma forma de ocupacdo do campo na Amaz6nia, em que
prevalece o latifundio e sdo resultados, também, da auséncia de politicas publicas do Estado
no interior desta regido, capazes de regular as relacdes de trabalho, assegurar o acesso a terra
e o fomento da producgdo nas pequenas propriedades e, ainda, de conter a for¢a politica e o
brago armado do latifundio.

Esses contrastes e contradi¢Ges constituem uma especificidade que gera grandes con-
flitos e que, do ponto de vista da formagdo de forga de trabalho, faz conviver ocupagdes que
exigem elevada qualificagdo e base cientifica com outras sustentadas em saberes tradicionais,
as quais exigem baixa qualificacdo formal.
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