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Introdugao

Conviver mais de perto com as particularidades e singularidades socioculturais tipicas
de espacos rurais amazonicos, seja por meio de atuagdo profissional, de relagdes de parentes-
€O, OU como pesquisador e seus processos investigativos, tem-se a oportunidade de se defron-
tar com uma variedade de formas de como essas particularidades e singularidades se refletem
e formatam modos de vida e saberes de jovens do campo, mas que muitas vezes ndo sao
levadas em consideragdo no seu processo de formacdo escolar, por ndo serem incorporadas as
praticas educativas no contexto da escolarizacdo educacional.

No caso dessa pesquisa’, embora a realidade educacional escolar estudada, do ponto
de vista da sua estrutura fisica estivesse situada na sede de um municipio, na Mesorregido do
Nordeste Paraense, por sua func¢do social transpunha os limites da cidade ao atender alunos/
as das areas rurais, constatou-se que as dinamicas socioculturais relacionadas a légica de re-
producdo e aos modos de vida caracteristicos dessas areas, no municipio pouco eram enfatiza-
dos em suas praticas educativas. Essas dindmicas podiam ser percebidas por meio de objetos
espaciais especificos a realidade rural, como no “tempo lento” (SANTOS, 2001), nas relacoes
de trabalho, na cultura local, nos valores e costumes, nos diversos saberes que muitos jovens
alunos (as) carregavam consigo sobre o cultivo da terra, dos recursos existentes na mata, nos
rios, e em tantas outras caracteristicas que expressavam o modo de vida rural e o cotidiano de
poVvOos que vivem no campo.

Como docente, convivi diariamente com situacdes diversas, tanto em escolas localizadas
nos espacos da sede municipal, como naquelas localizadas no meio rural, em espacos denomi-
nados de “colonias”?, o que oportunizou ter contato com diferentes realidades socioculturais.

As diversas formas de convivéncia possibilitaram conhecer um pouco mais sobre a reali-
dade das pequenas cidades, vilas e “lugarejos” existentes na Amazénia paraense, e, sobretudo,
construir oportunidades para pensar e refletir sobre o quanto o cotidiano desses espagos para-
doxalmente simples desvelavam-se plurais, diversos, heterogéneos, hibridos e complexos, mas
gue nem sempre essas caracteristicas sdo reconhecidas na formatac¢do dos multiplos processos
e dinamicas socioculturais que informam as praticas educativas escolares.

As reflexdes que foram se constituindo a partir das aproximagdes com espagos e povos
do campo, serviram como base de sustentagdo para um “debrucar” mais consistente e apro-
fundado sobre o I6cus em questdo, ou seja, um olhar mais focalizado e problematizador quan-
to ao projeto de educacdo e pedagogias que tem sido priorizado nas diversas territorialidades
do campo amazonico.

Neste sentido, realizar uma leitura interpretativa do projeto de educacdo e pedagogias
gue a escola dinamiza no espaco social do municipio, no sentido de verificar formas de aproxi-
macoes que se constituem ou ndo com as dinamicas territoriais que informam modos de vida
dos/as jovens alunos (as) das col6nias, focalizando os interesses na totalidade dos processos
materiais, culturais, econdmicos, politicos, educacionais, que se entrecruzam na reproducado
das relacOes sociais de produgdo material e simbdlica, manifestadas nesses modos de vida,
passou ser motivagdo e preocupagdo de uma pesquisa cientifica.

Assim, a pesquisa da qual resulta este texto, adotou como ponto de partida metodo-
l6gica, a abordagem qualitativa em educagdo, buscando resguardar a reciproca interagdo e
mediacdo entre as dinamicas que informavam o real empirico observado e as categorias de
analises da investigacdo, tais como: cotidiano, modo de vida, saberes, contradi¢es sociocultu-
rais campo-cidade, educa¢do do campo, e 0s seus sujeitos, ancorando-se, por essa perspectiva,
no enfoque critico-dialético. Por entender que um estudo sobre a realidade educativa escolar
e ndo escolar dos jovens alunos (as) das col6nias no municipio de Igarapé-Agu/PA, tem no

1 Realizada como um projeto de Dissertagdo de Mestrado, que foi defendida junto ao Programa de Pds-Graduagdo
em Educacgdo da Universidade do Estado do Para, na Linha de Pesquisa Saberes Culturais e Educa¢do na Amazonia
(BELEM, 2012).

2 Trata-se de uma nog¢do muito utilizada no municipio no qual a pesquisa foi realizada para designar aqueles
espacos da zona rural, distantes da sede, marcados pelas precarias condigdes de infraestrutura em saneamento,
rede de esgotos, pavimentagdo, transporte, habitagdo, geragcdo de emprego, energia elétrica, comunicagdo, salde,
educagdo escolar, entre outras necessidades sociais basicas, negadas ou negligenciadas pela ainda incipiente
presenga do poder publico nessas localidades.
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método dialético uma opgao de interpretacdo da realidade por considerar que o objeto da
pesquisa estd imerso na historicidade e no constante movimento de interagdo entre os dife-
rentes contextos educativos escolares e ndo escolares, assim como, pelo fato desses processos
serem marcados por relagdes entre saberes diversos, modos de vida especificos e contradi¢oes
socioculturais que se constroem e se reconstroem a partir das dinamicas estabelecidas pelos
conflitos inerentes a légica de reprodugao social capitalista.

Por essa perspectiva, buscou compreender como se desenvolvem as relagées entre mo-
dos de vida, saberes e contradi¢des socioculturais inerentes ao cotidiano dos jovens alunos
(as) de comunidades rurais e seus processos de formagao escolar, e esta situada no contexto
do debate de uma educa¢do do campo, pois sua perspectiva visa transpor a esfera das agoes
geopoliticas do poder publico, as quais historicamente direcionaram suas estratégias “para” os
povos do campo, ou seja, busca incorporar elementos associados a vida cotidiana® no contexto
de um movimento de luta e resisténcia pensado “pelos” povos do campo.

Articulado a esse movimento analitico, buscou-se contribuir com a discussdo da temati-
ca no que diz respeito a possiveis interfaces entre saberes que informam a educag¢do do campo,
pedagogias que orientam a formacdo de jovens trabalhadores de zonas rurais e suas vivéncias
sociais nas denominadas Col6nias, onde 13 vivem e trabalham, mas que tém de se deslocarem
cotidianamente para a sede do municipio para estudar.

Contradigdes socioculturais e seus reflexos nos processos de

formagao educacional de “Jovens da Col6nia”

Os espagos rurais amazonicos constituem-se como territdrios da diversidade e singula-
ridades tipicas de um contexto historicamente marcado por distintas fases e formas de ocupa-
¢do. Configuram-se como espagos que expressam cotidianos, saberes e modos de vida diver-
sos, imersos em contradi¢Ges socioculturais?, desigualdades econémicas, politicas, culturais e
educacionais resultantes dos processos de dominag¢do estabelecidos pela dindmica de repro-
ducdo dos grupos sociais hegemdnicos do sistema capitalista mundial, que desde os remotos
tempos da colonizagcdo europeia tém se imposto nessa regido brasileira.

As interfaces entre rural e urbano se revelam de forma constante, seja por meio de en-
contros entre diferentes sujeitos sociais e suas culturas e saberes, de dindmicas socioculturais
rurais “inscritas” em espagos escolares localizados no urbano, ou de dificuldades em promover
uma pratica educacional escolar didatica e pedagogicamente contextualizada com a realidade
rural e ndo escolar. Foi a partir dessas observages e/ou percepgdes, que esse contexto co-
megou a se constituir em objeto de reflexdes, o que possibilitou a problematizagdo das varias
tensGes que emergem no cotidiano escolar frente, no caso analisado, ao processo de escolari-
zacdo e formacgdo de jovens que vivem e trabalham nas “col6nias”.

Na escola /6cus da pesquisa foram observadas e/ou evidenciadas a persisténcia de va-
rias contradigdes socioculturais, que vém sendo historicamente questionadas pelo movimento
social que defendeu e ainda defende um projeto de educagdo do campo, com metodologias
proprias, que levem em consideragdo as realidades locais e suas diferengas. Na realidade ana-
lisada, tratava-se de uma escola que recebia cotidianamente alunos (as) oriundos/as das col6-
nias, mas pouco ou nada sabia sobre a dinamica sociocultural desses sujeitos em seus espa¢os
de moradia e trabalho, sobre seus modos ou projetos de vida.

Muitas dessas contradi¢bes incidiam diretamente no cotidiano escolar desses/as alunos
(as) residentes das colonias, como: o dificil e precdrio acesso a escola, o turno e hordrio de
aulas as vezes reduzidas pelo fato do dnibus escolar precisar se deslocar por varias comunida-
des, as “faltas”, compulsdrias em face de alguma falha mecanica no énibus escolar ou quando
ocorria o atraso no pagamento efetuado por parte da prefeitura ao convénio que garante o
transporte desses alunos (as), o modelo de escola e de educagdo que insistia em reproduzir e

3 No contexto deste trabalho, diz respeito a vida dos sujeitos da pesquisa em seu universo familiar e comunitario,
ou seja, em uma realidade concreta e histérica, que possibilita que eles, como sujeitos histéricos, atuem como
uma totalidade.

4 Contradigdes socioculturais produzidas no dmbito do sistema socioecondmico capitalista.
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se subordinar as ldgicas, caracteristicas das escolas urbanas, deixando de considerar as dife-
rengas culturais desses sujeitos oriundos de espagos rurais.

Trata-se de contradigBes e/ou problematicas que tém interferido no fortalecimento de
um projeto de educagdo do campo consistente, e que tém sido objeto de varios estudos. Con-
tradigBes e desigualdades, tais como: auséncia de investimentos e politicas publicas direciona-
das a melhorias em infraestrutura, adequacgdo do espaco fisico das escolas, aquisicdo de novos
equipamentos, melhorias no transporte e na merenda escolar, dentre tantas outras reivindica-
¢Oes almejadas pelos movimentos sociais dos povos do campo.

Hage (2006, p. 3) evidencia que no campo, ha uma relagdo inversamente proporcional,
demonstrando que na medida em que se aumenta a demanda e o nivel de ensino, diminui o
numero de escolas, identificando que “escolas do campo oferecem apenas o primeiro segmen-
to do ensino fundamental de 12 a 42 série, ndo oportunizando aos jovens a continuidade de
seus estudos”.

Outro ponto ressaltado, refere-se as distancias de algumas localidades em relagao as
escolas que ofertam outros niveis de ensino, como o Ensino Médio, por exemplo, sendo este
o caso de comunidades localizadas em zonas rurais distantes dos centros urbanos, como as
denominadas col6nias, ldcus dessa pesquisa.

Ao analisar-se o processo de escolarizagdo do ensino médio no municipio de Igarapé
Acu, foi possivel identificar dois movimentos de mobilidade dos alunos: cidade-escola e col6-
nia-escola, ou seja, movimentos diferenciados realizados, de um lado, por aqueles/as alunos
(as) que residem na sede do municipio, e, por outro lado, pelos sujeitos sociais que vivem nas
coldnias, e que ndo lhes foi garantido o direito de estudarem no local onde residem.

Assim, a questdo do deslocamento colonia-escola-col6nia esteve muito presente nas
narrativas dos/as alunos(as) participantes desta pesquisa. Ele/as evidenciavam as dificuldades
de mobilidade que enfrentavam cotidianamente até a escola. Muitos tinham que andar a pé
grandes distancias, ao precisarem percorrer varios quilémetros por meio de “ramais”, sob sol
intenso ou, muitas vezes, enfrentando fortes chuvas, para chegar a estrada principal de terra
batida onde o transporte escolar passava, depois de muitos ja terem passado por uma longa
e cansativa jornada de trabalho pela manh3, na colheita ou no cultivo da roga para ajudarem
na renda familiar.

A ocorréncia obrigatdria desse deslocamento ndo se configurava, em muitos casos, em
apenas dificuldades diarias enfrentadas pelos alunos (os) em relagdo a distancia fisica existente
entre seus lugares de moradia, trabalho e de convivéncia familiar, e o lugar de realizagdo de
seus estudos, mas representava, sobretudo, o distanciamento entre “diferentes mundos” e
as diversas tensdes que muitos desses sujeitos sociais experimentavam diariamente em seus
espacos de educagdo formal.

O distanciamento na relagdao colonia-escola podia ser percebido no “espac¢o escolar”
pela estruturacdo dos curriculos, pelas praticas didatico-pedagdgicas descontextualizadas de
suas realidades locais, que na prética representavam “desencontros” entre seus saberes e mo-
dos de vida e o Projeto Politico Pedagdgico escolar, que por, quase sempre ser pensado “pelo”
e “para” o urbano, excluiam saberes e modos de vida locais. Podiam também ser identificados
nos espacos extraescolares vivenciados diariamente pelos jovens das colénias, como nos pon-
tos de 6nibus existentes nas estradas que interligam esses lugares, ou na praga das “Nagoes
Unidas”, local onde se concentravam os varios 6nibus que aguardavam o retorno dos alunos
(as) de suas aulas para os levarem de volta para suas respectivas comunidades.

Assim, constatou-se que o deslocamento col6nia-escola-colonia é muito mais do que
um simples trajeto percorrido diariamente por alunos/as do meio rural em dire¢do as esco-
las do meio urbano, pode ser na verdade, o Unico movimento capaz de materializar os seus
sonhos, ou a Unica oportunidade deles sonharem com a realizagdo de seus projetos de vida.

Essa perspectiva pode explicar o fato de que nas narrativas dos sujeitos entrevistados, o
transporte escolar ndo fora indicado como um grande obstdculo para o processo de escolariza-
¢do, mesmo que na pratica, muitos alunos (as) mal tinham tempo de almogarem antes de irem
para a escola, as varias horas de espera nas paradas dos 6nibus ou na Praga das Na¢des Unidas
pelo medo de perderem o transporte que os levam de volta para suas comunidades.
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Os/as alunos(as) apontaram que, na realidade, a grande dificuldade em relagcdo ao
transporte escolar era justamente quando eles ndo podiam contar com sua disponibilizagao
pelo poder publico, ou seja, quando ocorria algum tipo de problema de ordem mecanica nos
Onibus escolares ou quando os seus motoristas entravam em greve por falta de pagamento por
parte da prefeitura, entidade responsdvel em repassar a verba do convénio estabelecido com
o poder publico estadual, para garantir o transporte escolar para os estudantes do meio rural
do municipio.

A respeito dos periodos de greve do transporte escolar, um dos alunos entrevistado fez
o seguinte relatou:

no ano passado quase que tive que abandonar os estudos por
que os 6nibus entraram mais de um més de greve. Eu agradeco
muito minha méae nesse tempo porque se ndo fosse ela eu
tinha que largar meus estudos, todos os dias ela pagava duas
passagem pra eu ir e vim da escola, ja pensou o que € isso, as
vezes, quando ela ndo tinha dinheiro, ela dizia pro motorista
do 6nibus que faz viagem da comunidade (Porto Seguro) pra
Igarapé Agu, que ia pagar no final do més minha passagem,
como ele conhecia ela, ele deixava eu vim estudar e depois
ela pagava minha passagem no fim do més. Foi um “sacrificio
da gota”, mas eu consegui passar de ano (M.B. Pesquisa de
Campo, Entrevista, 2012).

Em outro depoimento, um aluno relembrou os dificeis tempos do transporte escolar, ao
fazer o seguinte desabafo:

Hoje, t& muito melhor do que era antes, os Onibus agora
passam bem na beira da estrada, época ruim era quando
agente tinha que andar 5 km todo dia pra apanhar o 6nibus,
isso sim é que era ruim. E quando o 6nibus ndo passava que
a gente tinha que “voltar de pés” pra casa, isso ainda sem
dinheiro pra comprar um chope na viagem, agora ta bom
demais, os 6nibus pegam a gente, bem dizer na porta da casa
da gente (MMMM, Pesquisa de Campo, Entrevista, 2012).

Nesse cenario educativo escolar marcado por essas e outras contradi¢cdes socioculturais
gue se remetiam tanto aos espac¢os do campo quanto aos espacos da cidade, o debate acerca
de uma educacdo do campo apresentou-se como central, pois, as caracteristicas socioculturais
existentes na maioria das escolas denunciavam um modelo de educacdo e de pedagogia que
transgredia o projeto de educacdo que se quer do campo, que precisa refletir um processo
social de construgdo coletiva, de luta e resisténcia.

Caldart (2006), ao referir-se a este tipo de abordagem, demonstra que a concepgao
de educacdo do campo se materializa a partir da interacdao dos sujeitos, com suas relacdes
socioculturais especificas que compdem a vida no e do campo, levando em consideragdo suas
diferentes identidades e singularidades.

Na realidade estudada, embora as caracteristicas socioculturais do campo se encontras-
sem presentes nos espacos de vivéncias e nos modos de vida, especialmente daqueles alunos
(as) oriundos das areas rurais, as praticas educativas realizadas nas escolas localizadas na sede
municipal, contrariando o que estabelece a Lei de Diretrizes e Base da Educagdo Nacional, de
n°. 9394/96, em seu Art. 3°., XI “deve haver vinculagdo entre a educacdo escolar, o trabalho
e as praticas sociais” (LDB, 9394/96), ndo correspondiam a concepcdo didatica e pedagdgica
de uma educacdo do campo, pelo contrdrio, o que se percebia naquele momento era a consti-
tuicdo de praticas educativas escolares, condizentes com os modelos pensados pelo e para os
espacos urbanos da regido. Assim, somando-se as praticas educativas escolares descontextua-
lizadas, estavam outras dificuldades enfrentadas cotidianamente pelos/as alunos (as) do meio
rural para frequentarem a escola e concluirem o ano letivo escolar, fatores esses que geravam
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varios desafios e tensdes ao/no processo de escolarizacdo desses sujeitos.

Processo de escolarizagao, formagao, trabalho e os projetos de vida

de “Jovens da Col6nia”

Com base nesse contexto desafiador e contraditério varias questées foram surgindo
e possibilitaram problematizar tensGes que informavam dindmicas existentes nos processos
educativos escolares dos/as alunos (as) que viviam nos espacos das col6nias, porque elas tra-
duziam inquieta¢des que demandavam a necessidade de se (re)conhecer as dinamicas socio-
culturais, os modos de vida locais, os saberes adquiridos em suas praticas sociais cotidianas; de
se saber o que pensavam esses/as alunos (as) sobre o projeto educativo escolar e a educagdo
gue recebiam na escola, a sua relagdo com a que recebiam da familia, as aprendizagens que ga-
rantiam sua inser¢do no mundo do trabalho, quais eram seus projetos de vida, e tantas outras
inquietacdes que se apresentavam como questionamentos centrais para um maior aprofunda-
mento daquela realidade.

Neste sentido buscou-se analisar a vida desses/as jovens alunos (as) que vivem nas co-
I6nias, considerando-os ndo como seres genéricos ingénuos, desprovidos de conhecimento e
saberes, que aceitam sem questionar as contradi¢gdes socioculturais existentes em seus espa-
¢os de vivéncias, sejam eles de residéncia, de trabalho ou de educagdo escolar, por meio de um
enquadramento a um modelo educacional hegemdnico pré-estabelecido e que ndo respeitem
seus modos de vida. Pelo contrdrio, buscou-se investigar a realidade sociocultural e educativa
desses/as alunos/as como sujeitos histdricos possuidores de saberes diversos sobre o espago
onde vivem, trabalham e estudam, levando-se em considera¢cdo nesse ensejo, o reconheci-
mento e respeito a seus modos de vida e aos contextos socioculturais nos quais se inserem.

Santos (2007, p.57) em suas reflexdes chama a atencdo para a necessidade das inicia-
tivas cientificas serem organizadas e/ou construidas, levando em consideragdo as realidades
locais e suas diferengas. De acordo com o autor, “todo saber é local, todos os sistemas de saber
sdo locais, inclusive as ciéncias”. Na contramdo dessa posi¢do politica e compreensao episte-
moldgica, muitas escolas, incluindo aquela estudada, tém colocado a realidade local a margem
de seus processos educativos, descontextualizando-os culturalmente.

Dialeticamente as col6nias foram analisadas para além de uma simples designagdo de
espaco fisico onde eram desenvolvidas praticas culturais pelos sujeitos do campo, e consi-
deradas como um espago social caracterizado, como salienta Caldart (2002), por processos
dinamicos que envolvem pessoas de diferentes idades, familias, comunidades, organizagdes e
movimentos sociais, que se apresentam também como espagos que tém, dentre outros, o pro-
pdsito de promover processos educativos e de aprendizagens entre as pessoas que ali moram,
trabalham e vivem, para que as mesmas possam assumir a dire¢do de seus préprios destinos,
independente se esses processos se desenvolvem no espago fisico do campo ou nos espagos
urbanos, como é o caso de algumas escolas estaduais no municipio de Igarapé-Agu.

No interior da escola, os/as jovens alunos (as) eram chamados por alguns professores e
funcionarios como os/as “meninos (as) das colénias”, que apesar das dificuldades que enfren-
tavam cotidianamente, estavam ali presentes, em busca ndo s6 de processos de interagdo e
de convivéncia, e principalmente de uma formagdo educacional que lhes possibilitassem vis-
lumbrar um processo de desenvolvimento social de suas realidades locais e do seu projeto de
vida. No entanto, reconheciam que os processos de escolariza¢cdo e formagdo eram desafiantes
em face das praticas didaticas e pedagdgicas, muitas delas serem descontextualizadas de suas
realidades socioculturais de moradia, trabalho e de vivéncia familiar.

A descontextualiza¢do podia ser identificada nos conteudos curriculares, percebidos por
alguns jovens como desconectados do seu cotidiano local, além do enfrentamento constante
das contradiges socioculturais vivenciadas em seus contextos escolares e que envolviam si-
tuagGes referentes ao transporte escolar, conforme problematizado no item anterior, as suas
praticas de trabalho na sua comunidade, ao projeto politico pedagdgico da escola, entre ou-
tras situa¢des que notadamente se inseriam em um modelo de educagdo pensado no e para
o urbano.
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Contudo, ainda que as praticas educativas escolares ndo promovessem agoes integrati-
vas, no turno da tarde, no qual era perceptivel a presenca dos/as jovens da col6nia, se entre-
cruzam cotidianamente saberes, vivéncias e contradigdes socioculturais inerentes a um modo
de vida rural e modos de vida de jovens da cidade e marcavam a dinamica escolar, sem que o
projeto educativo da escola conseguisse dialogar com as formas de um determinado modo de
vida que carregavam especificidades locais e eram silenciadas no contexto escolar.

Nesse contexto demarcado por presencas, desvalorizagdes e silenciamentos, o processo
de formacgdo dos/as jovens da col6nia reveza-se entre a educacgdo que é praticada em casa, pela
familia por meio de diversas praticas sociais, dentre elas o trabalho, e aquela que é realizada
formalmente e promovida pela escola sob a orientagdo de um modelo proposto pelo Estado.

O curriculo escolar descontextualizado da realidade dos jovens

alunos (as) do campo

Outra problematica que interfere no processo de escolariza¢do e formagdo dos/as alu-
nos/as da colonia diz respeito a estrutura curricular que ndo comporta as realidades rurais.

Ao evidenciar a ocorréncia das contradigdes e desigualdades sociais existentes nas esco-
las do campo na Amazonia, Brito (2006, p. 56) destaca a importancia da discussao do curriculo
para a compreensao dos saberes, da cultura, do trabalho e dos processos educativos escolares,
além de suas relagdes entre conhecimento e a pratica social dos sujeitos que vivem no campo,
apontando “o curriculo como lugar de cultura”.

Por essa perspectiva o curriculo se insere nas praticas educativas como um processo
dinamico e uma construgdo histdrica, como um processo social, concebido como um relevante
instrumento orientativo do ponto de vista politico e cultural na escola.

Essa dinamica representaria um processo de desnaturalizagdo do curriculo, perpassan-
do pelas diversas relagdes que norteiam sua construgdo como as relagdes de poder e de cultu-
ra, intrinsecas em todo processo de construgdo social.

Porém, essa compreensdo epistemoldgica sobre curriculo, nem sempre ocupou seu de-
vido lugar nas escolas do campo, ou seja, os saberes a cultura e a realidade do trabalho que,
segundo Fernandes (2002) e Caldart (1999), constituem caracteristicas essenciais para se pen-
sar uma educacdo legitimamente “do campo”, estiveram quase sempre em descompasso com
as praticas sociais educativas desenvolvidas em espagos rurais amazonicos.

Com base nesse reconhecimento, a educagao escolar voltada para formagdo educacio-
nal dos “meninos/as da col6nia” se efetivava como um modelo de educacdo descontextuali-
zada, que ndo conseguia levar em consideracdo a diversidade de povos que vivem no campo,
respeitar suas identidades e diferencas. Portanto, uma educagdao homogeneizadora tal como
almejada o sistema capitalista na Amazonia.

O mundo do trabalho e as atividades escolares: realidades

separadas por um projeto de educagao

No contexto das praticas sociais que dinamizam modos de vida e experiéncias do co-
tidiano nos espagos das col6nias, em tese, trabalho, escola e educagdao configuram-se como
elementos indissocidveis. Na pratica essa indissociabilidade raramente se efetiva no mundo da
vida sociocultural desses/as jovens que moram nessas areas rurais, sua conciliacdo, se torna,
em muitos casos, incompativeis quando se considera os projetos de vida desses sujeitos, em
decorréncia principalmente, das condigdes materiais de reprodugdo social em que vivem com
suas familias nesses espagos.

As condi¢des de sobrevivéncia nas col6nias guardam relagdes com as necessidades ma-
teriais, e que na maioria das vezes implica na inserg¢do precoce de meninos/as, jovens, que des-
de muito cedo assumem responsabilidades no mundo do trabalho do grupo familiar, embora
a légica ndo seja a mesma que orienta o mercado de trabalho capitalista, pois fazem parte das
praticas sociais que dinamizam o cotidiano familiar.

Assim, a produgdo familiar que inclui o engajamento desses jovens nas praticas pro-
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dutivas é socialmente determinada por valores ancestrais e pela dinamica social da Colénia,
do que decorre a necessidade de se reconhecer que o trabalho produtivo dos jovens, guarda
diferencas temporal e espacial, por ser marcado por suas relagdes com a natureza e com seus
outros parceiros, em geral, os familiares. A consciéncia e vontade que orientam suas agoes
quase sempre sdo informadas por preocupagdes coletivas da reprodugao material ou, até mes-
mo da ajuda mutua.

Trata-se de perspectivas histdricas assentadas na dinamica interna das col6nias, que se
evidenciam nas singularidades e especificidades locais. Esse acesso é oportunizado por meio
de uma andlise materialista e histérica a medida que essa percep¢do ndo estad desvinculada
da dindmica da sociedade em sua totalidade. Contudo, a escola tem deixado de fora do seu
projeto pedagdgico o lugar do trabalho como processo educativo e os modos de vida que a ele
dizem respeito. Quando muito as especificidades locais assumem uma percep¢ao tao abstrata,
que os/as alunos/as ndo conseguem conectar com suas realidades. E possivel entdo afirmar
que o projeto pedagdgico projeta nas praticas educativas escolar uma concepgao de educagao
homogeinizadora, no reverso de uma concepg¢dao ampliada, conforme trabalhada por alguns
autores, como Branddo (2002) que compreende a educagdo como

um processo baseado em modos de vida, ideias, formas de
saber e de pensar, ndo refletidas apenas em oposicoes e
relacdes de classes, mas como for¢a de sentidos tornando-o
ao seu modo, um modo de poder, que ndo existe apenas nos
“aparelhos oficiais” de conhecimentos, valores e habitos e
sim em alguma coisa que desigualmente se distribui em todo
lugar de relagGes sociais onde se da o exercicio cotidiano de
produzir e lidar com simbolos e significados (BRANDAO, 2002,
p. 104-105).

Nas col6nias os recursos diarios destinados a sobrevivéncia das familias, em geral, sdo
escassos uma vez que suas praticas produtivas sdo condicionadas por ciclos produtivos de
curta ou de longa duracgdo, o que de certa forma condiciona o valor dos produtos no comércio
local ou regional, ou até mesmo, condicionado sazonalmente em razao dos ciclos da natureza,
em que se alternam periodos de prosperidade nas colheitas e outros de escassez, configurados
nas entressafras agricolas.

A dinamica produtiva, as relacdes e ciclos do trabalho e os ganhos obtidos com as prati-
cas agroextrativistas da unidade familiar, tém reflexos em outros espacos e chegam até interfe-
rir em outros processos e/ou praticas, como os processos de formacdo educacional, conforme
se percebe no depoimento de um dos alunos, sujeitos da pesquisa, ao lembrar que:

este ano eu ia tentar o vestibular mas ai eu conversei com
minha mae e ela falou que tava dificil de arrumar o dinheiro
da taxa que tinha que pagar pra fazer a prova. Eu vi o esforco
dela, ela até tentou vende uns cocos que tinha Ia no quintal,
mas os homens do caminhdo pagaram pouco ai ficou dificil
dela arrumar os RS 60,00 da taxa, mas ta bom o ano que vem
eu tento (E.R, Pesquisa de Campo, Entrevista, 2012).

Ndo somente as praticas produtivas e atividades de trabalho que interferem nas ativida-
des escolares. Existem outras situa¢des sociais, como é o caso de gravidez precoce ou ja serem
maes ou pais, foi o caso de duas alunas, que durante o trabalho de campo relataram possuirem
filhos para criar, o que acabou dificultando a conciliacdo da gravidez com as atividades escola-
res, o que culminou com a interrup¢do dos seus estudos durante algum tempo, como mostra
o relato de uma das alunas que vivenciou a experiéncia.

Ja tive sim que parar com os estudos porque como 17 anos
engravidei. Eu ajudava minha mae em casa e no periodo da
colheita ajudava meu padrasto na roga e ainda estudava, eu
tava no 12 ano, mas eu parei com os estudos porque minha
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filha nasceu em agosto e ndo tinha ninguém pra ficar com
ela, ela era muito pequenininha, mamava e ndo tinha como
continuar, sé depois que arrumei um trabalho de tecer uns fios
pra fazer tapete na comunidade que eu pude volta a estudar,
porque pude da um dinheiro pra cagula ficar com ela enquanto
estudava (R.P, Pesquisa de Campo, Entrevista, 2012).

Constatou-se também que a realidade social dos espagos rurais sdo notadamente de-
marcados por relagdes de trabalho agroextrativistas em unidades familiares, a narrativa de um
dos jovens alunos entrevistados traduz essa perspectiva, ao considerar que “pra mim trabalhar
na roga é mais que uma forma de sustento. E quase como se fosse uma obriga¢do sem nin-
guém me obrigar a fazer”. (E.R, Pesquisa de Campo, Entrevista, 2012).

Assim, trabalho, escola e educacdo, dialeticamente convivem e constantemente atra-
vessam o ténue limiar existente entre a conformidade e o conflito, o prazer e o cansago, o apri-
sionamento e a fuga, o companheirismo e a soliddo, as esperancas e as desilusdes de sonhos e
projetos de vida, que as vezes precisam ser interrompidos pela condi¢cdo material de existéncia
dos sujeitos de uma sociedade contraditoriamente desigual e humana.

O turno das atividades escolares

Diariamente, no turno da manh3, nas colbnias, seus lugares de moradia, os/as jovens
alunos/as estavam engajados em suas praticas sociais de trabalho na roca ou na coleta do acai,
ou ainda, em alguma outra responsabilidade relacionada ao modo de vida da unidade familiar,
como por exemplo, a realizacdo das tarefas domésticas, o cuidar dos filhos e/ou idosos, ou
até mesmo em tarefas relacionadas ao seu prdprio rendimento. Aparentemente uma rotina
cotidiana, mas neste contexto localiza-se uma questdo que diz respeito a “obrigatoriedade” do
estudo no ensino médio no turno da tarde, que se revela como mais uma contradi¢do sociocul-
tural campo-cidade presente nas dinamicas cotidianas dos jovens das colOnias.

A questdo da oferta e realizagdo das atividades educacionais escolares no ensino mé-
dio no turno da tarde se configura como uma problemdtica que foi reconhecida por como
unanimidade pelos sujeitos entrevistados, como um dos grandes entraves, tanto para a reali-
zacgdo das praticas diarias do trabalho, quanto para o processo de ensino-aprendizagem dos/
as jovens residentes nas colbnias, pois diferentemente dos alunos residentes na cidade, nao
possuiam o direito de estudarem em outro turno escolar devido as grandes dificuldades do
transporte publico existente no municipio.

Essa questdo foi “justificada” pelos responsaveis em estabelecer o horario do transporte
escolar, no caso, pelos representantes da Secretaria Municipal de Educagdo (SEMED), por meio
de entrevista informal, pelo fato de que o “horario é estabelecido de acordo com a realidade
dos alunos (as) do campo”, ou seja, a realidade do trabalho, o que em suma, condicionam e
transformam “as multiplas realidades” e toda diversidade sociocultural dos sujeitos do campo
em uma Unica pretensa realidade, desconsiderando e reduzindo assim, a histéria de vida de
milhares de criancas e jovens a generalizagOes estaticas pensadas a luz da imposicdo e da con-
formidade.

Tais justificagGes acabam ferindo arbitrariamente um direito, primeiro que é constitu-
cional e que se traduz como um papel, um dever a ser cumprido pelo Estado, como nos escla-
rece Hage (2010), quando argumenta que:

Nesse aspecto, visualizamos a falta de cumprimento por
parte do estado dos preceitos legais que envolvem essa
problematica, quando a prépria a Constituicdo Federal de
1998, em seu Art. 206, Inciso |, prescreve a “igualdade de
condi¢Bes para 0 acesso e permanéncia na escola”, mas, as
populagdes do campo, na pratica, continuam enfrentando
0s mesmos problemas ha décadas recorrentes, como por
exemplo, o fechamento de escolas nas pequenas comunidades
rurais e o transporte para os centros urbanos, fazendo com
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que muitos alunos hoje permanegam mais tempo dentro do
transporte escolar do que propriamente da sala de aula.

E segundo que, de acordo com a fala dos proprios alunos (as), esse Unico horario desti-
nado a realizacdo de suas atividades escolares, ndo é capaz nem de contemplar seus anseios e
aspiracoes educacionais no contexto da escola e muito menos suas necessidades em relagao
as dinamicas desenvolvidas fora dela, conforme indicam alguns relatos dos sujeitos entrevista-
dos, que de alguma forma sdo reveladores neste sentido:

Por minha preferéncia eu ndo estudava a tarde ndo, estudo
porque s6 tem Onibus nesse hordrio e por causa do meu
trabalho 14 do rogado, mas se fosse por mim eu estudava a
noite, é muito melhor ndo me atrapalha em nada, s6 que é
muito longe a comunidade daqui, mas mesmo assim, eu
preferia. Uma dificuldade que eu vejo é assim, quando os
professores passa um trabalho pra gente pesquisar fica muito
ruim, porque a gente nao tem como largar nosso trabalho pra
vim pra cidade pra pesquisa aqui na biblioteca municipal, ai
agente se sente prejudicado com isso (B.P. Trabalho de Campo,
Entrevista, 2012).

Em relato semelhante outro aluno, morador E. R, da col6nia Vila Unido, avaliou que se
“tivesse que mudar alguma coisa, seria adequar as atividades feitas na escola com a realidade
|4 da Unido, tipo os trabalhos que os professores passam, acharia que fosse bom se a escola
fornecesse material pra gente pesquisar”. (E.R, Trabalho de Campo, Entrevista, 2012).

O relato dos alunos identifica a mesma problematica: as dificuldades no acesso a infor-
macdo que possuem os alunos (as) de espagos mais distantes em relacdo a sede municipal.
Indica em face das atividades escolares extra-classe, denominadas por eles de pesquisa, a ne-
cessidade de fazerem deslocamento de suas localidades até a sede municipio, local onde se
concentram, por exemplo, as bibliotecas, ou o “Cyber Café”, O que do ponto de vista pratico,
se configura em uma grande dificuldade em relacdo a elaboragdo dessas atividades, sobretudo
pela falta de tempo ocasionada pela ocupagado intensiva com as atividades didrias de trabalho
ou de outros afazeres realizados nas col6nias, do custo com do transporte, entre outros fato-
res. Tal situacdo requer da escola, dos professores, do corpo técnico, cuidados e avaliagGes
mais efetivas que levem em consideragdo o cotidiano dos alunos do campo, que tem se consti-
tuido em entraves e limitagdes a aprendizagem escolar desses alunos/as.

Mesmo porque as turmas sdo formadas por alunos/as residentes na cidade por aqueles
residentes nas col6nias, supOe-se, a partir dos relatos dos sujeitos, que pelos menos em tese,
ndo existiria nenhum tipo de diferenciagdo das atividades pedagdgicas destinadas aos estu-
dantes das col6nias.

No entanto, pelo menos em parte essa tese é desconstruida pelo relato de um dos alu-
nos entrevistados:

N&o, ndo existe diferenca dasaulas, nem dos trabalhos passados
na sala, os mesmos trabalhos que os professores passam pros
aluno que mora na cidade é o mesmo pros aluno que mora no
campo, s6 tem uma diferencga, nas aulas de educagdo fisica,
pros aluno da cidade ela é de manha la na quadra, mas pra
gente que mora no campo é feita a tarde mesmo quando
a gente chega, mas é feita |a na sala mesmo. Isso eu acho
ruim, porque a professora so fica escrevendo, escrevendo, é
aula tedrica e a galera ndo gosta, ela fica passando assunto
pra gente e as prova € igual as outras matérias, pra gente
responder. O que eu queria mesmo é ficar jogando bola I na
quadra (M.S, Pesquisa de Campo, Entrevista, 2012).

A diferenga na dinamica das atividades didatico-pedagdgicas em relagdo a disciplina de
educacdo fisica apontada pelo aluno, ndo é simplesmente uma diferenga de pratica pedagdgica
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entre os dois grupos de alunos/as, configura-se acima de tudo como usurpacdo de um estado
de direito dos jovens do campo, porque lhes tiram a oportunidade da convivéncia inter-grupos,
de participarem efetivamente das atividades, tal como previstas no projeto pedagogico, Con-
trariando a ldgica da constru¢do humana de sujeitos histéricos e de direitos. Portanto, refor-
¢am as contradi¢des socioculturais enfrentadas cotidianamente no contexto escolar pelos/as
alunos (as) das col6nias.

Do ponto de vista politico-pedagdgico o processo educativo promovido pela escola em
relagcdo aos “jovens da coldnia”, representava uma ruptura com os pressupostos e diretrizes da
educagdo do campo e da “pedagogia da alternancia”. Uma das possiveis criticas que se pode
fazer diz respeito a ndo alternancia ou didlogo entre o tempo na comunidade e o tempo na
escola.

A exclusao de saberes do cotidiano do campo nas escolas

A questdao emblematica que se apresenta nesse entendimento da conta de que as re-
lagdes sociais histdricas que se estabeleceram e que ainda se estabelecem nesses espagos,
foram marcadas por intensos processos de dominagdo, imposicdo e submissdo em relagdo aos
povos excluidos ou marginalizados socioculturalmente, refletindo sumariamente na dinamica
da reproducdo de determinadas sociedades, como aquelas que dizem respeito aos territdrios
do campo.

Na esfera da educagao escolar, os processos de dominagao cultural evidenciam-se pela
|6gica da exclusdo dos saberes e dos modos de vidas locais e, por conseguinte, das identidades
e diferencas dos grupos socialmente marginalizados em seus contextos escolares.

Esses processos resultaram na supervalorizagdo dos saberes cientificos sistematiza-
dos nas escolas, em detrimento de outros saberes tdo importantes a légica de reprodugao
desses grupos, fato que resultou na fragmentagdo dos conteldos e na institucionalizagdo de
paradigmas educacionais “urbanocéntricos®” que culminaram na desconexdo da realidade es-
colar em relagdo a realidade vivida pelos sujeitos que trabalham e vivem no campo.

A partir da impossibilidade de fragmentagdo da realidade com os processos educativos,
compreende-se entdo, que o debate educacional mais pertinente para a realidade social em
questdo, seja aquele que leve em considerag¢do os aspectos histdricos que solidificaram a diver-
sidade social em relagdo aos saberes, identidades e diferengas dos povos do campo.

Para contribuir neste ensejo, Silva (2008, p.75), ao “revisitar os cldssicos”, estabelece a
critica aos modelos positivistas de interpretacdo dos processos educativos ressaltando que:

para contrapor-se a esse objetivismo é necessario
reconhecermos que a educagdo, como fenémeno sociocultural
informa e inscreve relagdes e ndo fatos reificados, e que
nessas relag6es individuo e sociedade ndo estdo contrapostos,
porque conformam uma aproximacdo dialética no contexto
de uma realidade que ndo pode ser concebida estaticamente,
porque é expressdo de uma complexidade social que estd em
constante movimento.

Nesta possibilidade, vislumbra-se a defesa do debate da educacdo escolar do campo,
ndo apenas como a conquista de melhorias em infraestrutura, melhores saldrios dos profes-
sores, mudancas no curriculo escolar ou de outras reivindicagfes tdo questionadas pelos mo-
vimentos sociais do campo, mas, sobretudo, da possibilidade de se ver nesse processo, como
apontam Fernandes (2008) e Caldart (1999), um projeto societario para o campo.

Um projeto pautado na perspectiva de transformacao social e de emancipacdo humana,
gue se materializa nos processos de formacdo dos sujeitos coletivos e na producdo das mani-

5 O termo faz referéncia a um modelo de educagdo escolar pensado a partir da realidade sociocultural urbana,
porém, comumente utilizado de maneira arbitraria na maioria das escolas do campo.
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festagOes socioculturais inerentes ao campo.

Um projeto em constante construgdo, balizado nas necessidades concretas dos sujeitos
que trabalham e vivem no campo, a partir de seus saberes, diferencas, desejos, histérias de
vida e das singularidades identitdrias de seus sujeitos sociais.

A partir dessa acep¢do, a educagdo e a escola representam ndo um ponto chegada, e
sim o ponto de partida para as transformagdes necessarias as praticas educacionais do campo
nos espacgos rurais na Amazonia paraense, que pode ser entendida como “um desafio mais
amplo, o de modificagdo do foco da educagao escolar que deve deixar de ser apenas um ins-
trumento de ensino de conteldos curriculares para passar a proporcionar uma educagao para
o mundo e para vida” (LOUREIRO, 2007).

Uma educagdo que apresente como finalidade a representatividade, a significagdo e o
reconhecimento dos sujeitos envolvidos nas relagdes entre si e com os outros num constante
movimento de vida, de cultura e de historia.

Esse didlogo, porém, ndo se manifesta de maneira fechada, estanque e sim em constan-
te movimento e interagdo, por entender que a produ¢do do conhecimento seja ele escolar ou
ndo escolar, constitui-se em um processo permanente de transformacgdo, sem a existéncia de
verdades absolutas.

Com relagdo a educagdo escolar, esse pressuposto visa romper com a concepgao epis-
temoldgica e metodoldgica de ciéncia tradicional positivista, experimental, l6gico matematica,
fundamentada na razdo instrumental e ancorada no paradigma de ciéncia dominante ou he-
gemonico que privilegiou historicamente a utilizagdo de abordagens e enfoques quantitativos
enraizados nas ciéncias naturais, porém, amplamente transplantados de maneira arbitraria
para as ciéncias humanas.

A concepgao de ciéncia que leve em consideragao os saberes, identidades e diferengas
dos sujeitos sociais do campo, precisa estar pautada na postura critica, compromissada com
a realidade concreta dos sujeitos envolvidos e contextualizada, de acordo com Santos (2009),
em um “paradigma emergente”, ou, em uma “contracorrente hegemonica”, de acordo com a
ideia de Gomes (2007), que possam privilegiar as abordagens e os enfoques qualitativos na
educacgdo escolar e que levem em consideracdo os contextos sociais e as demandas excluidas,
oprimidas ou negadas ou silenciadas da sociedade, que possa combater os processos discrimi-
natdrios, as contradiges sociais, econdmicas, politicas e outras manifestagdes de desigualda-
des historicamente tdo presentes no cotidiano de determinados grupos humanos existentes
na AmazOnia paraense.

Porém, essa compreensdao nem sempre ocupou seu devido lugar nas escolas do campo,
ou seja, os saberes, a cultura e a realidade do trabalho que, segundo Fernandes (2002) e Cal-
dart (1999), constituem caracteristicas essenciais para se pensar uma educagao legitimamente
“do campo”, quase sempre estiveram em descompasso com as praticas sociais educativas de-
senvolvidas em espagos rurais amazonicos.

Consideragoes Finais

As analises indicaram que o processo de diferenciagao, a falta de oportunidades e de
exclusdo evidenciadas nas narrativas dos sujeitos da pesquisa e/ou observag¢bes de campo tém
ocasionado varios problemas ao longo da trajetdria educacional escolar dos jovens alunos/as
das colonias, problemas que incluem, desde as dificuldades na relagdo ensino-aprendizagem
até a culminancia da realiza¢do da festa “de formatura”, que simboliza a conclusdo do ensino
médio, o “limite da educagao formal” nas suas vidas, pelo menos para aqueles “sobreviven-
tes”, que conseguiram chegar ao ponto de concluirem esse nivel de ensino.

Aintegracdo entre saberes ndo se efetiva porque nao foi possivel identificar, por ocasido
da pesquisa, a existéncia de didlogos entre os diferentes campos de saberes. Nao foi possivel
constatar nenhum tipo de articulagdo entre as praticas de trabalho desenvolvidas pelos alu-
nos/as das colonias e a sua formac&o escolar. Configurando-se, assim, as praticas educativas e
aprendizagens familiares e aquelas promovidas pela escola, em racionalidades diferenciadas.

A ideia de didlogo aqui assume o sentido de Encontro, aproximagdes inter-relagdes,
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compartilhamento entre os dois mundos sociais, cujos saberes passam a ser complementares.

Trata-se de situagOes que representam que a educagdo escolar na vida desses sujeitos
torna-se mais um dos grandes enfrentamentos didrios que eles realizam na busca de modifi-
carem suas histdrias, para “continuarem assim caminhando, mesmo que esse caminho seja
percorrido pela contramdo”, descompassos de uma situa¢do que é real e, ao mesmo tempo,
demonstra a urgente necessidade que temos de pensarmos e agirmos diferentemente no cam-
po da educacgdo escolar de localidades marcadas pelas amarras e entranhas da negacdo e da
exclusdo social historicamente, imputadas nos diferentes espagos da Amazonia.

Essas situagBes adversas refletiam diretamente na vida cotidiana dos/as jovens alunos
(as), oriundos de familias de trabalhadores (as), que moram e vivem no campo na Amazonia
paraense. InUmeras sdo as histdrias de vida que expressam a sociabilidade e o cotidiano des-
ses/as meninos/as da coldnia.

Em face das contradigBes e desigualdade sociais evidenciadas na realidade educacional
da grande maioria dos espagos rurais amazonicos, identifica-se a necessidade sempre atual
de se estabelecer debates acerca dos processos educativos, que levem em consideragdo os
saberes e as identidades dos sujeitos sociais em suas multiplas realidades sécio-culturais e
educacionais em contextos escolares do campo.
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