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Introdugao

Os saberes culturais transitam por diferentes perspectivas e sdo comunicados de modo
geracional pelos discursos de pessoas mais experientes para uma geragdao mais nova, como
criangas, adolescentes e jovens. As criancas também participam dessa dindmica ao produzirem
culturas infantis pelo brincar e na participacgdo direta e indireta com esses saberes.

Na Amazonia Bragantina, os saberes culturais de Comunidade Tradicional campo-costei-
ro sdo socializados por moradores pela oralidade e se relacionam ao conhecimento e aos sabe-
res histdricos pelo modo de sociabilidade do trabalho. Esses saberes, na visdo da Comunidade
da Vila-Que-Era, fazem parte de um processo de experiéncias entre as pessoas e a natureza,
marcadas por vivéncias coletivas na apropriacdo de saberes pesqueiros, extrativistas, artesa-
nais e escolares, que contribuem para a construcgdo de suas identidades.

Para isso, o conhecimento escolar como principio formativo e intelectual deve contri-
buir na formacdo dos alunos da escola do campo, vivéncias diversificadas em conexdo com a
realidade local, uma vez que os saberes culturais transitam por um complexo campo de teori-
zacdo e configuram-se como diferentes formas de conhecimentos, construidos e socializados
historicamente e modificados com o passar do tempo e das geracdes.

Os saberes culturais configuram-se como conhecimento especifico, um saber, o de co-
nhecer os fendmenos naturais, ter certeza das coisas da natureza, como tempo da maré, tem-
po da lua etc. Sdo saberes que rodeiam a realidade de determinada comunidade, como habili-
dade para manusear algum objeto da natureza, saber explicar um fen6meno e praticar os seus
saberes no ambito da pratica do trabalho.

Para os moradores de Comunidade Tradicional, os saberes culturais ao longo do tempo
significam modos de vida, formas de vivéncias com o natural e sdo manifestados pela comuni-
cacdo verbal, pela atividade do trabalho, pelo vinculo com o lugar, sendo atribuidos as praticas
de familias, uma forma de socializagdo e interagdo entre pessoas e natureza.

A escola da Comunidade da Vila-Que-Era, situada fora do perimetro urbano do Muni-
cipio de Braganca, € vinculada a perspectiva da Educa¢do do Campo. A Educacdo do Campo
ndo é tratada como nivel, nem como modalidade, no ordenamento juridico, tal qual a LDB de
1996. A Lei N2 93994/93 apenas menciona oferta para populacdo rural e no Artigo 28 e trata
do respeito de “conteldos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural”. Além disso, a LDB estabelece as Escola do meio rural uma
organizagdo propria visando o calenddrio em conformidade com o ciclo agricola e condicées
climadticas, permitindo adaptacdes a vida do campo e ao tipo de trabalho (BRASIL, 1996).

A Educacdo do Campo, como termo politico, é muito recente na histéria do Brasil e
é, também, parte da luta dos movimentos sociais por politicas publicas de educacdo para as
pessoas do campo, incluindo os espacos da floresta, da pecuaria, das minas e da agricultura e
ampliada para os espacos pesqueiros, caicaras, ribeirinhos e extrativistas (BRASIL, 2007).

Politicamente, o campo é mais que um espago ndo-urbano, é um lugar de possibilidades
que é dinamizado pela cultura de pessoas com a producdo da existéncia de vida social pelos
saberes culturais. Contudo, é preciso enfrentar o conceito de curriculo urbano, e buscar um
curriculo que privilegie uma educagdo escolar contextualizada para o fortalecimento das dife-
rentes praticas sociais direcionadas a educa¢do do campo.

Ainda, com os avancos da politica nacional para a Educacdo do Campo, desde a ultima
década do século XX, a oferta na Amazénia bragantina adota o modelo de classes multisse-
riadas, ou seja, varios anos em Unica sala de aula. Para isso, faz-se necessario problematizar
a educacdo com salas contendo diferentes sujeitos, idades e niveis de séries. Além do mais
é preciso refletir e pensar em propostas pedagogicas que atendam as demandas escolares e
necessidades de acesso via transporte, permanéncia, organizacao curricular e funcionamento
do tempo escolar na comunidade pelo viés do saber local, na valorizacdo da diversidade, no
respeito as lutas de classes e das diferencas.

A Educacdo do Campo na Amazo6nia bragantina acontece em diferentes territorialida-
des, tais como: os campos bragantinos, comunidades costeiras, quilombos, e comunidades
agricolas. Nessas comunidades, a educagdo escolar é desenvolvida em turmas multisseriadas,
uma realidade ainda necessaria para o atendimento educacional fora do espaco urbano de
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criangas, adolescentes e jovens. Muitas vezes a Unica forma de frequentar a escola publica.

Nas escolas do campo da AmazOnia bragantina, como a Vila-Que-Era, o atendimento
escolar é feito em classes multisseriadas, nesse modelo retdne alunos de diversos niveis, além
de diferentes séries em Unica turma com apenas uma professora. E, cabe ressaltar, que esse
profissional deve planejar e articular o conhecimento para trés ou mais anos do Ensino Funda-
mental Anos Iniciais em uma mesma turma.

As classes multisseriadas sdo as Unicas formas de acesso a educagdo para os filhos de
trabalhadores moradores do campo na AmazOnia bragantina. Por isso é necessario a defesa
de politicas educacionais, da democratizagdo da educagdo publica do campo, de propostas
pedagdgicas, politicas curriculares para a populagdo campesina. Essa ampliacdo da educac¢do
do Campo no atual cendrio negacionista do governo ndo tem se efetivado para o campo, do
contrdrio é negado. Além disso, as escolas do campo precisam de politicas de formagdo conti-
nuada de professores superar as [...] deficiéncias na formagao [...], condi¢des pouco adequa-
das, infraestrutura precaria, prédio em péssima conservacgdo [...]” e criarem possibilidades de
funcionamento para além de “saldes de festas, barracdes, igrejas” (HAGE, 2014, p. 1172).

Considerando, a formagdo de professores para o campo que essa pesquisa tem foco em
analisar os discursos de professores a respeito dos saberes culturais articulados ao conheci-
mento escolar da Educagdo do Campo. A pesquisa foi realizada na Comunidade Tradicional da
Vila-Que-Era, um espaco cultural e histérico relevante para o Municipio de Braganga, Estado do
Par3, local que deu origem a cidade Pérola do Caeté.

Vila-Que-Era, Braganga, Estado do Para

A regido da cidade de Braganga foi habitada primeiramente por indios e, posteriormen-
te, colonizada pelos portugueses. O municipio, como mais de 400 anos, contou com a migragao
de povos europeus, africanos e de outras regiGes do pais. Conhecida também por “pérola do
Caeté”, a cidade possui uma riqueza cultural e histérica muito grande, sendo reconhecida,
principalmente, pela festividade de Sdo Benedito e pela marujada. Além de uma diversificada
flora e fauna, a regido possui diferentes comunidades culturais, transitando por diferentes ca-
racteristicas que se diferenciam em suas organizac¢des. Essa diversidade étnica contribuiu para
a formacdo da populagdo bragantina, que mistura costumes, religiosidade, saberes etc.

A comunidade da Vila-Que-Era distante 8 km do centro urbano de Braganga, com apro-
ximadamente 350 habitantes, tem uma economia voltada para atividades pesqueiras e de agri-
cultura familiar. Para Oliveira (2013, p.25), a Vila-Que-Era conserva tragos histdricos e culturais
dos “saberes tradicionais na area medicinal e outros saberes”, relacionados a pesca, agricultu-
ra, culindria, ao artesanato e os saberes misticos, entre outros. Os saberes culturais da Comu-
nidade Vila-Que-Era estdo presentes no modo de vida e do trabalho.

O artesanato é um dos saberes culturais tradicionais da comunidade, sobretudo, a con-
fecgdo do abano, do paneiro?, da meagaba?, bem como a fabricagdo de utensilios de barro;
como a panela de barro, que é utilizada no preparo da caldeirada de peixe, entre outros pratos
da culindria da regido.

A religiosidade do local é diversificada, tendo desde a fé catdlica de Sdo Benedito aos
saberes miticos em relagdo a natureza e aos fendOmenos naturais. Esses elementos culturais
tecem a identidade cultural da populagdo da comunidade da Vila-Que-Era, sentimento de per-
tencimento da territorialidade local aos modos de vida da pesca.

Comunidade Tradicional da Amazonia Bragantina

O que caracteriza uma Comunidade Tradicional e suas especificidades segundo Diegues
(2004) é relagdo intima com o territério em que as pessoas vivem, caracterizado pelo conhe-
cimento de mundo e sobre o local em que estdo inseridos. As populagGes, durante geragoes
habitam em uma mesma drea de convivéncia, criam uma relagdo estreita, que permite-lhes

1 Uma estrutura feita de palha seca, em forma de sacola ou gaiola, sendo usada de varias formas.
2 Uma forma de artesanato feito de palha seca, utilizado como uma forma de cortina, dependendo da sua utilidade.
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aprenderem e conhecerem bem as especificidades do local, bem como envolverem-se ao pon-
to de transmitirem os saberes culturais para as futuras geragdes do mesmo local.

A Comunidade Tradicional tem sentido e significado diferentes sendo modificados histo-
ricamente, pode significar cultura e modelo de vida de pessoas que ocupam o mesmo territério
(BRANDAO; BORGES, 2014). Para Cunha (2009), o termo é intencional e abrangente, diferente
do sentido tradi¢do como parte de estudos antropoldgicos, que os define de populagdo tradi-
cional, mas tem sentido politico, o de marcar o direito a terra de populagdes historicamente
excluidas das politicas do Estado.

As populagGes tradicionais representam formas de trabalho coletivo e diferentes mo-
dalidades de comunidades, por isso o termo comunidade Tradicional é uma questdo politica e
cultural para representar populacdes do campo, além das suas varia¢des. E um signo ideoldgi-
co na forma de povoamento, nos modos de vida e na constituicdo de identidade como cultu-
ra de resisténcia fundamentado no direito de pertencer as suas territorialidades (BRANDAO;
BORGES, 2014).

Legalmente, povos e Comunidade Tradicional, de identidade e os processos de reconhe-
cimento, tem origem no Decreto Federal N2 6.040/2007, que estabelece no Artigo 39, | “grupos
culturalmente diferenciados e que se reconhecem como tais, que possuem formas proéprias de
organizagao social”, ainda o documento indica “que ocupam e usam territdrios e recursos natu-
rais como condigdo para sua reproducdo cultural, social, religiosa, ancestral e econdmica”, bem
como utilizam de “conhecimentos, inovagdes e praticas gerados e transmitidos pela tradi¢do”
(BRASIL, 2007, p. 01).

A comunidade tradicional pertencente a Regido AmazOnica é construida por processo
histérico e cultural da colonizagdo ao aspecto da migragao na formacgdo regional, originan-
do diferentes etnias. A formagdo da populagdo de Braganga tem origem dos povos vindos do
Continente Africano, entrelagada com os povos indigenas e caboclos nativos da Amazénia. Os
modos de vidas misturados deram origem aos saberes culturais bragantinos pelos ciclos das
aguas, da religiosidade, da marajuda, da dancga do xote e da pesca artesanal como subsisténcia,
conforme os ciclos das marés e as estagdes do inverno amazonida e do verao tropical Umido
(PACHECO, 2009).

As populages da comunidade tradicional da Amazdnia bragantina organizam as suas
vidas pelo tempo da natureza, pelo respeito ao ciclo da lua, do sol e das vazantes das marés,
eles sdo sensiveis e se organizam pelos mistérios da floresta, dos rios e do mar. Respeitam as
temporalidades entre humano, vegetal e animal e produzem modo de trabalho para a sua sub-
sisténcia na catagdo do caranguejo, na confec¢do de artesanatos, na produgdo de farinha, etc.

O trabalho como organizador da vida social na Comunidade da Vila-Que-Era estd re-
lacionado a terra, as territorialidades com o contexto das dguas, da agricultura familiar e da
pesca artesanal. Por isso, é importante apresentar e refletir a respeito do papel social, politico
e cultural da escola do campo como espago e tempo do conhecimento na Comunidade da Vila-
-Que-Era, uma vez que ela tem uma intencionalidade pedagdgica para essas territorialidades.
O espaco escolar cumpre a fungdo de organizar a forma e o conteddo visando uma formagao
ampla, humana, cultural, cidada.

A Escola do campo da Vila-Que-era muitas vezes torna-se um lugar de lideranga no am-
bito dessa Comunidade, pois as pessoas sao chamadas para se reunir, debater e discutir assun-
tos de interesse coletivo. Nesse sentido, a relevancia educacional na formagdo de professores
para atuar em escola do campo, pois devem se aproximar e compreender a realidade dos
alunos para perceber o tempo de aprender com a terra, a natureza e as caracteristicas préprias
do modo de vida e do trabalho, do saber relacionar os saberes culturais com o conhecimento
escolar na formagdo tedrico-pratica dos estudantes do campo. O conhecimento deve pautar a
critica a sociedade capitalista, a realidade social do Brasil promovendo aprendizados de outras
realidades, de atividades produzidas no campo para o sustento das pessoas que residem na
Comunidade.
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Metodologia

Participaram deste estudo as duas Professoras da Escola da Vila-Que-Era da Amaz6nia
bragantina. A Escola atende apenas as Classes Multisseriadas do 1 ao 5 ano do Ensino Funda-
mental. A Escola é de pequeno porte; uma sala de aula, copa, banheiro.

A pesquisa é de abordagem qualitativa, que segundo Chizzotti (2008) consiste em uma
relacdo entre sujeitos, contextos e fatos que estdo articulados aos sentidos manifestados pe-
los sujeitos pesquisados. E um modo de investigagdo da realidade por possibilitar a intensa
relagdo de troca entre os sujeitos; o acesso as manifestagdes culturais e o contato com grupos
geracionais distintos. Para Souza (2014, p. 80) a pesquisa qualitativa permite realizar estudos
socioculturais e identificar “[...] a natureza do sentido, sejam eles motivos, anseios, crencas,
valores e costumes, satisfazendo um espaco aberto de interacdo dialdgica entre pesquisadores
e pesquisados”.

Assim, interessou-nos construir uma relagdo dialdgica com as professoras para conhe-
cer as suas percepgdes sobre o contexto pesqueiro da Amazodnia bragantina e a forma como se
relacionam com a pesca artesanal, o trabalho e a escola.

O instrumento utilizado para a coleta de dados foi a entrevista semiestruturada, com ro-
teiro de perguntas para provocar o didlogo. As conversas foram gravadas no uso de tecnologia
smartphone, com duracdo média de 50 minutos. De posse do material, a transcricdo, leitura
do material, organizacdo e composicdo do corpus no uso da técnica da andlise do conteddo
com base tedrica em Bauer e Gaskell (2002). Os autores indicam que a leitura dos dados devem
seguir os caminhos metodoldgico por fase; a leitura do material para se extrair as mensagens
e observar as unidades de registros na exploragdo do material, acompanhada da composicao
de categoria empirica, da maturagdo, do tratamento de categorias por meio da inferéncia e a
selecdo das categorias de interpretacgdo, posteriormente, o didlogo com o referencial tedrico
indicando as interpreta¢des da categorizagao.

As Professoras sdo formadas em Pedagogia e sdo concursadas da Secretaria de Educa-
¢do do Municipio de Braganca. Elas atuam ha mais de 10 anos na Educagdo Basica, estando ha
mais de 05 anos na Vila-Que-Era.

Resultados e discussodes

Os discursos de professoras a respeito dos saberes culturais articulados com o conhe-
cimento escolar da Educa¢do do Campo da Vila-Que-Era, originaram as categoriza¢des deste
estudo. Os enunciados delas indicam que suas a¢des pedagdgicas partem de temas geradores
na perspectiva de Freire (2011), como exigéncia da Secretaria Municipal de Educacdo de Bra-
ganca, uma proposta de se articular a vida social do aluno com o tempo escola, na possibilida-
de de trabalhar junto as necessidades dele.

Os principios freiriano se direcionam para ac¢des e reflexdes do trabalho pedagdgico de
formacdo das professoras pelos principios politico, gnosioldgico, axioldgico e epistemoldgico.
Eles devem contribuir para o processo de luta, de enfretamento da desigualdade social na su-
peracdo das formas de exploracdo e dominagdo vigente na sociedade capitalista.

As Professoras da Escola da Vila-Que-Era consideram importante um trabalho pedagé-
gico vinculado a realidade da comunidade, mas revelam algumas dificuldades em praticar as
acoes articuladas com a vida do aluno devido as Classes Multisseriadas. De outro modo, elas
indicam a a¢do pedagdgica a um tipo de curriculo integrado na teoria de Freire. Para ele, a
educacdo é uma forma de intervengdo na vida coletiva, no sentido de manutencdo de uma
determinada realidade ou de sua superagdo. Freire (2011) aponta que a educacdo deve servir
a um projeto de construcdo de uma sociedade mais livre, humana, justa e democritica. E nessa
perspectiva que as discursividades das professoras se direcionam em compreender um curri-
culo integrado a vida da comunidade.

Ao indagar as professoras como realizam a educacdo escolar do campo integrando sa-
beres culturais revelam que essa atividade tedrico-pratica do conhecimento escolar com as
vivéncias dos alunos sdo tratadas pelo trabalho. Mostram o trabalho dos pescadores e da ex-
tracdo do caranguejo. Mas, encontram limitagGes devido as Classes Multisseriadas, idade e
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ano diferentes. Elas articulam o conhecimento escolar com a natureza, na valoragdo da terra,
da pesca artesanal na vida dos estudantes.

A Formacdo Continuada® acontece duas vezes ao ano no Municipio de Braganga. No ano
de 2019 o tema Gestdo Educacional, realizada para os gestores de Escolas, posteriormente,
nas Escolas para professores. Os encontros formativos a respeito da Base Nacional Comum
Curricular e da proposta de temas geradores em Freire (2011).

Nos discursos das professoras da Escola da Vila-Que-Era da Amazonia bragantina apare-
ce o planejamento pelos temas geradores como forma de desenvolver as atividades integradas
a realidade, aos saberes dos alunos e ao curriculo escolar. Perguntou-se a elas como promo-
vem o processo de interagao dos saberes culturais com o conhecimento escolar no ensino aos
alunos.

As professoras anunciam que utilizam um planejamento coletivo originado na jornada
pedagdgica, mas tem dificuldades de planejar atividades para as Classes Multisseriadas, geral-
mente, diferenciam as atividades por ano e idade. Elas assumem que essa interagdo acontece
por meio de atividades de vivéncias dos alunos com a comunidade. Dessa ag¢do selecionam um
tema gerador e utilizam a sequéncia didatica como metodologia de ensino de base dos com-
plexos temdticos adotada no Municipio de Braganga. Na atual gestdo o curriculo foi alterado
para o principio de Paulo Freire. O uso de temas geradores.

Indagou-se as professoras se elas participam de capacita¢do profissional, que sim, a
SEMED tem promovido estudos a respeito dos temas geradores. Elas estdo buscando estudar
e compreender como acontece na realidade da Escola e de Classes Multisseriadas.

A Escola da Vila-Que-Era tem buscado modificar o projeto pedagdgico, uma vez que ele
deve ser o resultado de duas dimensdes, que ndo se separam e se determinam mutuamente:
a dimensao politica e a dimensdo pedagdgica (RISCAL, 2014). O que se percebeu nos discursos
de professoras que o planejamento escolar acontece com as jornadas pedagdgicas promovidas
pelas Secretaria de Educagdo. Adotam um projeto com o tema gerador identidade e deve ser
desenvolvido durante o ano letivo. O curriculo por temas geradores precisa partir de agoes
coletivas em que a escola se debruce sobre a realidade escolar ou de problemas que a comu-
nidade vivéncia. Essa pratica a Escola do Campo, ainda, ndo realizou.

As professoras indicam usar o planejamento nas experiéncias dos alunos, mas tem di-
ficuldades em materializar em atividades pedagdgicas. Elas recorrem a metodologias de aulas
passeios na comunidade, discussdes sobre a pesca artesanal, respeito as diversidades e dos
ciclos da natureza, a relagdo com a extragao do caranguejo. De outro modo, as professoras
revelam que adotam préticas curriculares com Classes Multisseriadas do 12 ao 32 do Ensino
Fundamental no uso de recursos de géneros diferentes; contagdo de histérias, desenho, leitura
deleite, confec¢des de cartazes e atividade de escrita. Utilizam o género musical para despertar
o brincar.

A educagdo ndo vira politica por causa da decisdo deste ou daquele educador. Ela é
politica [...] (FREIRE, 2011). E preciso comprometimento da comunidade escolar em promover
uma educagdo integral, como anuncia o autor ensinar exige respeito aos saberes dos alunos;
ensinar exige criticidade; ensinar exige estética e ética; ensinar exige reflexdo critica sobre a
pratica (Idem).

As enunciag¢des das professoras indicam diversas alternativas para se articular o conhe-
cimento escolar e os saberes culturais dos alunos com base na teoria de Freire (2011), por
exemplo, que a educac¢do deve ser entendida como uma reflexdo dos valores éticos, morais,
deve refletir uma agdo tedrico-pratica lastreada em valores.

A Educacgdo deve explicitar os valores, principalmente, os valores éticos e politicos que
possam “nortear” a pratica educacional da Gestdo da Escola. E como as Professoras da Vila-
-Que-Era adotam préticas pedagdgicas para o campo. Elas buscam validar o conhecimento dos
saberes culturais ao modo de vida dos alunos na valorizacdo da terra e do trabalho em familia.

Quando indagadas a respeito das suas dificuldades em adotar a¢des pedagdgicas no
movimento de integrar o conhecimento e os saberes culturais da comunidade da Vila-Que-Era.

3 AFormagdo Continuada é realizada por Professores da Universidade Federal do Para em parceria com a Secretaria
Municipal de Educagdo de Braganga.
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Os discursos reiteram outros discursos como falta de apoio, auséncia de materiais didaticos-
-pedagdgicos, falta de espaco fisico adequado, o fato de a escola ndo ter muro e outros ele-
mentos que sdo pontuados pelas professoras como forma de limitar as suas agdes na promo-
¢do do ensino da educagdo do campo em Classes Multisseriadas.

A Educa¢do do Campo no cendrio brasileiro do governo antidemocratico tem enfren-
tado situagOes de negagdo dessa educagdo. principalmente, por falta de apoio no transporte,
material didatico que represente o campo, infraestrutura, espago fisico. Outra situagao que
a gestdo publica deve privilegiar a proposta curricular para uma educagdo diferenciada, uma
metodologia interacionista ao contexto do campo, uma metodologia de base da Pedagogia da
Alternancia, tempo escola, tempo trabalho educativo no processo de ensino.

A educagdo escolar deve possibilitar a relagdo dos sujeitos com o conhecimento, deve
valorizar o saber cultural de criangas e transformar esse saber em conhecimento cientifico.
Temas que representem o contexto cultural, politico e econdmico, enfim, as praticas sociais do
homem trabalhador, que produz, transforma e constréi conhecimentos. A proposta pedagdgica
do trabalho interdisciplinar com o tema gerador em um movimento de interagdo com o mundo
escrito fundamenta a agdo pedagdgica, assegurando, assim, uma pratica contextualizada, e em
permanente relagdo com o mundo do trabalho. O tema gerador proposto para a Educagao In-
fantil e Ensino Fundamental deve reconhecer a necessidade do respeito a diversidade cultural
e inclusdo das questdes de género, raca e etnia, entre outras no curriculo da escola do campo.

O curriculo, na perspectiva de Moreira (2009), é guiado por questdes socioldgicas, poli-
ticas, epistemoldgicas, por isso, é considerado um artefato social e cultural, ndo é neutro, de-
sinteressado. Historicamente, o Curriculo é datado, implica em relagdes de poder e transmite
visOes sociais particulares e interessadas. Curriculo é um terreno de produgdo e de politica
cultural.

A Educagdo do Campo em Turmas de Classes Multisseriadas, no dizer de Arroyo (2011,
p. 10), é a “pepita de ouro que puxa nossos olhos nestes textos é a escola multisseriada. [...]
merece destaque mostrar que as Didatica e Pratica de Ensino na relagdo com a Sociedade esco-
las multisseriadas estdo sendo levadas a sério”, ou seja, os professores tém buscado se estraté-
gias para superar as limitagdes de classes misturadas. E preciso criar ferramentas pedagdgicas
para dar conta do contexto social do campo, no dizer do autor a Escola do campo estdo sendo
“reinventadas e ndo mais ignoradas nem desprezadas como escolas do passado”.

Os estudos de Hage (2014, p.100), a respeito da Educagdo do Campo de Classes Mul-
tisseriadas, apresentam que os professores “enfrentam muitas dificuldades para organizar seu
trabalho pedagdgico em face do isolamento que vivenciam e do pouco preparo para lidar com
a heterogeneidade de idades, séries e ritmos de aprendizagem”. Nesse sentido, observou-se
que as Professoras da Escola da Vila-Que-Era tem desejos de fazer diferente, atuam solitarias
no ato de planejar. Todavia, buscam articular as agdes pedagdgicas entrecruzando saberes e
conhecimento a vida da comunidade. Elas estdo sozinhas na realiza¢do de atividades, raramen-
te a comunidade participa das tomadas de decisdes do planejamento escolar.

Observou-se nos discursos das Professoras limitagdes em relatar a forma que ensinam
Lingua Portuguesa, Matematica, Histdria articulando aos saberes culturais presentes na Comu-
nidade da Vila-Que-Era. Talvez essas dificuldades estejam relacionadas a auséncia de formac¢ao
pedagdgica na proposta da Educagao do Campo ou como explica Hage (2014, p. 101) o curricu-
lo estd desconectado da realidade do campo. “O trabalho com muitas séries ao mesmo tempo
e com faixa etdria, interesse e nivel de aprendizagem muito variados dos estudantes impd&e
dificuldades aos professores para realizar o planejamento curricular”

As Professoras revelam que as suas dificuldades sdo de planejar atividades pedagdgicas
adaptadas ao curriculo escolar e a realidade da comunidade no conhecimento de cada Dis-
ciplina. Para as docentes o processo de ensinar a Lingua Portuguesa, a Matematica ou outro
componente curricular contextualizando ao modo de vida dos alunos sdo praticas pedagdgicas
distantes do curriculo da Escola da Vila-Que-Era. Falta inter-relacionar e justificam a exigéncia
de implementar a Base Nacional Comum Curricular em didlogo com os temas geradores de
Freire (2011) como uma das dificuldades do fazer pedagdgico na Escola do campo. Essas prati-
cas tém gerado conflitos entre sistema, gestdo escolar e professores na Regido do Caeté, como
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diz Arroyo (2011) as esferas controladoras da educac¢do tornam-se totalitarias em suas gestoes
e avaliagGes, propondo um curriculo por competéncias, que controla os professores e imp&em
Unica forma de trabalho pedagdgico, sem criticar um padrdo minimo como é o caso da BNCC.

A defesa por uma educacdo escolar que dialogue com a realidade dos alunos, especial-
mente, no meio rural, deve ser pautada nas politicas educacionais demandas do Estado, cujo
foco se direcione para o processo formativo, relacionando uma educacgdo intelectual cientifica,
estética e critica da sua realidade. Assim, reitera-se o discurso do Arroyo (2011) por uma pro-
posta educacional do campo privilegiando especificidades da realidade de cada aluno ensinan-
do-os outras formas de produc¢do do conhecimento e da vida em sociedade.

Para Arroyo (2011), uma educagdo que articule as especificidades do aluno com o co-
nhecimento escolar, ndo tem como objetivo desviar o foco do principio formativo intencional
da Escola do campo, pois o trabalho realizado nas escolas torna-se um fio condutor social ao
considerar uma formagao ampla e dialdgica com a sociedade, na valorizagao dos saberes da
terra, assim o que se aprende no ambito da sala de aula é vivido socialmente na comunidade
e na sociedade.

A Formagdo Continuada de Professores é um fator importante para as questdes da edu-
cagdo escolar do campo, na promogao de troca das experiéncias com outros colegas, amplia-
¢do do conhecimento cientifico, além de contribuir com praticas pedagdgicas inovadoras e
metodologias de ensino a realidade da Educacdo do Campo, um profissional articulador do
conhecimento e dos saberes culturais, que crie possibilidade para enfrentar Unico curriculo
escolar do Sistema de Educacao.

Em conclusdo, a pesquisa mostra que a realidade da Escola da Vila-Que-Era tem busca-
do superar as lacunas da proposta pedagdgica que nao articula os saberes culturais, a escola, a
vida dos alunos e ao conhecimento escolar. As Professoras do campo da Amazdnia bragantina
tém buscado ensinar um curriculo na valorizacdo dos saberes culturais da pesquisa artesanal,
da catagdo do caranguejo e da agricultura familiar ao conhecimento cientifico, procurando
entrelacar a vida do aluno, mas enfrentam dificuldades em turmas multisseriadas.

Consideragoes Finais

A discussdo a respeito dos saberes culturais e o conhecimento escolar perpassa um
campo de amplo debate e andlise, essa ndo tem estado presente na cultura da Comunidade
da Vila-Que-Era.

As Professoras tém buscado formas para superar as suas limitages em dialogar com os
saberes e relacionar ao conhecimento. Elas revelam uma visdo critica sobre a acdo pedagdgica
e o sistema escolar, pois defendem uma construgdo tedrica e pedagdgica da escola do campo,
bem como da sociedade e a forma como acontece esse elo entre escola e meio social na vida
do aluno.

A pesquisa revela que as a¢des pedagdgicas sdo pontuais sobre a pratica escolar e os
saberes culturais da comunidade da Vila-Que-Era, muito direcionada para a permanéncia do
aluno no lugar, o trabalho da pesca artesanal como Unica fonte de subsisténcia, raramente, se
trabalhou perspectivas de vida escolar, de continuidade dos estudos, do acesso a uma qualifi-
cagdo profissional, qui¢d acesso ao Ensino Superior.

Ainda, o estudo mostra que a Escola adota o curriculo por datas comemorativas du-
rante o calendario escolar, direcionando os conteldos para os alunos sem relacionar com a
vida da comunidade, com os fenémenos da natureza, como ciclo da lua, das marés, defeso do
caranguejo, entre outros saberes locais. Ndo se observou as Disciplinas interligadas ao conhe-
cimento escolar e os saberes dos alunos a respeito do artesanato, da confecgdo do abano em
seu processo formativo.

A Escola da Vila-Que-Era tem como proposta a Educagdao do Campo em classes multisse-
riadas e nela necessita trazer praticas pedagdgicas e politicas efetivas para o campo.

Por fim, nota-se que é necessario praticas pedagdgicas inovadoras na agao pedagdgica
das Professoras, que possibilite a elas essa articulagdo entre o conhecimento escolar e os sabe-
res culturais da Comunidade da Amazonia bragantina. E, a necessidade de politicas de forma-
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¢do de Professoras para atuar em Escolas do Campo, costeiro, Quilombola etc.

Além disso, é fundamental o incentivo de politicas publicas que deem mais visibilida-
de para escolas fora do contexto urbano, bem como suporte diddtico e estrutural, além de
autonomia para elas, possibilitando uma educac¢do dialogada com a identidade local e uma
formagdo escolar plena para o exercicio da pratica da vida social e para o mundo do trabalho.
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