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Introdugao

Segundo Mottet, a ligacdo entre teoria e pratica sempre foi alvo de questionamentos
nas ciéncias da educacgdo, indagacGes e duvidas que tém recorrido a diferentes palavras para
expressar seus nexos ou a falta deles:

Alianga, alternancia, antagonismo, articulagdo,
complementaridade, competicdo, conflito, confronto,
contradi¢do, contraste, casal, quebra, mudanga, dialética,
distancia, divorcio, dualidade, lacuna, troca, lacuna, hiato,
imbricagdo, integragdo, jogo, justaposicdo, ligagdo, link,
mediagdo, oposicdo, passagem, controvérsia, relacionamento,
aproximagdo, regulagdo, relagdo, ruptura, separagdo, sintese,
tensdo, transi¢do, vai e vem. (MOTTET, 1992, p. 140). Tradugdo
nossa’.

Esses vocabulos, na realidade, correspondem a diferentes tentativas de responder as
dificuldades encontradas para compreender as conexdes/desconexdes do par teoria-pratica,
gue forma essa relagdo, assim como seu cardter unitario. Como coroldrio disso, surgiu a neces-
sidade de estabelecer diferentes categorias de conhecimentos e de saberes, tais como: cien-
tifico/empirico; basico/complexo; geral/especifico; tecnoldgico/técnico; prescrito/existente;
manifesto/tacito.

A pratica, como processo objetivo da produgdo material, pode ser vista como a base
essencial da vida humana ao possibilitar a existéncia imediata do homem, o desenvolvimento
da sociedade e impulsionar mudancas e transformacgdes. Porém, ndo haveria atividade pratica
no mundo material sem que houvesse a necessidade humana a ser satisfeita. E, como esteio,
uma representacao tedrica ou base orientadora da agdo (GALPERIN, 2013a), além da produgdo
de novas idéias sobre como agir no mundo e fazer avancar as conquistas humanas, como des-
dobramento. Entretanto e contraditoriamente, segundo Engels, em texto produzido em 1876:

O rapido progresso da civilizagdo foi atribuido exclusivamente
a cabeca, ao desenvolvimento e a atividade do cérebro.
Os homens se acostumaram a explicar seus atos pelos seus
pensamentos, em lugar de procurar essa explicacdo em suas
necessidades. (ENGELS, 1952, s/p).

Trinta anos antes, ele e Marx ja haviam indicado que:

[...] ndo se parte daquilo que os homens dizem, imaginam
ou se representam, e também ndo dos homens narrados,
pensados, imaginados, representados, para dai se chegar aos
homens em carne e 0sso; parte-se dos homens realmente
activos, e com base no seu processo real de vida apresenta-
se também o desenvolvimento dos reflexos e ecos ideoldgicos
deste processo de vida. Também as fantasmagorias no cérebro
dos homens s&o sublimados? necessarios do seu processo de
vida material, empiricamente constatdvel e ligado a premissas
materiais (MARX; ENGELS, 1977, s/p).

1 No original: « Alliance, alternance, antagonisme, articulation, complémentarité, concurrence, conflit,
confrontation, contradiction, contraste, couple, coupure, décalage, dialectique, distance, divorce, dualité, écart,
échange, fossé, hiatus, imbrication, intégration, jeu, juxtaposition, liaison, lien, médiation, opposition, passage,
polémique, rapport, rapprochement, régulation, relation, rupture, séparation, synthése, tension, transition, va-
et-vient ».

2 No sentido de elaboragdes.
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Um ano antes, em 1844, Marx, nos Manuscritos Econdmico-Filoséficos, havia anuncia-
do:

Ainda quando realizo trabalho cientifico etc., uma atividade
que raramente posso conduzir em associagdo direta com
outros homens, efetuo um ato social, por ser humano. Nao é
s6 0 material de minha atividade - como a prdpria lingua que
0 pensador utiliza - que me é dado como um produto social.
Minha prépria existéncia é uma atividade social. Por essa
razdo, o que eu proprio produzo, o fago para a sociedade, e
com a consciéncia de agir como um ser social.

Minha consciéncia universal é apenas a forma tedrica daquela
cuja forma viva é a comunidade real, a entidade social, embora
no presente essa consciéncia universal seja uma abstracdo da
vida real e oposta a esta como uma inimiga. Por isso é que
a atividade de minha consciéncia universal como tal é minha
existéncia tedrica como um ser social (MARX, 1932, s/p).
(Sublinhados nossos)

Tendo tais premissas filoséficas como pano de fundo, este artigo parte do pressuposto
de que a questdo da relacdo entre teoria e pratica, embora faca parte de uma vasta e abran-
gente tradicdo filosdfica, tem suas especificidades no campo das Ciéncias da Educacdo e que
essas se revelam com mais sutilezas quando se trata da educagdo profissional e da pedagogia
da alternancia. Este artigo busca, assim, discutir essas particularidades.

E importante dizer que, no Brasil, a pedagogia da alternancia encontra-se presente, prin-
cipalmente, mas ndo exclusivamente, na histéria e nas experiéncias de educacao do campo,
tais como as das Escolas Familia Agricola (NOSELLA, 2012), Casas Familiares Rurais (GIMONET,
2007), Programa de Residéncia Agraria (VINHA; VIEIRA; ARAUJO, 2018); Movimento da Educa-
¢do do Campo (SANTOS, 2017), Programa Licenciaturas do Campo (MOLINA, 2015), ProJovem
Campo — Saberes da Terra (MEC, SETEC, 2008) e Programa Empreendedorismo do Jovem Rural
(PUNTEL; PAIVA; RAMOS, 2011).

A pedagogia da alternancia assim se denomina por revezar, ciclicamente, dois tempos
de ensino-aprendizagem em regime de cooperagao visando a formacdo do aluno. Num deles,
verificam-se atividades na escola e, no outro, a imersao em ambientes reais de trabalho. A pro-
posta é de continua troca de conhecimentos envolvendo as duas instancias, ou seja, 0 mundo
do trabalho ndo escolar e o escolar.

Na educacdo do campo, esse intercambio é feito considerando, principalmente, as ne-
cessidades e demandas de agricultores familiares. Abrange a participa¢do das comunidades,
lideres locais, professores, monitores, tutores, além, naturalmente, dos alunos. O formato
dos arranjos organizacionais varia de caso a caso. Pode envolver comissdes responsaveis por
identificar necessidades e prioridades e conduzir os trabalhos, formadas por agentes sociais e
pedagdgicos e planos de formacao, elaborados a partir da realidade do meio familiar, social e
profissional dos alunos. Cabe a esses elaborar e desenvolver seu plano de estudos e pesquisa.
Visitas e viagens de estudos destinadas a conhecer novas realidades podem ser programadas,
além daquelas feitas as respectivas familias. Todas as atividades sdao chamadas a fortalecer
o projeto profissional dos alunos. Nesse sentido, podem ser oferecidas palestras, sessdes de
trocas de experiéncias, atividades culturais e artisticas, dentre outras. Para que escola e familia
se ponham a par das atividades do aluno num espaco e noutro, sdo utilizados instrumentos
especificos de acompanhamento. Propde-se que as avaliagdes tenham a participacdo de todos
os envolvidos — aluno, escola, familia e comunidade — e que ndo se restrinjam aos conteddos
curriculares. Todo esse arranjo se apdia num discurso propositivo da articulagdo entre teoria
e pratica.

Este artigo parte, assim, do pressuposto de que as prédicas decorrentes da forma de ver
o par formado pela teoria e pela pratica permeiam e explicam, de certo modo, configuracdes
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de projetos politico pedagdgicos, como também de pesquisa em educagdo, apontando para
objetivos de produgdo de conhecimentos e de forma¢do humana que requerem repensar a
ética e o papel do pesquisador e do educador.

Neste artigo, entende-se que os sujeitos da atividade da educagao, em especial da edu-
cagdo profissional e os comprometidos em desenvolver a pedagogia da alternancia estdo ime-
diatamente abrangidos por contradi¢des e tensdes produzidas pela légica de reposi¢dao dos
pressupostos da biparticdo entre teoria e pratica, a que faz a consciéncia de cada um “[...]
apenas a forma tedrica daquela cuja forma viva é a comunidade real, a entidade social” e ser
universal somente como “[...] uma abstra¢do da vida real e oposta a esta como uma inimiga”
(MARX, 1932, s/p).

As especificidades da questao teoria-pratica nas ciéncias da

educacao

Este artigo trata, portanto, de um tema essencial, especial e intrinseco as ciéncias da
educacdo. Ndo, no sentido de que seja exclusivo dessas ciéncias. Cada uma das disciplinas
gue formam tal campo — a sociologia da educagdo, a psicologia da educagdo, a economia da
educacgdo e a histéria da educagado, por sua vez, o explora de forma peculiar. Por conta disso,
se constitui como um elemento de diferencia¢do interna as ciéncias da educagao e, ao mesmo
tempo, de constru¢do da sua identidade e unidade.

O processo de diferenciagao e especializacdo decorrente do desenvolvimento das cién-
cias coloca a necessidade de se interrogar sobre a questdao do objeto de estudos ou sobre a
identidade de campos de conhecimentos, que resultam de associa¢es epistemoldgicas. Essa é
uma questdo que perpassa os didlogos interdisciplinares e, também, pode ser constatada com
clareza quando entra em pauta a relagdo teoria e pratica.

A filosofia da educac¢do foge um pouco a regra, pois mesmo contribuindo para o estudo
das ideias pedagdgicas e para a reflexdo sobre questdes sociais e politicas, valores e éticas que
conformam discursos educacionais, ela é chamada a esse debate ndo por ser integrante das
ciéncias da educagdo, mas porque contribui para esclarecer interrogacdes sobre os interesses,
perguntas e abordagens ou pontos de vista sobre a relagdo entre teoria e pratica.

Do ponto de vista da psicologia da educagdo, a questdo desse nexo aparece especial-
mente em trés eixos, todos de importancia para a educacgdo profissional e a pedagogia da alter-
nancia: a psicologia da aprendizagem e do desenvolvimento humano, a psicologia dos sujeitos
(das criangas, adolescentes, adultos e outros) e a psicologia das relagdes entre os individuos. O
debate teoria-pratica também se faz presente em psicopedagogia e suas inser¢ées no campo
da formagao e pratica em orientagdo educacional e vocacional e de psicélogos escolares.

Em economia da educagdo, o ponto de vista sobre o assunto diz respeito, sobretudo, as
implicagdes do dominio ou ndo da teoria ou da prética ou de ambas para o sucesso ou o fracas-
so do trabalhador no mundo de trabalho e da escola na sua fun¢do de formar forga de trabalho
com o perfil por esse requerido. Questdes essas que repercutem na hierarquizagdo social, no
acesso ao emprego, as qualificagbes, na relagdo entre educacdo/formacéo e produtividade,
todas elas presentes nas agendas da educagdo profissional e, de forma peculiar, na pedagogia
da alternancia.

Para a sociologia da educagao, teoria-pratica tem sido uma tematica importante para a
discussdo sobre a relagao entre escola e sociedade, os agentes da educagdo (comunidade, pais,
professores, alunos e outros), a experiéncia escolar, os fatores que intervém no fracasso ou
sucesso escolar, a estruturagdo social dos estabelecimentos escolares, dentre outras questdes.

Mas, ha um ponto de vista basilar a cada uma das disciplinas constitutivas das ciéncias
da educagdo de grande interesse para o debate sobre a relagdo teoria e prética. Trata-se da
interagdo entre o sujeito e o objeto do conhecimento no contexto da pratica sécio-histdrica da
educacdo, particularmente na educagdo profissional e na pedagogia da alternancia.

Isso significa falar do desenvolvimento das caracteristicas do género humano nos in-
dividuos, o que pressupde que cada um possa ter oportunidades para objetivar ou produzir,
demonstrando sua condicdo de sujeito ativo, e fazé-lo mediante a apropriagdao de condigdes e
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meios necessarios. Tal dinamica se faz por meio de processos constituidos pela relagdo dialé-
tica entre teoria e pratica.

As objetivagdes realizam-se como atividade prédtica em resposta a necessidades huma-
nas, inclusive as que se verificam nos processos da educagao. Em todos os casos, requer a
apropriacdo de conhecimentos, de técnicas, de objetivagGes passadas, da experiéncia social
por meio da qual o individuo penetra e se relaciona com a histdria social desenvolvendo sua
consciéncia e sua socialidade por estabelecer relagdes com outros individuos. A educagao pro-
fissional e a pedagogia da alternancia ndo podem, naturalmente, se esquivar de discutir tais
questoes.

Entretanto, ndo ha apenas a dimensdo da unidade entre teoria e pratica uma vez que cli-
vagens, apartacoes e desagregacGes sao produzidas nas relagdes estabelecidas por elas. Essas
decorrem das contradicOes inerentes a sociedade de classes e se espraiam para o interior da
pratica sdcio-histérica da educacgdo, principalmente quando se trata da relagdo entre trabalho
e educagdo. E quando emergem as controvérsias sobre as implicacdes das divisdes entre tra-
balho manual e trabalho intelectual, dos sistemas de ensino, do conhecimento, das disciplinas
escolares, da formagdo e seus desdobramentos na reproducdo das desigualdades sociais.

Os questionamentos produzidos sobre tais questdes contribuem para recolocar e atua-
lizar teses a respeito das diferenciagGes pedagdgicas; da constituicdo dos percursos escolares
diversificados; das possibilidades e limites a igualdade de acesso, de chances e de resultados
escolares; da formacgdo de segmentos elitizados; das formas de tratar ritmos escolares de alu-
nos e modular o tempo escolar, essa Ultima uma questdo que estd mesmo na origem da peda-
gogia da alternancia.

Mas, eles também contribuem para abrir espago ao desenvolvimento e renovagao das
pesquisas e intervengdes em educagdo, particularmente no que se refere ao significado da bar-
ra de separa¢do ou do trago de unido entre os termos teoria e pratica; as posi¢oes diferentes
sobre a articulagdo entre eles; as praticas pedagogicas, especialmente na educac¢do profissio-
nal e na pedagogia da alternancia, e a renovagao dos paradigmas educacionais e formativos
em face das tensdes e contradigdes inerentes a essa problematica.

Questoes de pesquisa de interesse da educagao profissional e da

pedagogia da alternancia derivadas do debate sobre teoria-pratica

0 uso do hifen na formagdo do vocdbulo composto teoria-pratica indica a idéia de que
esses dois termos sdo indissociaveis, que formam uma unidade semantica e que guardam en-
tre si uma mutua implicagdo. As pesquisas que tomam esse ponto de partida compreendem
que, a priori, cada um desses dois termos contém o outro. A teoria ao ir ao encontro da pratica
ja traz a prética dentro de si e vice-versa.

Na estratégia da pedagogia da alternancia, significa dizer que quando o aluno leva de
sua familia de agricultores um problema para a escola para com ela resolvé-lo, ele estard tam-
bém levando, e ao mesmo tempo, uma forma de interpretar e teorizar a realidade em que vive.
Da mesma forma, na resposta que a escola dara para esse problema, estardo acionadas ndo
apenas teorias, mas também um determinado entendimento pratico, que pode ou ndo coinci-
dir com a visdo e vivéncia que traz o aluno e sua familia do problema.

Outras questdes subjacentes a relagdo teoria-pratica podem ser levantadas dando ori-
gem a uma proficua agenda de pesquisa, que tem sido assumida pelo campo da educagao
profissional e com larga implica¢do para o debate a respeito da pedagogia da alternancia. Sdo
objetos de estudo reiteradamente repostos pela dindmica histérica da vida social.

Pode ser citada, inicialmente, a problematica do esvaziamento da educagdo pela légica
formal de oposigdo entre teoria e pratica ante as demandas por elevagdo da qualificagdo da
forca de trabalho. Ha também a questdo do uso dos contrastes entre teoria e pratica e suas
emanacoes para justificar hipotéticas diferengas de tipos de inteligéncia, de aptidGes, de expe-
riéncias culturais, de motivagGes individuais e de necessidades psicopedagdgicas, resultando
na naturaliza¢do de barreiras educacionais e de formagao.

Outros objetos interessantes de estudo se referem a segmentagdo, hierarquizacdo e



Humanidades
& Inovacao

Revista Humanidades e Inovagdo v.7, n.12 - 2020

distribuicdo dos estudantes por estruturas e instituicdes escolares, diferentes orientagdes cur-
riculares e de formagdo e suas implicagdes quanto aos processos pedagogicos e de gestdo
educacional.

Vale, também, investigar a continuada reposi¢ao das teses sobre deficiéncias em teoria
ou em prdatica para justificar o sucesso ou fracasso dos individuos diante da concorréncia no
mercado de trabalho. Essas retornam fazendo a atualizacdo do preceito de Durkheim (2013)
de rechago da igualdade na educagdo alegando estar esta naturalmente subordinada a diver-
sidade moral das profissdes.

Importa, igualmente, estudar as forcas motrizes que influenciam a realizagao da ativida-
de cognoscitiva dos estudantes, o desejo deles de saber algo ou de conhecer formas de solu-
cionar problemas, o seu desenvolvimento intelectual; tudo isso cativa o interesse da pesquisa
sobre a relagdo teoria e pratica.

Destaca-se, ainda, a importancia das investigagdes sobre a persisténcia ainda hoje nos
processos pedagogicos da pratica do formalismo, entendida como ruptura entre forma e con-
teudo e memorizagao mecanica. Em paralelo, também se mostra de grande interesse investigar
as atitudes dos estudantes em relagdo ao estudo e aos desafios da apropriacdo de conceitos.

Nesse sentido, mantém-se na ordem do dia a conveniéncia de se estudar a concepgao
da aprendizagem como atividade, o carater ativo que essa deve ter e as condigdes e meios que
interferem nos resultados obtidos pelos estudantes. Esse interesse oferece motivagdo para
também se investigar as similitudes e diferencas das diversas formas de manifesta¢ao da ati-
vidade cognoscitiva na vida didria, nos processos de comunicagdo humana, na investigagao
cientifica, na educagdo escolar, no trabalho, no lazer etc.

Conceitos empiricos correspondem a generalizagdes sobre as propriedades externas
dos objetos e fenébmenos. Conceitos tedricos tratam do sistema de relagGes internas a eles.
(VYGOTSKY, 2001, 2003, 205) Mas, como avangar nos estudos sobre a rela¢do entre concei-
tos empiricos e conceitos tedricos e como desenvolvé-los nos estudantes? (GALPERIN, 20133,
2013b, 2013c, 2013d, 2013e). Quais as diferencas e vantagens relativas entre a via indutiva e a
direcdo dedutiva de formagdo de conceitos nos estudantes? Podem ser incluidos os métodos e
os procedimentos, ou seja, a pratica de colocar conceitos em a¢do no corpo dos conhecimen-
tos tedricos?

O esclarecimento de tais questGes é importante para o aperfeicoamento do processo
de ensino-aprendizagem por meio do vai-e-vem, da alternancia ou transi¢do entre a escola e
o trabalho na formacgdo dos estudantes. Igualmente para a melhoria da qualidade das media-
¢Bes que ancoram a relagdo sujeito-objeto, seja na educagao profissional ou na pedagogia da
alternancia.

Sdo questdes que a investigagdo precisa responder para avanc¢ar nas estratégias de
como levar os estudantes ao seu maximo de atividade intelectual e produzir resultados edu-
cacionais e de formacdo qualitativamente superiores. Elas sdo também de grande importancia
no enfrentamento dos desafios da relagao dialética entre teoria e pratica na formagao de pro-
fessores e formadores.

Sem discuti-las profundamente, torna-se dificil vencer as repercussdes da dualidade
entre teoria e pratica na divisdo das ciéncias, nas diferengas de prestigio entre disciplinas, na
construgdo curricular e na relacdo da escola com a comunidade em que se encontra. Nesse
contexto, enquadram-se, por exemplo, os desafios da constru¢do do ensino médio integrado,
arquitetura que pressupde a imbricagdo unitdria dos conteudos gerais e especificos na educa-
¢do profissional técnica de nivel médio.

Por fim, cabe também, como passo importante no avango do conhecimento pedagégi-
co, recuperar e sistematizar as media¢des da relagdo entre teoria e pratica produzidas pelas e
nas experiéncias alternativas e inovadoras de educacdo, particularmente nas que ocorrem na
educacdo profissional e na pedagogia da alternancia.
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Sobre a busca da materializagdao da unidade dialética entre teoria e

pratica na educacao

O alcance desse intento caracteriza, sobretudo, propostas de educagdo profissional
comprometidas com a emancipa¢do humana e a transformacdo social e as estratégias da pe-
dagogia da alternancia possuem um potencial criativo para efetiva-lo pelas seguintes razoes:
a) propdem o compartilhamento social do processo educativo; b) valorizam e utilizam as ex-
periéncias e saberes dos sujeitos alunos, familiares e da comunidade; c) tomam o tempo e a
experiéncia na comunidade e na familia como bases para fomentar conhecimentos no espaco
escolar; d) promovem mudanca na ldgica da construcdo dos saberes; e) contribuem para a
superagdo de preconceitos ao dar importancia ao saber que vem do trabalho; f) procuram
integrar processos de ensino-aprendizagem com demandas e interesses advindos das fami-
lias; g) estimulam os estudantes a realizar intervengdes na comunidade; h) possibilitam aos
estudantes perceber diferentes pontos de vista; i) promovem um processo de aprendizagem
na perspectiva de transformacdo de si; e j) buscam, por tudo isso, aproximar teoria e pratica.

Nesse sentido, todos os sujeitos precisam agir como membros de uma comunidade. O
gue conta, concretamente, é buscar responder as questdes postas com abertura ao didlogo de
saberes de diferentes estatutos epistemoldgicos. Por exemplo, entre o chamado saber popular
e o conhecimento cientifico. E, também, ao didlogo interdisciplinar.

Tais compromissos demandam de todos saber se posicionar com respeito ao debate da
relacdo entre teoria e pratica, compreendendo-a no seu desenvolvimento histdrico, no contex-
to das situagOes concretas do trabalho educativo e formativo e do estado atual das proposi-
¢Oes dela derivadas para a pratica pedagdgica.

O pesquisador e o educador precisam observar contextos e situagdes em que a proble-
matica teoria-pratica coloca demandas de investigacdes, especialmente com respeito as suas
implicacOes educacionais, éticas, sociais e politicas. Precisam unir ou envidar esfor¢os para
que a producdo de conhecimentos ganhe a direcdo da transformacdo social. Isso envolve, sem
duvida, elementos da busca criadora, novos e originais, a respeito das vias e formas que tem
possibilitado fazer face ao desafio da superagdo da dicotomia entre teoria e pratica.

Enriquecer as atividades em educagdo, sobretudo em educagdo profissional e pedago-
gia da alternancia, requer discutir a respeito de problemas sobre os quais os conhecimentos
ainda sdo insuficientes ou inexistentes. Demanda langar proposi¢cGes com base em generaliza-
¢Oes constituidas a partir da analise de experiéncias praticas, em referéncias que contribuam
para enfrentar e superar a dicotomia entre teoria e pratica, vincular estudo e vida, combater o
praticismo, propiciar a pratica reflexiva e fortalecer o aprendizado tedrico.

O critério para o juizo ético do educador e do pesquisador da educagdo quando toma
a relagdo teoria-pratica como problema ndo encontra fundamento em conceitos idealizados,
mas na vida concreta. Trata-se da ética do interesse e da emancipa¢do humana, da busca da
determinagdo autonoma do ser, do desenvolvimento da consciéncia e da sensibilidade, da
ampliacdo do dominio consciente dos individuos sobre os meios, da apropriacdo pelos indivi-
duos das condigGes necessarias a sua objetivacdo, o que inclui a apropriacdo das contradicoes
sociais que dificultam a superagdo das forgas naturais ou histdricas que impedem seu desen-
volvimento.

Isso porque a ideia bdsica do principio da relacdo entre teoria e pratica é a de que o
conhecimento ndo s6 deve explicar o mundo, como também apontar as vias de sua transfor-
macdo. Para tanto, é fundamental que o educador e o pesquisador da educagdo assumam a
posicdo ativa em relacdo a defesa da integralidade da educacdo e da formagdo, da unidade
entre o pensar e o fazer, do refletir e do agir, da ciéncia e trabalho.

Importa discutir os lugares e as fungGes sociais de dois sujeitos: aquele que se forma ou
se educa e os do educador. Em ambos os casos, encontra-se o motivo ou o objeto da atividade,
o qual segundo Leontiev (1983), na sua Teoria da Atividade, faz distinguir a atividade de cada
um e estabelecer os respectivos lugares e fungGes na relagdo com a educagdo e a formacao.

Trata-se ndo de lugares e fung¢Ges de individuos isolados, mas de sujeitos que se asso-
ciam fazendo-se uns aos outros numa relagdo dialética. Ou seja, eles ndo se fazem a si mesmos,
mas em reciprocidade. Sdo lugares e fun¢Ges no contexto mais amplo da cooperacdo social,
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processo que requer participa¢ado ativa e coadjuvada, apoiado em ajuda reciproca e que preci-
sa ser compreendido e coordenado por todos os envolvidos para que possam nele atuar.

Trata-se igualmente de lugares e fungdes situados histdrica e culturalmente, que pre-
cisam ser construidos pelos sujeitos que os habitam e exercem e isso implica reconhecé-los
atravessados por normas, umas ja prescritas, outras em processo de instituicdo, que precisam
ser conhecidas e avaliadas com respeito aos critérios adotados.

Ao educador ou formador sdo, costumeiramente, atribuidas as responsabilidades de
planejar, organizar e mediar o processo de ensino-aprendizagem de forma a dar todo o auxilio
aos alunos nas tarefas que ndo conseguem realizar sozinhos. Mas, tais fungdes demandam a
implicacdo de outros sujeitos, ndo conseguem ser exercidas isolada e separadamente.

Isso porque em face da necessidade de relacionar dialeticamente teoria e pratica, tanto
o educador ou formador quanto os alunos se deparam com fungdes ditadas por verbos de agao
tais como: aproximar, confrontar, relacionar, aliar, articular, complementar, integrar, sintetizar,
dentre outros com sentidos semelhantes, que apontam para a perspectiva da promogdo de
convergéncias.

Tal como assinala Vigotski (2001, 2003, 2005), um aspecto decisivo nesse processo se
refere a formagdo do pensamento tedrico pelos estudantes, o que pressupde, segundo ele,
o relacionamento dos conhecimentos espontaneos - constituidos na experiéncia pratica, as-
sistematica e cotidiana e orientados a aplicagdo imediata e pragmdtica — com os conceitos
cientificos.

Como desdobramento das bases tedricas oferecidas por Vigotski (2001, 2003, 2005) e
Leontiev (1983), Galperin (20134, 2013b, 2013c, 2013d, 2013e) desenvolveu uma teoria sobre
a formacdo das agbes mentais por etapas. Para tanto, partiu dos seguintes pressupostos: a) é
preciso considerar as possibilidades prospectivas do estudante para além de constatar o que
ele é capaz de fazer; b) é preciso explicitar as for¢as motrizes desse processo para além de in-
dicar a trajetéria do desenvolvimento intelectual do estudante.

A teoria da formacdo das a¢gdes mentais por etapas de Galperin busca compreender a
transformagdo de uma agdo externa (material, concreta) em interna (mental, intelectual). Ele
estabeleceu algumas referéncias para avaliar o desenvolvimento do pensamento tedrico do
estudante: os graus de generalizagdo do conceito, de completude das operag¢des e de interna-
lizagdo das agoes.

Galperin estabeleceu cinco etapas para a formagdo das a¢ées mentais, mas sem que
elas fossem compreendidas como instancias ou momentos isolados, separados. Sua intengao
foi de contribuir com o desenvolvimento da capacidade dos alunos de operar com conceitos
de forma a lhes possibilitar apreender e elaborar as relagdes internas essenciais do objeto, nao
reveladas na sua manifestagdo empirica, e ampliar o repertdrio conceitual.

A primeira etapa, a motivacional, tem a finalidade de levar os estudantes a sentir ne-
cessidade de se colocarem em ag¢do de conhecimento. Para tanto, propde que o educador
ou formador se atente as necessidades dos alunos, acredite sinceramente que eles podem
aprender, deseje que eles aprendam, confie naquilo que estd ensinando, estabeleca um clima
de confianga na sala de aula, mobilize todas as for¢as essenciais dos alunos de maneira a fazer
deles participantes ativos de todo o processo educativo e proponha atividades de alto grau de
interagdo.

Juntos, educador ou formador e alunos passam a segunda etapa, que tem a fungdo
de construir um esquema ou base orientadora da ag¢do. Eles buscam definir os elementos do
sistema de condigGes que sao necessarias para o cumprimento da agdo proposta. Para tanto,
discutem as peculiaridades do objetivo e do objeto da agdo, o carater e a ordem das opera-
¢Bes que entram na agao e as caracteristicas peculiares dos instrumentos a serem utilizados.
Podem, também, resgatar o que cada um ja sabe sobre a questdo em estudo e considerar as
informagdes novas que possam ser importantes para a agao. O importante é que sejam ela-
boradas situa¢des-problema, que permitam inserir o estudante no horizonte investigativo de
origem do conceito em estudo e que lhe possibilitem ver o modo de ag¢do geral com o conceito.

A terceira etapa envolve a formagdo da a¢do no plano material ou materializado, no sen-
tido de trazer para a cena educativa o que ja foi realizado, construido. O educador ou formador
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busca, entdo, incorporar o mundo das coisas e das a¢gdes concretas e materiais ao processo de
ensino-aprendizagem. Isso é feito por meio da disponibilizagdo aos alunos de instrumentos
fisicos e simbdlicos, que vado agir como mediadores capazes de ancorar a relagdo deles com
o objeto de conhecimento. Os alunos sdo, entdo, colocados em relagdo com objetos reais ou,
entdo, com modelos observaveis. Podem, também, interagir com instrumentos mais comple-
xos, permitindo-lhe acessar universos desconhecidos ou novas significagdes. Essas a¢bes do
plano material ou materializado visam promover nos alunos um leque amplo de percepgdes, a
capacidade de estabelecer nexos e o pensamento tedrico.

A quarta etapa corresponde a formac¢do da a¢gdo como linguagem externa. Os estudan-
tes recebem a fungdo de explicar em voz alta ou por escrito o curso das operagoes adotadas e
executadas. Ao educador ou formador cabe a fungao de incentivar e solicitar aos alunos que
se expressem e interajam entre si, colocando-os em situagdo de fala e de escuta, de didlogo.
Com isso, os alunos elaboram sinteses mesmo que provisorias e estabelecem relagao entre o
particular e o geral. Tais manifesta¢gdes abrem a oportunidade para o educador ou formador
intervir e realizar suas orientagGes e corregdes.

Por ultimo, a etapa de formagdo da agdo como linguagem interna, fungdao que cabe
inteiramente ao aluno. Trata-se da interioriza¢do de pontos da realidade externa que possi-
bilitam: a) articular a Iégica do saber da prédtica com a ldgica do saber como discurso; b) fazer
a transferéncia dos conhecimentos produzidos a outras situagdes; c) ultrapassar os limites de
uma dada situagdo para ver a mesma atividade num contexto mais amplo histdrica e social-
mente; d) encontrar meios que estejam além das possibilidades ja dadas.

Pelo exposto, vé-se que a teoria da formagao das agdes mentais por etapas oferece uma
significativa contribuicdo as iniciativas interessadas em efetivar a unidade entre teoria e pratica
na educacdo profissional e na pedagogia da alternancia.

Sobre o enfrentamento, na educagao, das tensées em torno da

dicotomia entre teoria e pratica

A praxis educativa e formativa ndo esta separada do desenvolvimento real da socieda-
de. Portanto, ela ndo escapa das contradigdes sociais inerentes a estrutura social ainda que
seja possivel diminuir os constrangimentos negativos que essas lhe imp&em. Assim, tensoes
e inquietagdes, sobretudo na educagdo profissional, se reproduzem por conta da separagao
entre teoria e pratica produzida pela divisdo social do trabalho e pela gestdao heter6nima dos
processos de trabalho.

A visdo pragmatica e utilitarista que orienta os processos produtivos em atendimento a
|6gica mercantil tem induzido a adog¢do de formas de gestdo do trabalho mais interessadas nos
atributos de atitude do trabalhador (valores, motiva¢des, disposi¢Ges subjetivas, autocontrole,
colaborac¢do) do que propriamente nos seus conhecimentos tedricos.

Isso se contrapOe a tendéncia atual de desenvolvimento inter-relacionado da ciéncia e
da técnica: por um lado, verifica-se a conversao da produ¢do material em processo tecnolégico
o que leva conhecimentos mais complexos aos processos de trabalho; por outro, produzem-se
transformagdes no sistema de conhecimentos cientificos.

Por conta disso, observa-se a eleva¢do de requerimentos de qualificagdo de segmentos
de trabalhadores mais alinhados com essa dinamica de transformagdo da ciéncia em forga
produtiva, tais como: dominio de fungdes conexas, utilizacdo de linguagens diferenciadas e de
simbolos verbais e numéricos; habilidade de identificar e analisar informagdes; capacidade de
lidar com situagGes diferenciadas e de aproveitar e transferir conhecimentos extraidos de ou-
tras experiéncias; dominio de recursos de comunicagdo e habitos de trabalho grupal; habilida-
des intelectuais gerais e fundamentais ao emprego de estruturas légicas inerentes a métodos
e teorias; saber gestionario e cultura cientifica.

No nivel micro-escolar, a cisdo entre teoria e pratica também gera tensdo, especialmen-
te as internas ao processo de conhecimento vivido pelos alunos, pois a atividade de conhecer
e de estudo transcorre em meio a muitas inquietudes. Por exemplo, as tensdes que surgem
entre os novos conhecimentos que os alunos devem assimilar e os que eles trazem de suas ex-
periéncias histdrico-culturais anteriores e de seu cotidiano. Ou, ainda, entre os interesses deles
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por conhecer e os outros motivos externos relacionados a concorréncia no mercado de tra-
balho, onde o que importa sdo as notas no boletim escolar ou outros atributos personalistas.

H4, assim, as tensGes decorrentes das dificuldades encontradas pelos estudantes para
fazer face as demandas de aprendizagem. Por exemplo, as que se verificam entre o nivel do
conteudo dos programas escolares e as possibilidades dos estudantes de assimilagdo; entre
os conhecimentos tedricos e a capacidade de aplica-los na pratica; entre as explica¢des dos
professores e a capacidade dos estudantes de compreensao; entre os préprios sujeitos envol-
vidos no processo de formacdo; entre as tarefas que sao colocadas aos estudantes durante o
processo de ensino-aprendizagem e o nivel real de seus conhecimentos, capacidades e habili-
dades; entre as dificuldades dos estudantes e suas possibilidades de conhecer e superar essas
dificuldades.

Outro aspecto a considerar se refere a tensdao decorrente da situagao posta ao estudan-
te com respeito a quem deve “gerir a separagao” entre teoria e pratica. Ele sofre os produtos
imediatos dessa tensdo em seu corpo, em seu espirito, em sua personalidade, em sua vida
pessoal e profissional, pois ela provoca falta de confianga e ansiedade, tanto maiores quanto
mais elevadas sdo as exigéncias em relagdo ao desempenho pessoal.

Particularmente em relagao a pedagogia da alternancia, é preciso considerar certos ele-
mentos criticos. Por exemplo, a concepgao de teoria e de pratica: a teoria é vista como estudo e
a pratica como trabalho na familia e na comunidade. Essa € uma concepg¢do que além de repro-
duzir a légica dicotdmica, ignora que na escola ndo ha sé teoria e no trabalho a pratica se faz
acompanhar de alguma teoria, ainda que ndo coincida com a cultuada pela escola. Outro ele-
mento critico é a concepgao da relagdo entre teoria e pratica tomada como um encadeamento
bindrio que organiza o compasso do vai e vem entre escola e trabalho, que acaba reforgando o
paralelismo entre as duas realidades vivenciadas em tempos e espagos diferentes.

Portanto, ha situagdes problematicas vividas na pedagogia da alternancia que requerem
atengdo. Dentre outras possiveis, podem ser citadas as decorrentes: a) da tendéncia de se
privilegiar uma ou outra dessas duas realidades; b) da eventual falta de dispositivos que garan-
tam um processo realmente integrativo; c) de confrontos entre o saber formalizado e o saber
pratico; d) da dificuldade de trabalhar a interdisciplinaridade; e) da premissa de que os con-
teudos devem partir das questGes vivenciadas pelos alunos; f) das contradi¢des entre a ldgica
do mundo escolar e a légica do mundo da economia; g) da dificuldade da escola de conhecer a
familia de cada estudante e seu entorno; h) da capacidade ou ndo da escola de desenvolver um
projeto educativo contextualizado; i) da dificuldade da escola de fazer inser¢des sistematicas
no acompanhamento dos jovens no meio familiar; j) das dificuldades das familias para interagir
com a dindmica pedagodgica da escola; k) da falta de capacitagdo dos agentes escolares; e ) da
instabilidade funcional que possa haver no corpo docente e técnico da escola.

Mas, tais situagOes problematicas podem, também, se constituir como forgas motrizes
do processo educacional, desde que haja a apropriagao e a conscientiza¢do delas pelos profes-
sores, estudantes, familias e comunidades.

Tais tensOes e contradiges sdo vividas por todos os envolvidos, mas ndao da mesma for-
ma. Variam, por exemplo, conforme a disciplina do curriculo escolar, as idades dos estudantes,
suas particularidades individuais e o nivel de conhecimentos ja alcangado de forma pessoal ou
coletiva, dentre outras condig¢des e situagoes.

A superagdo dessas tensdes e contradi¢des se constitui como fator importante para a
elevac¢do da qualidade da atividade intelectual dos estudantes e o enfrentamento da reprodu-
¢do das desigualdades sociais por meio da atividade escolar.

Porém, o desafio maior estd em superar os condicionamentos envolvidos nessa dicoto-
mia entre teoria e pratica, suscitados pelas relagdes sociais alienadas, pela apropriagdo privada
da ciéncia e da tecnologia, pela separagdo da escola do mundo do trabalho, da producdo e da
ciéncia.

Nao se pode esquecer que a economia de mercado, com a exclusdo social progressiva e
crescente, tem promovido enorme desperdicio de conhecimentos, saberes e criatividade em
todo o mundo; que o problema do desemprego atinge mais e mais um crescente nimero de
pessoas qualificadas e que os trabalhadores tém sido transformados em meros insumos dos
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processos produtivos.

Como desdobramentos, as tensdes decorrentes da cisdo entre teoria e pratica, que
emergem da pratica social mais ampla, invadem a educacdo, particularmente a educagdo pro-
fissional. E importante considerar que a educagdo e a formag3o s3o campos em disputa e de
confronto de expectativas. Por outro lado, que os educadores e formadores vivem tensdes
permanentes decorrentes de dilemas para os quais nem sempre encontram respostas.

E necessario levar em conta também as tensdes que se verificam entre discursos base-
ados em experiéncias do passado e as demandas que sdo feitas, atualmente, a educacdo, de
maneira geral, e a educacdo profissional, de modo particular.

H4 demandas por inovagGes, dentre as quais por curriculos com caracteristicas mais
flexiveis e especificas a realidades concretas; pelo uso de mdltiplos instrumentos materiais,
inclusive a tecnologia digital e virtual; por aprendizagens mais coletivas e colaborativas e por
interagOes para além das comunidades internas as escolas.

Os educadores e formadores sdo intimados a realizar a construgdo ativa e situada, no
espaco e no tempo, de conexdes complexas pertinentes aos processos de ensino-aprendiza-
gem. As ciéncias da educagdo se defrontam com a realidade da sensac¢do de fragilidade e de
pouca base tedrica vivida por eles. Elas sdo intimadas a ajuda-los na busca de solugées, mas se
defrontam com as tensdes que sao produzidas entre os saberes tedricos e os da pratica peda-
gogica, entre a pratica e a reflexdo sobre a prética, entre a atividade académica e a militancia
politica.

H4 também as demandas por antecipagdes do futuro em face do ritmo cada vez mais
rapido das mudancas mundiais e das sociedades. Mas, por outro lado, ha o que acontece efe-
tivamente na experiéncia cotidiana e local de educadores, formadores e alunos e os sentidos
gue os acontecimentos experimentados Ihes despertam.

Portanto, as tensdes da dicotomia teoria e pratica no campo das ciéncias da educacao,
sobretudo em educacgdo profissional e em pedagogia da alternancia, abrangem um largo es-
pectro, que vai dos objetos de estudo ao como produzir ciéncia, dos modelos prescritivos ao
trabalho real e alternativo da educac¢do e formacao.

Assim, cabe estimular o pensamento reflexivo, a autonomia nos processos de decisdo e
os procedimentos investigativos como forma de conhecer a realidade, saber viver e responder
as contradi¢Oes entre teoria e pratica que atravessam o tempo e que se repGem sob novas
roupagens.

Sobre como ir além do que se coloca teoricamente no debate a

respeito da relagao entre teoria e pratica na educagao

Parece correto afirmar que, nas ciéncias da educac¢do, é o debate tedrico que tem pre-
dominado a respeito desse tema. Isso tem ocorrido por meio da recuperagdo de formulagoes
ja feitas sobre a dicotomia teoria e prética, as condi¢des sociais que a produzem e para discutir
suas manifestagdes e implicacdes educacionais.

Esse debate tedrico centra-se em questles gerais, quase universais, sobre as repercus-
sOGes negativas da dicotomia entre teoria e pratica para a formagao humana, apropria-se em
grande medida das contribuicdes da filosofia e da sociologia do conhecimento e atribui um
peso maior aos fatores extra-escolares.

Essas contribui¢es sdo importantes, sem duvida. Porém, apresentam lacunas diante de
duas perguntas basicas. A primeira se refere a resultados efetivos com respeito ao equaciona-
mento das adversidades, impedimentos, vicissitudes, duvidas, dilemas e quesitos com respeito
ao problema da separagdo entre teoria e pratica em educagdo, sobretudo em educagdo pro-
fissional. A segunda diz respeito as novas manifestacdes dessa clivagem e possiveis solugoes
considerando-se as grandes transformac¢des no campo da ciéncia, da tecnologia, do trabalho
e nos modos de vida.

Para respondé-las, contudo, percebe-se a necessidade da realizagdo de pesquisas mais
centradas em contextos especificos e locais em razao da multiplicidade de situagdes empiricas,
com tendéncias divergentes e movimentos nao coetaneos. Trata-se de estudos que requerem
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tratamentos multidimensionais e enfoques multi, inter e até transdisciplinares. Um bom de-
safio que convida pesquisadores e educadores ao didlogo interno e com outros campos do
conhecimento.

No plano da educacgdo e da formagdo, é preciso investir mais no olhar para dentro e de
dentro do processo, nos fatores intra-escolares, nas formas de organizagdo do trabalho peda-
gogico e nas situagdes do cotidiano da escola e da sala de aula.

H4 um conjunto de questGes referentes a relagdo entre mediacdo didatica, mediagao
cognitiva e praticas sociais que precisam ser estudadas com respeito ao debate teoria-pratica.
Sdo questdes que abrangem, principalmente, a interagdo entre curriculo, métodos didaticos,
relagdes pedagodgicas, a aprendizagem, a avaliacdo dos resultados do trabalho educativo e a
condi¢do do educador ou formador como um aprendiz de sua pratica profissional.

InvestigacOes ja realizadas sobre as possibilidades e limites de iniciativas em educac¢do e
educacdo profissional, que se propdem a dar respostas ao desafio da aproximacgdo entre teoria
e pratica requerem balangos e sistematizagdes. Elas se referem, dentre outras, aos programas
de alternancia entre estudo-trabalho-estudo, a inclusdo da experiéncia de trabalho no curri-
culo escolar, aos projetos integrados de formacgdo académica e técnica, ao ensino mediante a
solucdo de problemas reais e aos estdgios.

Por fim, parece oportuno discutir a formulacdo de uma agenda de pesquisas sobre o
debate teoria-pratica. Um programa que inclua, dentre outros, temas sobre as vias e formas
de: a) concretizar o trabalho como principio educativo na escola e a vinculagdo da educagao
com a producdo social; b) aproximar os individuos das conquistas cientificas da humanidade;
c) unir dialeticamente e fazer a sintese entre a teoria e a pratica e entre o légico e o histdrico;
d) promover a capacidade dos individuos de compreender a relagdo entre conhecimento e
existéncia e de como intervir para transformar suas vidas.

Consideragoes Finais

Buscou-se, neste artigo, revisitar questdes da relagao entre teoria e pratica sob o prisma
das ciéncias da educagdo e dos desafios educacionais, especialmente aqueles que concernem
o campo da educagado profissional e da pedagogia da alternancia. Destacou-se, como ponto de
partida, questdes originadas de separagdes resultantes da divisdo social do trabalho, sobretu-
do as oposi¢des trabalho manual x trabalho intelectual, que vém levando a conversdo da teoria
e da pratica a formas relativamente independentes de atividade social.

Com os saltos histdricos da humanidade em matéria de conhecimento sobre o mundo, a
concepgdo do desenvolvimento de teorias como esfera relativamente autbnoma tem ganhado
terreno. Com isso, a unidade entre teoria e pratica tem se tornado menos 6bvia, fortalecendo
abordagens individualistas e idealistas, com sérias implicagdes para os processos de ensino-
-aprendizado, sobretudo na educagao profissional.

A dicotomia entre teoria e pratica continua a servir de referéncia para conceber e orien-
tar cursos ou trajetdrias de educagdo e formagdo. Sobretudo os cédigos elaborados e restritos
proprios de curriculos valorizadores da formacgdo tedrica, mas de feicdo abstrata, tém per-
manecido como fator de diferenciagdo social porquanto pouco permedveis a assimilagao dos
cddigos elaborados com base em experiéncias e vivéncias praticas. Dai, a persisténcia dos pro-
cessos de triagem, sele¢do e orientagdo dos alunos para caminhos diversificados e hierdrquicos
de educacdo e formagao sob o pretexto da necessidade de se considerar diferengas de estilos
de aprendizagem. Na realidade, o que se verifica é a reposi¢ao de justificativas usadas para
legitimar ideologicamente a desigualdade escolar.

Foram discutidos, assim, diferentes aspectos das implica¢gdes da relagdo teoria-pratica
como manifesta¢do da ruptura entre trabalho e educagdo, escola e vida, para a produgdo de
conhecimentos, abordagens pedagdgicas e praticas de ensino-aprendizagem.

E importante reafirmar que a teoria, como express3o da ideia, estara sempre relacio-
nada ao sistema social de significados, produzidos e compartilhados culturalmente. Portanto,
ela ndo é um fendmeno subjetivo individual j4 que decorre objetivamente da pratica social,
coletiva. Dai a importancia de, no processo educativo, sobretudo na educagao profissional e
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na pedagogia da alternadncia, manter a interagdo dinamica com a vida material, considerar que
é pela atividade e seu objeto que o sujeito da aprendizagem forma seu pensamento tedrico.

A atividade tedrica, para ser bem sucedida, exige atividade pratica, observac¢do pela
pratica. Para tanto, os conceitos, como instrumentos simbdlicos, sdo elementos mediadores
culturais fundamentais para potencializar as agdes mentais e as externas dos sujeitos. A ativi-
dade mental presente nesses mediadores também requer ser apropriada, ndo apenas o gesto
da acdo externa sobre o objeto, pois esse processo pde em movimento importantes funcoes
psicoldgicas superiores, ou seja, a atencdo voluntdria, a percepcdo, a memdaria e o pensamen-
to. Nesse sentido, o uso da palavra se mostra imprescindivel, sem o qual se torna impraticavel
apreender sensivelmente o real e converté-lo numa representacao abstrata.

Tanto quanto a apropriacdo da mediacdo exercida pelos instrumentos simbalicos, colo-
ca-se a importancia do recurso a medi¢do por objetos ou instrumentos fisicos no transcurso da
acdo dos sujeitos da aprendizagem. Isso significa favorecer a entrada do mundo do trabalho no
espaco escolar. Basta pensar o quanto se abriu a possibilidade de conhecimento com a simples
chegada do microscdpio a escola.

Porém, a mediacdo de alguém, professor ou colegas de classe, que ajude o aluno a
realizar sua aprendizagem é absolutamente fundamental para que ele possa ampliar seu re-
pertorio conceitual, desenvolver sua capacidade de operar com conceitos, relacionar conceitos
cientificos com os espontaneos, corresponder as demandas de interacdo, estar em condigdo de
poder fazer e manipular objetos concretos discutindo conceitos e ndo somente os escutando
ou reproduzindo mecanicamente.

Para tanto, é fundamental a elaboracdo de atividades que possibilitem promover acées
dos alunos com o conceito, sobretudo aquelas que tenham caracteristicas gerais e que incenti-
vem e convoquem suas agdes mentais, sua atengdo, memdria, percepgdo e pensamento.
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