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Introdugao

Neste trabalho, discute-se a questdo da integracdo, como processo formativo, entre os
saberes sociais produzidos por trabalhadores e trabalhadoras em suas materialidades produ-
tivas e os conhecimentos sociabilizados pela escola, a partir de resultados de 07 pesquisas de-
senvolvidas, a nivel de mestrado, no contexto Amazonico Paraense: Aviz (2016), Goés (2017),
Silva (2018), Silva (2019), Pereira (2019), Ferreira (2019) e Castro (2020).

Trata-se de pesquisas que permitiram discutir a integracdo entre os saberes e os conhe-
cimentos escolares a partir de duas perspectivas. Uma delas diz respeito a possibilidade de
construir uma caracterizagdo de como, no interior da escola, essa integracdo se materializa,
haja vista que todos os trabalhos referidos acima tomaram a escola publica e gratuita como
espaco de investigacdo, ora nela mais focados, ora analisando os mundos do trabalho, sem, no
entanto, dela se afastar.

Dessas escolas, duas sdo de Ensino Médio, voltadas para uma perspectiva integrada
no contexto da realizacdo das pesquisas: o Centro Integrado de Educacdo do Baixo Tocantins
(CIEBT), no municipio de Cameta?, a partir do qual foram desenvolvidas as pesquisas de Goés
(2017), Pereira (2019) e Castro (2020); e a Escola de Ensino Médio Concei¢do Gomes de Souza,
no municipio de S3o Francisco do Parad?, contemplando a pesquisa de Ferreira (2019).

A Escola Crescendo na Pratica, no Assentamento Palmares Il, municipio de Parauape-
bas?, onde foi desenvolvida a investigagdo de Aviz (2016), é de natureza municipal, mas com
a presenca do Ensino Médio por meio do Sistema Modular de Ensino (SOME) do Governo do
Estado do Pard, assim como as primeiras escolas, em termos de espacos de sala de aula, que
acolheram as turmas de Ensino Médio, por meio do SOME, na Vila de Juaba, municipio de Ca-
metd, onde foi realizada a investigacdo de Silva (2018). O trabalho de Silva (2019) foi realizado
a partir de observacdo em Escolas de Ensino Fundamental sediadas no municipio de Cameta,
sendo duas na cidade de Cameta e uma na zona rural do municipio, respectivamente: Esco-
la Municipal de Ensino Fundamental Raimunda da Silva Barros, Escola Municipal de Ensino
Fundamental Nossa Senhora de Nazaré e Escola Municipal de Ensino Fundamental Delclécio
Filgueira da Ponte, todas presentes no Estado do Para.

Por outro lado, essas pesquisas também favorecem a leitura de como, tedrica e metodo-
logicamente, a integracdo entre saberes e conhecimentos, a partir do materialismo histdrico-
-dialético, no interior da relagdo trabalho e educagdo, vem se constituindo enquanto objeto e
problema de pesquisa, permitindo esbocar um brevissimo estado da arte sobre a tematica, a
partir de alguns resultados em relagdo com as categorias integracdo, saberes e conhecimentos,
no interior dos processos formativos observados nas 07 investigacGes aqui consideradas.

Quanto a discussdo sobre a categoria integragdo, em relagdo com processos formativos
gue contemplem as categorias saberes sociais e conhecimentos escolares, salientam-se trés
questdes pontuais.

Em primeiro lugar, considerou-se que a categoria integracdo tem sido muito debatida
no interior do Ensino Médio Integrado, no sentido de se desenvolver uma formagdo oposta a
dualidade histdrica do Ensino Médio Brasileiro, com o que se concorda, superando-se, confor-
me Ciavatta (2012, p. 85), “[...] o ser humano dividido historicamente pela divisdo social do
trabalho entre a acdo de executar e a agdo de pensar, dirigir ou planejar”, opondo-se, assim, a
“[...] reducdo da preparagdo para o trabalho ao seu aspecto operacional, simplificado, escoi-
mado dos conhecimentos que estdo na sua génese cientifico-tecnoldgica e na sua apropriacao
histérico-social” (CIAVATTA, 2012, p. 85).

Por conseguinte, a partir dessa discussdo, muito se tem produzido também no sentido
de compreender como a integracdo se realiza e pode se realizar nos processos pedagdgicos e

1 No nordeste paraense, de acordo com Silva (2018, p. 23), “Cametd, segundo dados do IBGE (2010), possui
120.896 habitantes [...]. Na drea rural do municipio, residem 68.058 pessoas; desse total residente na drea rural,
14.792 habitantes sdo residentes do Distrito de Juaba [...]".

2 “[...] Sdo Francisco do Pard, situado na Regido Nordeste do Estado, [...] € um municipio de pequeno porte, com
uma populagdo estimada em 15.833 habitantes [...]” (FERREIRA, 2019, p. 31).

3 Conforme Aviz (2016, p. 24), Parauapebas, no sudeste do Para, “[...] possui 153.908 habitantes, sendo 15.218
pertencentes a zona rural [...] e 138.690 a zona urbana [...]".
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educativos® no contexto escolar, no interior do Ensino Médio. A esse respeito, por exemplo,
Ramos (2005, p. 107) tem discutido a questdo do curriculo integrado, de modo a “[...] superar
a dicotomia entre conteudos e competéncias, compreendendo que os primeiros nao sdo co-
nhecimentos abstratos desprovidos de uma historicidade, nem sdo insumos para o desenvol-
vimento de competéncias”, o que pressupde, em termos operacionais, conforme Para (2009,
p. 60), “[...] organizar os conteldos a partir de grandes temas-problemas que permitem nao
sé explorar o campo do saber fora da escola, mas também ensina aos alunos uma série de
busca, ordenagdo, andlise e interpretacdo que lhes permitird explorar outros temas”, assim
como organizag¢des didaticas, conforme Araujo, Costa e Santos (2013, p. 1), que tomem “[...] a
contextualiza¢do, a interdisciplinaridade e o compromisso com as transformag&es sociais como
ideias de referéncia [...], a partir das quais podem ser organizadas praticas pedagdgicas que se
guerem orientadas pela ideia de integragao [...]", sem se perder de vista, contudo, que decisi-
vo, para tanto, “[...] € o compromisso ético, politico e pedagdgico com a formagdo ampla dos
trabalhadores e com o projeto de transformagao social”.

Por outro lado, também tém havido estudos voltados para se compreender como, no
interior da escola, a integracdo entre os saberes dos trabalhadores e os conhecimentos esco-
lares, em uma possivel unidade, manifesta-se e desenvolve-se, num desafio metodoldgico de
tomar “[...] a pratica como ponto de partida e de chegada na construgdo do novo conhecimen-
to. Trata-se do desafio de articular dialeticamente a pratica com a teoria, o fazer com o saber,
0 agir com o pensar, condi¢do indispensdvel para a formagdo de sujeitos autbnomos, eficientes
e criativos” (ARRUDA, 2002, p. 98).

H4 trabalhos, por exemplo, que buscam compreender como as aprendizagens sdo favo-
recidas por essa integragao, como advoga Charlot (2005, p. 54), no sentido de se estabelecer
uma relagdo com os saberes do sujeito, de modo que “[...] a situa¢do de aprendizagem tenha
sentido para ele [...]".

Mas ha trabalhos também que, ndo deixando de entender a relagdo entre integragao e
aprendizagem, buscam compreender a integra¢do enquanto um principio formativo que pos-
sibilita o fortalecimento de classe, na perspectiva dos trabalhadores, a medida em que seus
saberes, sua cultura, e suas materialidades também se encontram no interior da escola, em
discussdo, numa relagdo dialética com os conhecimentos escolares, partindo-se do entendi-
mento de que, conforme Frigotto (2002, p. 28-29), “a luta pela escola tem sido uma luta secular
da classe trabalhadora. Mas certamente o saber, o conhecimento que a classe trabalhadora
busca na escola ndo coincide, necessariamente, com o saber historicamente acumulado sob a
hegemonia da burguesia”. Pelo contrario, nos alerta, ainda, Frigotto: “A luta hegemonica impli-
ca, concretamente, uma critica radical ao saber dominante e uma articula¢do do conhecimento
histérico — que ndo é producdo exclusiva da burguesia —aos interesses da classe trabalhadora”.
Conclui o autor: “Ndo se trata pura e simplesmente de mudanga de conteldos, mas de uma
forma nova de produgao de conhecimento” (FRIGOTTO, 2002, p. 29), para o que a integragao
saberes e conhecimento é de suma importancia.

Outrossim, nos moldes propostos por Oliveira (2008), o que aqui se desenvolveu foi
uma pesquisa bibliografica, pautada no exame de 07 disserta¢des realizadas em trés Progra-
mas de Pds-Graduagdo no estado do Para®, quer na condi¢do de orientador ou no papel de co-
orientador, em relagdo a reflexdes de pesquisadores do campo marxista, que tomam a unidade
trabalho e educagdo como objeto de pesquisa, a partir de diferentes tematicas, como Frigotto
(2006), Araujo (2014), Ramos (2005), Ciavatta (2012), Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005).

Em termos estruturais, duas se¢des integram este trabalho. Na primeira, abordou-se a
questdo da integragdo, saberes, conhecimentos e processos formativos, a partir da perspecti-
va de classe. Na segunda, evidenciou-se como a integracdo saberes sociais e conhecimentos
escolares tem sido tratada em pesquisas, assim como essa integragdo tem se materializado no
cotidiano escolar, a partir de seus processos formativos.

4 Sobre Pratica Educativa e Pratica Pedagdgica, ver Libdaneo (1994).
5 Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo (PPGED); Programa de Pds-Graduagdo em Curriculo e Gestdo da
Escola Basica (PPEB); Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo e Cultura (PPGEDUC).
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A integracgao, os saberes e os conhecimentos escolares nos

processos formativos e a questao de classe

Problematizar a questdo da integracdo de saberes sociais® aos conhecimentos escola-
res’, nos processos formativos?, entendida como a unidade tedrico-pratica entre o experiencia-
do-vivido pelos sujeitos a partir do trabalho e a producdo cultural acumulada sécio-historica-
mente no contexto da formacdo desenvolvida na educacgdo basica brasileira, perpassa por uma
compreensdo de classe, uma vez que a negacdo das experiéncias culturais, sociais, econémicas
e politicas dos trabalhadores é condigdo importante para o desenvolvimento do sociometabo-
lismo do capital®, a medida em que se promove um processo de homogeneiza¢ao dos sujeitos,
ao serem silenciadas as subjetividades presentes em saberes diversos decorrentes do mundo
do trabalho. Diante dessa situacdo, criam-se as condi¢Ges para que os trabalhadores assumam
subjetividades de interesses do capital, como se suas fossem, conforme destacam Marx e En-
gels (2007), anulando-se as contradicOes vividas pela classe trabalhadora, de maneira que,
conforme Araujo; Araujo; Rodrigues (2012, p. 19):

A classe trabalhadora vem entendendo, entdo, que a negagao
dos seus saberes, de suas praxis produtivas, pressupde
uma negagdao enquanto classe, uma desmobilizagdo
politica desenvolvida pelo capital como impeditivo para a
materializacdo de outra realidade hegemonica, desta feita sob
os interesses dos trabalhadores, voltada para a socializagdo
da riqueza, ai incluidos os conhecimentos historicamente
produzidos pelos homens. Parte-se, assim, do principio de que
no “[...] permanente movimento social pela construgdo de
uma sociedade alternativa, vdo se construindo um conjunto
de prdéticas e de concepgbes sobre o todo social que questiona
e desafia as praticas e concepgdes hegemonicas” (ARROYO,
2002, p. 79).

Além disso, ha de se considerar que a integracdo de saberes no interior de processos
formativos vivenciados pela classe trabalhadora na educagdo basica é condigdao importante
para um movimento de ultrapassagem do senso comum para o bom senso, como salienta Gra-
msci (1978), entendido como um colocar-se critico e atuante, politicamente, diante do mun-
do, enquanto criatividade que promove a humanizac¢do dos sujeitos, pelo acesso em simbiose
dialética aos conhecimentos historicamente produzidos e vividos nos processos de escolariza-
¢d0%, o que ndo significa um mecanismo de iluminag¢do dos conhecimentos escolares aos sa-
beres experienciados-vividos, como se esses nao tivessem valor e poder de explicagdo sobre o
mundo; mas como ag¢do que promove alteragdo da pratica social do sujeito, a partir da relacdo
dialética entre conhecimento e saber.

A integracdo de saberes no processo de escolarizacdo da classe trabalhadora perpassa
pelo que Saviani (1999) desenvolveu como método da Pedagogia Histérico-Critica. Segundo
esse autor, a formacdo dos trabalhadores, numa perspectiva de integragdo de saberes, pressu-
pGe que se parta da prdtica social experienciada-vivida pelos sujeitos, de onde decorrem seus
saberes sociais e saberes do trabalho, os quais possibilitam a problematizacdo da realidade, de
maneira a serem detectadas as questdes que precisam ser resolvidas no interior dessa pratica
social, observando-se os conhecimentos a serem dominados para tanto, apropriando-se “[...]
dos instrumentos tedricos e praticos necessarios ao equacionamento dos problemas detec-

6 Para um aprofundamento sobre saberes sociais, ver Grzybowski (1986) e Damasceno (1995). Neste trabalho, os
saberes sociais estdo sendo entendidos como categoria macro, a partir da qual derivam categorias como saberes
experienciais, saberes do trabalho, saberes sociais do trabalho, dentre outras, presentes nas reflexdes decorrentes
das 07 dissertagdes analisadas. Contudo, ha de se registrar que a questdo envolve uma maior discussdo
epistemoldgica sobre as diferentes formas de se compreender os saberes, o que ndo é possivel desenvolver no
momento, dados os objetivos do presente trabalho.

7 Conhecimento escolar, neste trabalho, é entendido a partir de Lopes (1999).

8 Sobre a categoria processos formativos, entendida a partir da categoria formagdo, ver Ramos (2010).

9 Sobre a negagdo dos saberes dos trabalhadores em seus processos formativos, ver Arroyo (2002).

10 Tomamos a categoria escolarizagdo a partir de Libaneo (1994).
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tados na pratica social” (SAVIANI, 1999, p. 71). No dizer de Saviani, “trata-se da apropriagao
pelas camadas populares das ferramentas culturais necessadrias a luta social que travam diutur-
namente para se libertar das condi¢oes de exploracdo em que vivem” (SAVIANI, 1999, p. 71).

De acordo com Saviani, dessa relagdo integradora entre o experienciado-vivido pelos
trabalhadores e os conhecimentos tedrico-praticos também vividos-experienciados no univer-
so escolar, promove-se a “[...] expressao elaborada da nova forma de entendimento da pratica
social a que se ascendeu” (SAVIANI, 1999, p. 72), tratando-se “[...] da efetiva incorporagao
dos instrumentos culturais, transformados agora em elementos ativos de transformagao so-
cial” (SAVIANI, 1999, p. 72), de maneira que a prdpria prdtica social passa por uma alteragao
qualitativa no decorrer do processo formativo, saindo-se, inicialmente, de uma desigualdade
no ponto de partida a uma igualdade no ponto de chegada, conforme ressalta Saviani (1999).

A integracdo, pois, aqui concebida, pressupde um sentido de completude, de compre-
ensdo das partes no seu todo ou da unidade no diverso, na perspectiva de tratar a educagao
como uma totalidade social, isto é, no bojo das mdltiplas mediagdes histéricas que concretizam
os processos educativos, superando a dicotomia trabalho manual/trabalho intelectual e incor-
porando “[...] a dimensdo intelectual ao trabalho produtivo [...]”, no sentido de “[...] formar
trabalhadores capazes de atuar como dirigentes e cidadaos” (CIAVATTA, 2005, p. 84), o que
implica tomar o trabalho como principio educativo®!, evocando os conhecimentos oriundos do
trabalho humano e suas relagdes com questdes sociais, culturais, econdmicas, determinando
“[...] a educagdo como uma modalidade especifica e diferenciada de trabalho [...], conduzindo
a estruturagdo do trabalho pedagdgico no universo escolar” (SAVIANI, 1999, p. 1-2).

A integragdo, nessas perspectivas, toma, portanto, o trabalho “[...] como mediacdo da
relagdo entre ciéncias e produc¢do na base da construgdo de um projeto unitdrio [...]” de for-
macdo, que “[...] reconhece e valoriza o diverso [...]”, superando “[...] a dualidade histdrica
entre formagdo bdsica e formagdo profissional [...]", conforme Ramos (2005, p. 8), implicando,
conforme Ciavatta (2012, p. 85), ir:

[...] além de o ser humano dividido historicamente pela divisdo
social do trabalho entre a agdo de executar e a agdo de pensar,
dirigir ou planejar, implicando uma superagdo da tdo somente
preparacdo para o trabalho ao seu aspecto operacional,
simplificado e escoimado dos conhecimentos que estdo
na sua génese cientifico-tecnoldgica e na sua apropriacdo
histérico- social.

Pressupor a integracdo como processo formativo para a classe trabalhadora implica en-
tender que a educacdo é imprescindivel para a conquista de direitos, possibilitando-lhes con-
dicOes para o embate politico-ideoldgico contra a classe-que-vive-da-exploracdo, a fim de se
construir uma nova hegemonia, em que os menos favorecidos possam, de fato, ter uma nova
realidade de vida, conforme Arruda (2002), considerando-se que, segundo Frigotto (2006, p.
205), “[...] o trabalhador reivindica escolaridade porque percebe que saber, no interior das
relagdes sociais em que ele vive, é uma forma de poder. Por isso ndo lhe interessa estar fora
da escola, como ndo lhe convém a “defesa da desescolariza¢gdo”. Contudo, adverte o autor, o
trabalhador “[...] resiste a um tipo de educacdo que ndo tem nada a ver com as preocupacoes
concretas por sua existéncia, ou que nega seu saber acumulado no trabalho e na vida”. Assim,
a escolarizacdo destinada ao trabalho ndo deve prescindir dos saberes por ele produzidos,
tampouco desprové-lo do conhecimento veiculado pela escola, mas deve articular-se a um
compromisso de classe, de construcdo de uma nova hegemonia.

Nesse sentido, segundo Gramsci (1978), a escola passa a exercer papel preponderante,
principalmente em sua vertente “unitaria”, quando a formac¢do destinada aos trabalhadores
ndo se fixa tdo somente no saber fazer, mas propicia-lhes tanto os conhecimentos provenien-
tes da societas rerum, de modo a garantir os saberes cientificos necessarios para dominar e
transformar a natureza, quanto os da societas hominum, promovendo uma consciéncia sobre
seus direitos e deveres, introduzindo-os na sociedade politica e civil (FRIGOTTO, 2006).

11 Tomamos trabalho como principio educativo a partir de Gramsci (1978).
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Por fim, entende-se que a perspectiva da integragdo aqui defendida se opGe aos interes-
ses de formacgdo burguesa, a qual ndo admite que os saberes elaborados pelos trabalhadores,
no interior de seus processos de trabalho, sejam objetos de reflexdo no interior escolar e ndo
escolar, por considerar que essa admissdo implicaria criar condigdes para que esses sujeitos se
fortalecam enquanto classe, podendo prejudicar os seus interesses, uma vez que, conforme
Arroyo (2002, p. 76), a “[...] histdria da educa¢do burguesa para o povo comum [...]” ou per-
mite “[...] sua instrugdo [...]” e reprime sua educagdo-formacao [...]” ou liberta e oprime, liber-
tando “[...] o povo dos preconceitos da velha ordem através de um minimo de modernidade, e
reprimindo o saber e o poder de classe”.

Considera-se, assim, a necessidade de um “[...] processo histérico por uma educagao
em que os saberes da classe trabalhadora e seus poderes como classe ndo sejam reprimi-
dos [...]", tratando-se, conforme Araujo; Araujo; Rodrigues (2012, p. 19), de “[...] um processo
de construgdo contra-hegemonica, no sentido de que os trabalhadores ndo tenham apenas o
direito a serem instruidos, mas que sejam esclarecidos e que tenham [...]”, segundo Arroyo
(2002, p. 77), “[...] reconhecida a sua capacidade de pensar, decidir sua sorte [...]".

Escola, integracao e processos formativos: a questao saberes e

conhecimentos escolares em/a partir de pesquisas na Amazonia

A discussdo sobre processos formativos de trabalhadores e de trabalhadoras, consi-
derando a categoria integragdo como elemento que articula, em unidade, os saberes sociais
por eles produzidos em suas materialidades histérico-produtivas, a partir do trabalho, e os
conhecimentos escolares, tem sido objeto de estudos na Amazonia, considerando diferentes
juventudes que vivenciam o Ensino Médio e a Educagdo Profissional em areas do campo do
estado do Parda, quer em assentamentos ou em comunidades de agricultores, extrativistas, qui-
lombolas, ribeirinhas, ou em adreas urbanas. Neste trabalho, a presente questdo serd abordada
a partir das pesquisas de Aviz (2016), Goés (2017), Silva (2018), Silva (2019), Pereira (2019),
Ferreira (2019) e Castro (2020). Em termos metodoldgicos, essas sete pesquisas tomam o
materialismo histérico-dialético como método de analise da realidade, constituindo investi-
gacdes qualitativas, tendo a entrevista semiestruturada como instrumento principal de coleta
de dados e os documentos como agdo secundaria, corroborando para o cruzamento de infor-
mac0es decorrentes das entrevistas, de modo a consubstanciar as analises, como o realizado
por Goés (2017), Silva (2018), Silva (2019) e Pereira (2019). Quanto ao tratamento de dados,
utilizam os procedimentos da analise de conteldo e da analise documental, havendo algu-
mas investigagdes com o uso exclusivo das orientagdes do primeiro procedimento, como Aviz
(2016), Ferreira (2019) e Castro (2020), e outras articulando os dois procedimentos, como Goés
(2017), Silva (2018), Silva (2019) e Pereira (2019%2).

Teoricamente, os trabalhos de Aviz (2016), Goés (2017), Silva (2018), Silva (2019), Pe-
reira (2019), Ferreira (2019) e Castro (2020) assumem as categorias integra¢ao, saberes e co-
nhecimentos como centrais em suas pesquisas, a partir de processos formativos na educa¢do
bdsica como foco de estudo, no interior do Ensino Médio. No caso de Silva (2019), na relagdo
com o Ensino Fundamental, ao lado de outras, mais ligadas as especificidades de seus objetos
e problemas de investigacdo, como: juventudes, experiéncias e Ensino Médio Integrado, para
Aviz (2016), Silva (2018), Ferreira (2019) e Castro (2020); educagdo profissional, para Pereira
(2019) e Goés (2017); trabalho docente, Ensino Fundamental e avaliagdo, para Silva (2019);
assim como pratica pedagdgica e pratica educativa, para Aviz (2016) e Ferreira (2019), por
exemplo, no interior das discussdes sobre trabalho e educagao.

Dos sete trabalhos aqui investigados, Pereira (2019), Silva (2019) e Castro (2020) bus-
caram analisar a integracdo saberes sociais e conhecimentos escolares a partir dos mundos
do trabalho de egressos, ou seja, de realidades de trabalho de sujeitos formados pela escola,
observando como os saberes e conhecimentos se integram no cotidiano® de trabalho profis-

12 As consideragfes metodoldgicas resultam das analises dos resumos e introdugbes das sete dissertagdes
discutidas neste trabalho.
13 A categoria cotidiano tomamos a partir de Heller (2016).
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sional de egressos, a partir de pressupostos tedricos da ergologia'®, sem deixar, contudo, de
observar a integragdao também no contexto escolar. Os demais trabalhos focaram a integragao
a partir do contexto escolar, sem, entretanto, deixar de observar os mundos do trabalho dos
sujeitos.

Quanto a categoria integragdo, de um modo geral as investigacdes a assumem na re-
lagdo de contradicdo com as categorias fragmentacdo e ndo integragdo®, entendendo-se a
integracdo, no interior das discussGes sobre Ensino Médio Integrado, como uma perspectiva
formativa que se propde a formar os sujeitos por inteiro em diferentes dimensdes, como a
cientifica, politica, humana, cultural, social, tecnoldgica, enquanto praxis, promovendo-lhes o
acesso aos conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade, ai também incluidos
os seus saberes, a partir do trabalho enquanto categoria ontoldgico-criativa, permitindo-lhes,
conforme Araujo (2014, p. 73), “[...] trabalhar, [...] viver coletivamente e agir autonomamente
sobre a realidade, contribuindo para a constru¢do de uma sociabilidade de fraternidade e de
justica social”, defendendo-se, assim, uma integracdo entre escola e vida, conforme Ciavatta
(2012, p. 85):

Como formagdo humana, o que se busca é garantir ao
adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma
formacdo completa para a leitura do mundo e para a atuagdo
como cidaddo pertencente a um pais, integrado dignamente
a sua sociedade politica. Formagdo que, neste sentido, supde
a compreensdo das relagGes sociais subjacentes a todos os
fendmenos.

E nessa perspectiva, por exemplo, que Aviz (2016), quando de seu estudo sobre a inte-
gracdo ou fragmentacdo entre os saberes sociais e 0os conhecimentos escolares, numa pers-
pectiva de luta de classes, no contexto educacional do Ensino Médio Integrado presente na
Escola Crescendo na Pratica, assentamento Palmares Il, estado do Par3, fruto das conquistas do
Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST), salienta, com base em Araujo (2014), que “[...]
a educacdo escolar deve se comprometer com a utopia de uma formacao inteira, responsavel
pela socializa¢do do saber sistematizado de forma inteira, que promova o desenvolvimento do
sujeito e suas amplas faculdades mentais e fisicas” (AVIZ, 2016, p. 13).

Aviz (2016), a partir dessa escola, entrevistando jovens da comunidade que haviam con-
cluido o0 32 ano do Ensino Médio em 2015, estudou a questdo da integracdo e/ou fragmenta-
¢do entre saberes sociais produzidos por jovens desse territorio e os conhecimentos escolares
materializados nas praticas pedagogicas e educativas escolares, numa perspectiva de luta de
classes, uma vez que o MST, responsavel pela conquista da Escola de Ensino Médio no assen-
tamento, defendia uma escola que considerasse os saberes da comunidade, como forma de
fortalecimento de um cultura de classe e de luta politica em prol de seus interesses.

As categorias juventude, relacdes de classe, Ensino Médio, integracdo, fragmentacao,
trabalho como principio educativo, assentamento, saberes sociais e conhecimentos escolares
estiveram consubstanciando as andlises de Aviz (2016), que expunham um distanciamento en-
tre o reivindicado pelos assentados, em termos de Ensino Médio, no sentido de serem conside-
rados seus saberes, histdria e trabalho no processo formativo, a partir da intervencdo da Secre-
taria Estadual de Educacdo do Estado do Para, com uma perspectiva de ensino que excluia, em
maior intensidade, a relagdo com os saberes dos trabalhadores, apontando-se a necessidade
de luta pela autonomia da escola da definicdo de seus processos educativos, numa perspecti-
va integradora. Ou seja, a escola surgia em processo histérico de presenca no assentamento
com a tese da integracdo entre escola e vida, como também observado no trabalho de Castro
(2020), embora o interesse pela integracdo decorresse também de outros territérios, como os
oriundos de acdo académica no espaco escolar.

A perspectiva de integracdo desenvolvida pela autora considerava a necessidade de os

14 Consideramos a ergologia a partir de Durrive e Schwartz (2008).
15 Dados os objetivos da presente pesquisa, essas categorias ndo foram aprofundadas neste trabalho.
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sujeitos serem formados por inteiro, implicando no acesso aos conhecimentos historicamente
produzidos a partir do trabalho humano e presentes na escola em forma de conhecimentos es-
colares, sem que isso significasse a negagao dos saberes dos trabalhadores, a partir do entendi-
mento de que a educagdo desses sujeitos deveria pressupor a “[...] valorizagdo dos saberes do
proprio trabalho, pois ao se negar este fato, nega-se a cultura, a histdria, as habilidades, valores
e atitudes que a educagdo possuem”, impedindo a “[...] organizagdo do grupo social, para que
a sua identidade, seus objetivos politicos, econdmicos sejam alcangados e fortalecidos” (AVIZ,
2016, p. 13-14).

Essa possivel integracdo e/ou fragmentagdo é que nos faz
pensar no Ensino Médio destinado aos jovens na Escola
Crescendo na Prética, pois consideramos, de acordo com
Frigotto, Ciavatta e Ramos (s/d) que essa integracdo na
educacdo dos trabalhadores ocorre com objetivos e métodos
da formacdo geral e da formacdo especifica em um projeto
unitario, o que pressupde dizer que os jovens sdo sujeitos
de conhecimento, para os quais a experiéncia formativa é
“[...] um meio pelo qual seus saberes sdo confrontados com
saberes de outros tipos” (AVIZ, 2016, p. 14).

Em termos tedricos, a pesquisa considerava que a integracdo se manifestava na (i) uni-
dade entre “[...] objetivos e métodos da formacdo geral e da formacdo especifica em um pro-
jeto unitario [...]", bem como (ii) “[...] pela existéncia de instituicbes, que assumem de maneira
comprometida e conjuntamente com a sociedade a proposta de um ensino pautado por uma
formacdo que considere (iii) [...]” os saberes sociais dos jovens estudantes, assim como pela
“[...] existéncia de praticas sociais e educativas destinadas a assegurar o ‘acesso sistematico e
continuo aos saberes sociais disponiveis (TARDIF, 2014, p. 34)”, conforme Aviz (2018, p. 14).

Respondendo a sua questdo problema, que consistia em: “[...] como se materializa a
integracdo e/ou fragmentac3o entre os saberes sociais e os conhecimentos escolares na pers-
pectiva de luta de classes, no contexto educacional do Ensino Médio da Escola Crescendo na
Pratica—Para?” (AVIZ, 2016, p. 48), o trabalho de Aviz (2016) destacava a necessidade de o cor-
po docente vivenciar a historicidade dos saberes dos jovens trabalhadores do assentamento,
haja vista que muitos docentes ndo eram oriundos daquele local, de modo a propiciar praticas
educativas e pedagdgicas integradoras. Ou seja, a integracdo pressupde uma atitude politica
em prol de que os educadores a assumam numa perspectiva de transformacdo da sociedade,
em termos de luta de classe, como apontavam Araujo e Rodrigues (2011).

Ou seja, a integracdo entre conhecimentos escolares e saberes sociais pressupée uma
atitude integradora no trabalho docente, o que implica também a necessidade de formacdo,
nesse sentido, para docentes que estdo de fora da comunidade, vivendo tdo somente a pers-
pectiva pedagdgica, mas sem um envolvimento maior com os interesses dos trabalhadores
da comunidade, em termos de a educacdo contribuir para o fortalecimento de um projeto de
classe, de autonomia e de sociedade.

Goés (2017), por outro lado, quando de seu estudo no Centro Integrado do Baixo Tocan-
tins (CIEBT), em Cametd — Para, investigando o processo de implementagdo/execucdo do Curso
Técnico de Nivel Médio em Informatica, no interior do Ensino Médio Integrado, analisando
como a integragao foi prescrita e como foi materializada, destaca, também, a questdo da inte-
gracao, enfatizando que a busca por “[...] uma praxis pedagodgica comprometida com as lutas
da classe trabalhadora [...]” pressupunha conceber “[...] a formac¢do de um humano pleno,
inteiro [...]"” (GOES, 2017, p. 17).

A partir de entrevistas com docentes e gestores que atuaram na implementacdo e exe-
cucdo do Curso Técnico em Nivel Médio em Informatica, Goes (2017) observou dificuldades
para a implementacdo e execucdo do curso técnico numa perspectiva integrada, haja vista a
falta de infraestrutura para que os discentes pudessem integrar os conhecimentos em unidade
pratica, a partir de acesso a laboratérios. Também constatou a necessidade de maior forma-
¢do ao corpo docente, quanto a estratégias de ensino voltadas para a integracdo, nos campos
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pedagdgico e educativo. Assim, para o pesquisador, “[...] a falta de Infraestrutura adequada e
a concepcdo dos professores equivocada do que seja ensino integrado geraram contraditérios
que fazem com que os alunos, ndo na forma, mas na pratica, ainda recebam um ensino onde
formagdo profissional e estudo humanistico se distanciam e sdo vistos como coisas separadas”
(GOES, 2017, 102-103).

Silva (2018), por sua vez, estudou a integra¢do e fragmentacdo de saberes sociais viven-
ciados por jovens da Vila de Juaba, no municipio de Cametd, Pard, nos processos formativos
experienciados no Ensino Médio do Sistema Modular de Ensino — SOME, no sentido de com-
preender como os seus saberes foram integrados, ou ndo, as a¢des pedagdgicas e educativas,
principalmente durante o processo inicial de implanta¢do e implementagdo do SOME na loca-
lidade, entre os anos de 1997 a 2007.

Ou seja, a tese da integracdo como um processo formativo voltado para uma formagao
por inteiro a classe trabalhadora também estava presente nas andlises de Silva (2018), ancora-
da na perspectiva, segundo Ramos (2005), de que a discussdo sobre concepg¢do de Ensino Mé-
dio Integrado pressupde tratamento sobre os sentidos de integra¢do, dai se inferindo que, nos
processos formativos, a integracdao das experiéncias de vida dos sujeitos, materializadas em
saberes, fruto de suas relagGes sdcio-histérico-culturais, resultantes de diferentes dimensoes
da vida, enquadre-se como agao integradora, considerando ainda que, com base em Arroyo
(2002), “[...] a educagdo deve integrar educagao escolar a processos educativos que ocorrem
em praticas sociais experienciadas pelos sujeitos em suas atividades sociais, culturais, politicas
e econbmicas [...]" (SILVA, 2018, p. 90).

A pesquisa de Silva (2018, p. 135) evidenciou que o processo formativo realizado no
Ensino Médio a partir do SOME considerava o “[...] cotidiano da vida do jovem e sua rela¢do
social enquanto nucleares para a materializagdo de sua formagao em integra¢do com os sabe-
res advindos do SOME [...]”, mas havendo, também, processos formativos ndo integradores,
quando, por exemplo, a oferta das disciplinas por meio de médulos, desenvolvida em poucos
dias e com cardter conteudista, ndo permitia tempos maiores para que os discentes pudessem
vivenciar os conhecimentos escolares em relagdo com seus saberes.

Silva (2019), entretanto, estudou a integragdo saberes e conhecimentos com base em
pressupostos tedricos da ergologia. Abordou o trabalho docente sobre avaliagdo, a partir da
interface entre a formagdo em Pedagogia, obtida por docentes da educagdo basica do muni-
cipio de Cametd — Para, no contexto do Programa de Formagao de Professores da Educagao
Bdsica — PARFOR®, e o cotidiano de trabalho em sala de aula, enquanto docéncia na educagao
basica (Ensino Fundamental).

Ou seja, as analises buscaram compreender como se integravam, no cotidiano de traba-
Ilho em sala de aula, os saberes sobre avaliagdo decorrentes da formagao no curso de Pedago-
gia e os saberes construidos ao longo da pratica pedagdgica e educativa, indagando: “como os
saberes desinvestidos sobre avaliagdo oriunda da formagdo do Curso de Pedagogia do PARFOR
— Cameta — PA, integraram-se ou ndo a saberes investidos sobre avaliagdo, a partir do trabalho
docente de egressos desse curso, em praticas pedagdgicas por eles materializadas?” (SILVA,
2019, p. 29).

Silva (2019), a partir da ergologia, compreendia os saberes investidos como aqueles
“[...] construidos historicamente pelos professores a partir de seu contexto familiar, de sua
realidade politica, cultural, de suas relagdes sociais [...]” (SILVA, 2019, p. 30), enquanto os sabe-
res desinvestidos seriam aqueles decorrentes da formagdo obtida no Curso de Pedagogia, por
meio do Programa de Formacdo de Professores da Educagdo Basica — PARFOR.

Em uma perspectiva integrada, Silva (2019) considerava que os saberes investidos e de-
sinvestidos dos docentes se constituiam em aprendizagens que lhes fomentavam as praticas
pedagdgicas e educativas, contribuindo para que se pudesse avaliar os saberes também cons-
truidos pelos discentes, no cotidiano da escola, e possibilitando reavaliar a prépria atividade
docente, no campo dos processos de avaliagdo, nele intervindo em um processo dialético de
construcdo de saberes, em que o desinvestido se revelava contraditério e/ou se coadunava
com as necessidades de trabalho de sala de aula, integrando-se aos saberes investidos sobre

16 Sobre o PARFOR, ver Brasil (2014).
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avalia¢do.

Ferreira (2019), a partir da Escola de Ensino Médio Conceigdo Gomes de Souza, situada
em S3o Francisco do Pard, estudou a integracdo entre os saberes sociais do trabalho e os co-
nhecimentos escolares, a partir de praticas educativas e pedagdgicas presentes na formacdo
de jovens trabalhadores que, embora estudando em uma escola urbana, provinham do mundo
rural desse municipio, vivenciando a escola nos periodos da tarde e da noite.

Para o desenvolvimento de sua pesquisa, Ferreira (2019) realizou uma etnografia sobre
o contexto de trabalho dos jovens trabalhadores presentes no Ensino Médio da referida escola,
e oriundos do campo da agricultura familiar, ouvindo os pais desses jovens e cruzando as infor-
mac0es com dados obtidos a partir de entrevista semiestruturada com os mesmos, e com do-
centes e gestores da escola, partindo da compreensao de que o contetdo do ensino na escola
bdsica deva estar integrado a realidade dos aprendizes, de modo a permitir-lhes um reconhe-
cimento de classe e atuagdo critica na realidade a partir de seus interesses, muito disso sendo
possivel, segundo Ferreira (2019, p. 21), por conta de “[...] praticas educativas e pedagdgicas
desenvolvidas no universo das escolas a¢des”, como propde Frigotto (2002, p. 74), “[...] que
articulem cultura, conhecimento, tecnologia e trabalho com o direito de todos e condigdo de
cidadania e democracia efetivas [...]", de maneira que os educandos se reconhegam enquanto
classe social e assumam uma consciéncia social critica, a partir da “[...] da relagdo escola e vida,
trabalho manual e conhecimentos cientificos [...]".

Em termos metodologicos, considera-se importante a realizacdo de etnografias’ sobre
o contexto de trabalho dos sujeitos pesquisados, como o fizeram também Castro (2020), Silva
(2018) e Pereira (2019), no sentido de analisar processos de integragdo/ndo integracdo en-
tre os saberes sociais e conhecimentos escolares, haja vista que permitem compreender que
saberes sdo esses, como se atualizam nos contextos produtivos, seus sentidos para a classe
trabalhadora e como se manifestam no cotidiano escolar em relagdo com os conhecimentos
escolares.

A pesquisa de Ferreira (2019), pautada em categorias como: trabalho enquanto princi-
pio educativo, conhecimentos escolares, saberes sociais do trabalho, pratica educativa e prati-
ca pedagdgica, formacdo de trabalhadores, Ensino Médio Integrado, mostrou que os gestores
e professores da Escola de Ensino Médio Conceicdo Gomes de Souza, no decorrer de suas
relagdes com os jovens trabalhadores do turno da tarde e da noite, possuiam conhecimento
sobre a realidade de trabalho e de vida desses sujeitos, o que pressupunha conhecimentos
sobre seus saberes do trabalho, mas encontrando dificuldades para realizar procedimentos de
integracdo entre esses saberes e os conhecimentos escolares, embora houvesse experiéncias
com indicios de integragdo, como em atividades de feira de ciéncias, a partir de uma pedagogia
de projetos de pesquisa e em agdes de disciplinas isoladas, quando se buscava integrar a reali-
dade de vida dos jovens com os conhecimentos escolares.

Em termos especificos de praticas educativas, Ferreira (2019, p. 184) concluiu que as
mesmas contribuem “[...] para processos de integracdo quando a equipe gestora sinaliza o dia-
logo e a preocupagao com os educandos da zona rural [...]”, assim como “[...] quando tenta me-
diar/adaptar e organizar as praticas desenvolvidas na escola para contemplar esses educandos
diante de suas dificuldades, como de transporte escolar e de suas outras especificidades [...]".

Quanto as praticas pedagdgicas, “[...] no sentido da integragdo, estas sdo percebidas na
dinamica da escola, no curriculo e no planejamento flexivel verificado na atuagao de alguns
docentes [...]”, bem como “[...] na metodologia dos projetos; na metodologia de trabalho e
na forma de dialogar com os educandos da tarde e da noite, como observado na atuagdo de
alguns professores” (FERREIRA, 2019, p. 1984).

Por fim, quanto a questdo da nao integracdo, Ferreira (2019, p. 184) destacou a negagao
ou o silenciamento “[...] dos saberes sociais dos educandos trabalhadores da zona rural em
favor dos conteudos escolares, agdo visualizada na maioria dos docentes [...]"”, assim como “[...]
na falta de formagdo docente e acompanhamento pedagdgico por parte da equipe gestora nos
processos de ensino [...], além da “[...] falta de entendimentos sobre os principios do ensino
integrado e sua necessidade para uma formagdo coerente com os objetivos dos educandos do

17 Sobre a etnografia em pesquisas sobre trabalho social e saber profissional, ver Ramos e Caria (2020).
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contexto rural”.

Pereira (2019), por sua vez, a partir de uma perspectiva ergologica, tal qual o realizado
por Silva (2019), investigou a mobilizacdo e/ou renormatiza¢do de saberes prescritos, oriundos
de formacdo técnica em curso de alimentacdo escolar realizado por egressos do Centro Inte-
grado de Educacdo do Baixo Tocantins — CIEBT, ligados ao Ensino Médio Integrado ao PROEJA
(Programa Nacional de Integragdo da Educacdo Profissional com a Educagdo Bésica na Modali-
dade de Educagdo de Jovens e Adultos), no interior de atividades de trabalho desses sujeitos,
analisando de “[...] que forma os saberes prescritos nos processos de formacdo técnica em
alimentacdo escolar pelo CIEBT [...]” se constituiam “[...] mobilizados e/ou renormatizados nos
ambientes laborais desses trabalhadores, compreendidos a partir de uma perspectiva de for-
magdo integrada” (PEREIRA, 2019, p. 28).

A pesquisadora buscou, pois, entender os processos formativos desses egressos-traba-
Ihadores, oriundos de um curso profissional, enquanto integragao ou ndo entre “[...] o pres-
crito no processo de formacdo profissional e as necessidades de renormatizacdo de saberes
técnicos, sociais, culturais e experienciais nas situagdes de trabalho” (PEREIRA, 2019, p. 15).

Em termos tedricos, duas categorias do campo da ergologia, enquanto saber, foram
mobilizadas para o desenvolvimento das analises de Pereira (2019): o saber prescrito e o saber
renormatizado. Partia-se, nesse sentido, do entendimento de que os saberes prescritos seriam
anteriores ao processo de trabalho, enquanto atividade produtivo-profissional, havendo, con-
tudo, uma atualizagdo desses, a partir das atividades laborais realizadas pelos trabalhadores,
quer na negacdo do prescrito, dada a materialidade do trabalho, e/ou na sua integragdo ao
trabalho, quando estariam renormatizados ou nao, dada a sua relag¢do dialégica com as ex-
periéncias de trabalho no contexto laborativo, de modo a atender as necessidades de uma
atividade em desenvolvimento.

Os saberes prescritos seriam, pois, conforme Vieira Junior e Santos (2012, p. 89-90),
“[...] os conhecimentos cientificos, académicos, as competéncias profissionais e disciplinares”,
estando “[...] externos, anteriores a situagao de trabalho em foco”, mas se constituindo “[...]
os verdadeiros saberes, os saberes que estdao em desaderéncia com a atividade, mas que sdo
a esséncia do trabalho prescrito”, este Ultimo em confronto “[...] com os saberes investidos
[...], que, por sua vez, refletem a pratica, as acbes cotidianas, a constante producdo de saberes
produto do debate de normas, fruto de experiéncias contextualizadas em tempo e espaco sin-
gulares pelos trabalhadores e historicamente situados [...]", havendo, entretanto, no cotidiano
de trabalho, um didlogo entre essas duas perspectivas, a partir de mediagdes, integra¢bes e
renormatizacoes, a fim de se elaborarem decisGes, buscando-se os meios para a solugdo de
problemas, constituindo-se o trabalho um espago de intensa negocia¢do entre o prescrito e o
vivido.

As anadlises de Pereira (2019) destacaram, em termos de integra¢do entre saberes pres-
critos e atividades de trabalho, que essa situacdo foi possivel porque, na formacdo escolar dos
egressos, a partir do Curso Técnico em Alimentagdo Escolar, houve, muito antes, integracdo en-
tre escola e vida, uma vez que os egressos, quando estudantes, participavam “[...] diretamente
do trabalho socialmente produtivo, além de se ter oportunizado uma formacdo integrada no
aspecto pedagogico, ao favorecer uma articulagdo entre conhecimento e vida dos egressos”
(PEREIRA, 2019, p. 69).

Todavia, os processos de integracdo presentes na escola ndo se constituiam globais, no
sentido de envolverem toda a escola, mas circunscritos a experiéncias pontuais de docentes
e em algumas agGes de gestdo. Pereira (2019) ainda salienta que as ag¢Ges integradoras esta-
vam mais relacionadas a praticas pedagdgicas que estiveram ligadas a uma maior insergao
com os mundos dos trabalhos dos egressos, para além da escola, como as atividades de esta-
gio, onde se verificaram as renormatizacGes do prescrito formativo do referido Curso: “Assim,
dessa imersdo no mundo do trabalho, a partir dos estagios e vivéncias em contextos reais de
produgdo-formacdo, os discentes, hoje egressos, tinham a possibilidade de irem qualificando
seus processos formativos [...]” (PEREIRA, 2019, p. 108).

Nessa perspectiva, salienta Pereira (2019) que “a escola favorecia a integracdo entre
ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional, possibilitando com que os egressos tivessem
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a compreensdo do mundo do trabalho” (CIAVATTA, 2005), a partir, conforme Araujo (2015, p.
75), de uma “[...] acdo pedagdgica em sua relagdo com a totalidade das a¢des humanas que,
sempre, tem repercussdes éticas e politicas para a vida social, bem como a necessaria depen-
déncia entre os saberes especificos e locais ao conjunto de saberes sociais”, promovendo-se a
“[...] integracdo entre os saberes e praticas locais com as praticas sociais globais [...], de modo
a se favorecer “[...] a compreensao dos objetos em sua relagdo com a totalidade social”.

Outro estudo que buscou também analisar os processos formativos de integragao entre
escola e vida, a partir da relagdo entre conhecimentos escolares e saberes experienciais, no
contexto dos mundos do trabalho de egressos do curso técnico em agropecudria, presente
no Centro Integrado de Educagdo do Baixo Tocantins — CIEBT, em Cameta-Par3, foi o de Castro
(2020). Nao se tratou de um estudo focado na sala de aula, na escola em si, no sentido de
analisar a integracdo nas praticas educativas e pedagdgicas, como a pesquisa de Aviz (2016),
Goés (2017), Ferreira (2019), mas se consubstanciou em um estudo similar ao de Silva (2019)
e Pereira (2019), haja vista que seu interesse investigativo voltou-se para analisar a integragao
a partir da relagdo entre conhecimentos, oriundos da formacdo escolar, e a realidade de vida
dos egressos envolvidos nos mundos do trabalho, enquanto profissionais, embora tenha, por
questdes metodoldgicas, observado primeiro a questdo da integracdo no interior da escola.

Em sua pesquisa, Castro (2020) considerou o mundo do trabalho na perspectiva dos in-
teresses do capital e, também, a partir das necessidades dos trabalhadores, de modo a analisar
como, no interior das contradigGes capital e trabalho, a escola e os sujeitos buscam agdes de
integracdo entre os conhecimentos escolares e os saberes experienciais dos egressos, de modo
a permitir uma compreens3o e atuagdo da/na realidade de forma auténoma, critica e politica,
gue permitam a construcdo de outras perspectivas de existéncia, em que os trabalhadores,
com suas materialidades histdricas, sejam protagonistas enquanto classe, em oposi¢do a for-
mac0es que fomentem a técnica, mas sem articulagdo com outras dimensdes da vida humana,
como a politica, a cultural, a social, a econémica.

Em sua investigac¢do, voltada para analisar em como se constituia a

“[...] integracdo ou ndo integracdo entre os processos de
formacédo escolares e as experiéncias dos mundos do trabalho
dos alunos egressos do Curso do EMI em Agropecuaria do
CIEBT/Cameta, em prol da autonomia, entendida como
capacidade de agir de forma emancipadora, em oposicdo a
uma formagdo tecnicista” (CASTRO, 2020, p. 22).

Castro (2020) observou que houve integragdo entre os conhecimentos escolares e 0s
saberes experienciais dos egressos, no sentido de que tanto a escola como os egressos se per-
mitiram ouvir, de maneira que a aprendizagem de conhecimentos especificos do Curso se cons-
tituissem significativos para esses sujeitos, a medida que seus saberes se colocavam, também,
como possibilidades explicativas para a realidade, reconhecendo-se como de classe, de cultura
e organizacdo da realidade por eles vivida, corroborando para que os conhecimentos escolares
se manifestassem em movimento, dadas as praticas de agricultura vividas pelos egressos em
seus ambientes de trabalho, haja vista que praticavam a agricultura familiar.

Contudo, embora praticas importantes de integracdo entre conhecimentos escolares
e saberes experienciais, no contexto de formacdo dos egressos do Curso em Agropecuaria
tenham ocorrido, bem como no cotidiano de trabalho, ha de se considerar que Castro (2020)
observou, também, problemas para o desenvolvimento mais amplo de integracdo, no sentido
de envolver toda a escola, ficando, ndo raro, a integracdo circunscrita aos conhecimentos de
base técnica, que se articulavam com a realidade de vida dos egressos, de modo que a inte-
gracdo nao se constituia em prdxis no projeto coletivo da escola, embora prescrito no Projeto
Pedagodgico.

A investigacdo de Castro (2020) destacou, ainda, a questdo da integracdo, no sentido de
evidenciar que o Ensino Médio, sob essa perspectiva formativa, deve necessariamente, como
base em Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p. 42), incorporar “[...] processos de trabalho reais,
possibilitando-se a assimilacdo, ndo apenas tedrica, mas também pratica, dos principios cienti-
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ficos que estdo na base da produ¢do moderna”.

Consideragoes Finais

De antemdo, entende-se que a questdo da integracdo saberes sociais e conhecimentos
escolares nos processos formativos no interior da educagao bdsica, em termos de pesquisa,
com base nas sete dissertagdes analisadas, pode ser tratada a partir de duas perspectivas. Uma
delas diz respeito ao estudo com foco na escola, no sentido de analisar como a integrag¢do ocor-
re nos seus processos pedagogicos e educativos. Por outro lado, a investigacdo pode ocorrer
com foco na integracdo direto nos mundos do trabalho, observando o cotidiano de trabalho
de egressos, por exemplo, no sentido de se compreender como conhecimentos e saberes ai se
materializam e integram-se.

De todo modo, seja uma ou outra perspectiva, a analise dos mundos dos trabalhos,
das materialidades de existéncia dos sujeitos, observando as suas multiplas determinagdes, é
importante, a fim de se poder depreender e entender tanto os saberes sociais por eles produ-
zidos como os conhecimentos escolares em praxis, na vida de homens e mulheres, como expe-
riéncia vivida, percebida e modificada, conforme Thompson (1981), “[...] a partir das condigdes
objetivas/subjetivas dos processos histdricos estruturados, nos quais homens e mulheres se
constituem em seu fazer-se como classe trabalhadora” (TIRIBA; MAGALHAES, 2018, 13).

Outra questdo a ser considerada é que as investigacdes aqui analisadas tomaram as
categorias saberes e conhecimentos como elementos de integragdo, mas a partir de uma pers-
pectiva de classe, observando como homens e mulheres estruturam a realidade conforme os
seus interesses, sendo isso observado nos processos formativos, diferente de posi¢es ana-
liticas que podem ficar circunscritas a uma taxonomia de saberes, sem observar as relagdes
sécio-politico-culturais e econdmicas, por exemplo, por elas engendradas.

Quanto a questdo sobre como se encontram as escolas em termos de integragdo entre
os saberes sociais e os conhecimentos escolares, entende-se que hd uma busca por essa pers-
pectiva formativa em seus processos pedagdgicos e educativos, mas ainda nao se constituindo
politica que envolva todos e todas no universo escolar.

Arealiza¢do de agdes pedagdgicas e educativas por meio de uma pedagogia de projetos,
em que os sujeitos interagem com a realidade em ligagdo com a escola, bem como por meio
de atividades disciplinares de integracdo entre os saberes dos discentes em relagdo aos conhe-
cimentos, em atitude dialética, de contradi¢do em busca de uma sintese, vém se constituindo
experiéncias exitosas na perspectiva integradora.

Ndo menos importante encontra-se, também, a atitude politica de gestores, professo-
res, técnicos e comunidade, assim como discentes, considerando as experiéncias observadas,
por exemplo, por Castro (2020), Silva (2018) e Aviz (2017), em prol de a¢des integradoras na
escola e a partir dela, numa relagdo com os mundos do trabalho, embora também haja oposi-
¢do a essa perspectiva, muitas vezes em decorréncia de falta de formagao sobre a questdo da
integracdo. Por essa razdo, por meio de processos formativos, necessitamos “[...] desenvolver
no professor, a todo custo, a aptiddo para a criatividade pedagdgica; sendo, sera impossivel
criar a nova escola” (PISTRAK, 2011, p. 21).

Outro dado que causa dificuldades para processos formativos voltados a uma perspec-
tiva integradora, segundo as pesquisas, é a questdo de infraestrutura fisica das escolas, no
sentido de possuirem laboratdrios, por exemplo, que permitam aos sujeitos um método de
redescoberta do processo histdrico de constru¢do dos conhecimentos escolares, articulando
com as experiéncias de vida.

Contudo, talvez a questdo implicita e mais grave, dado que ndo se constituia objeto de
investigacdo no momento, seja a perspectiva politica da educac¢do brasileira que vem sendo as-
sumida atualmente pelo Governo Federal, minimizando o tempo da formagao, como no Ensino
Médio, bem como os conhecimentos socialmente produzidos pelo trabalho humano a estarem
presentes nos processos formativos, além de cortes de recursos para a educagao, e a negacao
de uma educagdo que se articule com a vida das pessoas e com suas lutas e interesses, o que
pode impedir propostas integradoras de formacgdo. Mas, diante disso, resistiremos!
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