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Introdugao

Este artigo traz um recorte da pesquisa realizada no mestrado profissional em Educagao
em que investigamos a percepcdo dos estudantes sobre o ensino médio integral e a proposta
de protagonismo juvenil, em uma escola de Miracema —TO, ao longo dos anos de 2018 e 2019.
Entendemos que muitos estudos sobre educacdo partem da preocupacgdo com metodologias,
com situagOes de ensino e aprendizagem, mas poucos voltam ateng¢ao para os sujeitos a quem
se destina todo o processo educacional: os estudantes. Ou seja, pouco se dedica a ouvir e a
dar voz a eles. Este trabalho trouxe como problemdtica: O que pensam os estudantes do En-
sino Médio Integral do método de ensino e do protagonismo juvenil? Sendo assim, em que
medida este sistema de ensino atende aos anseios das juventudes e como elas percebem esta
proposta? Com essas inquietagGes, tendo como pano de fundo um contexto em que as poli-
ticas educacionais geralmente sdo pensadas descoladas das diferengas nacionais, regionais e
tendo como pressuposto que a escola parece estar desconectada do cotidiano das juventudes,
desenvolvemos a pesquisa.

Compreendemos que a concretizagdo da lei (13.415/2017), que dispGe sobre a re-
forma do ensino médio trouxe importantes altera¢gdes na Lei de Diretrizes e Base — LDB (lei
9.394/1996), bem como a atualizagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Mé-
dio — DCNEM, via (RESOLUCAO N2 3, DE 21 DE NOVEMBRO DE 2018), no entanto n3o da conta
da diversidade de conhecimentos necessarios para um ensino que seja capaz de oportunizar a
formacdo integral.

A visdo que se tem desses movimentos na legislacdo vai além de apenas um curriculo
flexivel, pois, a nosso ver, abriram brechas para o fortalecimento de uma desigualdade ja exis-
tente, a servico da mercantilizacdo da educagdo. Tal apontamento recai na forma como essas
leis foram pensadas e concretizadas, uma vez que houve poucas discussdes envolvendo profes-
sores, gestores, pesquisadores. Como lembra Ferretti (2018), as mudancas foram justificadas,
duvidosamente, pela busca de novos caminhos e mecanismos para superar a baixa qualidade
do Ensino Médio ofertado no pais; e pela necessidade de torna-lo mais atrativo aos alunos.

Nesse contexto, surge o programa de fomento, apresentando um novo formato de en-
sino médio integral, no qual o protagonismo juvenil é tido como a centralidade do processo.
No estado do Tocantins, ja sdo 23 unidades de escolas integrais. Resta saber se o tempo a
mais na escola estd produzindo aprendizado, pois sabemos que nem todas as unidades estdo
preparadas para essa jornada integralizada e também ndo da para saber se seguem o que de-
termina a portaria do MEC, n2 272/2017, que estabelece novas diretrizes, novos parametros e
critérios para o Programa de Fomento de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral - EMTI,
em conformidade com a Lei n2 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, disponibilizando apoio fi-
nanceiro para adequar principalmente a estrutura fisica das unidades de ensino contempladas
pelo novo programa.

Assim, buscamos, por meio da pesquisa, ouvir estudantes que estdo passando pela ex-
periéncia da modalidade integral do ensino médio para entender como a proposta pode vir a
atender a essas juventudes. O estudo é de carater exploratdrio, com abordagem qualitativa,
teve como técnicas de levantamento de dados: questionario e grupo focal. Vamos explorar,
neste artigo, as respostas do grupo focal em que foi possivel aprofundar sobre a percepc¢ao
das juventudes em relagdo ao ensino médio a eles ofertado e suas concepg¢des em relagdo ao
protagonismo juvenil.

Na fase um (questionario) identificamos, em linhas gerais, que os alunos dizem gostar
da organizacdo do ambiente escolar, da forma como os contetddos sdo ministrados, com desta-
gue aos componentes curriculares de Quimica e Matematica, Histdria, Educacgao Fisica e aulas
diversificadas, pontuando que consideram o ensino de qualidade.

Cabe explicar que as questdes do grupo focal surgiram da fase um, deste levantamento
geral do qual falamos. Assim, perguntamos na fase do grupo focal: 1) A sua escola é de tempo
Integral (Jovem em ac¢do que tem o diferencial, do protagonismo juvenil) por que esse protago-
nismo ndo aparece como algo evidente na fala de vocés? Sentem-se protagonistas na escola?
2) O que vocés estdo chamando de aulas diferenciadas? E outra complementacdo que nio seja
disciplinas ja trabalhadas? O que seria essa complementacdo? 3) Vocés falam que o professor
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usa tecnologias, poderiam dizer quais e como eles as utilizam? 4) Qual a sua concepgao de es-
cola de tempo integral? Vocés diriam que a escola de vocés corresponde ao que pensam sobre
ensino em tempo integral? 5) Vocé, sendo protagonista, participa da elabora¢do das normas
da escola? Em algumas questdes sobre a organizacdo e funcionamento da escola, alguns estu-
dantes disseram que mudariam as regras. Por que essas regras incomodam tanto? O que estao
chamando de regras? Estas perguntas iniciais nortearam a discussdo, mas ao longo da conversa
eles iam pontuando outros aspectos que consideravam importantes.

A pesquisa foi realizada com estudantes das segundas e terceiras séries do Centro de
Ensino Médio Dona Filomena Moreira de Paula de Tempo Integral, escola publica em Mirace-
ma do Tocantins, totalizando um publico de quarenta e quatro alunos, porém, para a etapa do
Grupo Focal, dados discutidos neste artigo, participaram seis estudantes, escolhidos de modo
aleatdrio a partir daqueles que disseram aceitar participar da segunda fase.

A entrevista se deu com o auxilio de um celular para grava¢ado das falas e um caderno
para anotagbes, apods prévia autorizacdo da direcdo da escola. Os estudantes receberam um
roteiro com questdes-chave e tiveram a liberdade de iniciar o didlogo. Assim, as falas iam sen-
do completadas pelos participantes. Vale destacar que um ponto observado no desenrolar da
entrevista foi a capacidade de oralidade e de expressao dos alunos, um momento agradavel
em que houve trocas de conhecimento de modo espontaneo e, a nosso ver, com sinceridade.

A proposta do Ensino Médio Integral

O Ensino Médio Integral é considerado uma das maiores mudangas nos ultimos 20 anos,
disposto pelo MEC por meio da Portaria n2 727 de 13 de junho de 2017, que apresenta o Pro-
grama de Fomento do Ensino Médio Integral. A implantagdo dessas unidades de Ensino Médio
Integral traz, como objetivo principal, a amplia¢do da jornada de 800 horas para 1.400 horas.
Para isso o MEC dispde que devem ser direcionados recursos para que as secretarias estadu-
ais de educagdo coloquem em pratica as a¢des do novo Ensino Médio Integral. No que tange
a integralizacdo da educacdo, é notdrio que ela se dd em cumprimento a meta seis do Plano
Nacional de Educagdo (PNE).

A portaria do MEC, n® 272/2017, que estabelece novas diretrizes, novos pardmetros e
critérios “para Programa de Fomento as Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral — EMTI;
ressalta a necessidade de colaboragdo de agBes entre” estados e municipios na organiza¢ao
curricular (BRASIL, 2017, p.01). De acordo com o documento de Orientagdes e perfil para lota-
¢do dos componentes curriculares da parte diversificada da estrutura curricular das escolas de
fomento a implementagdo de escolas em tempo integral (TOCANTINS, 2017, a proposta busca
trazer uma nova abordagem, mantendo as dreas de conhecimento da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), porém complementando com uma parte diversificada, com a intengdo de
tornar o curriculo mais flexivel, a exemplo o projeto de vida.

No caso da escola pesquisada, as disciplinas de base geral comum permaneceram e fo-
ram introduzidas, de acordo a estrutura curricular para o Ensino Médio em Regime de Tempo
Integral, em vigéncia a partir de 2017: Redagdo; Lingua Estrangeira Moderna (L.E.M.) Inglés;
Disciplinas Eletivas; Praticas Experimentais - Matematica; Praticas Experimentais - Biologia;
Praticas Experimentais - Fisica; Praticas Experimentais - Quimica; Estudo Orientado; Prepara-
¢do Pés-Médio; e Avaliagdo Semanal e Projeto de Vida, totalizando 11 componentes curricula-
res. Ressalta-se que a disciplina de Projeto de Vida; Estudo Orientado; Praticas Experimentais e
Disciplinas Eletivas sdo apontados como componentes-chave nesta proposta prevista no Plano
de Agdo (SEDUC, 2019).

De acordo com documentos da Secretaria de Educa¢do do Tocantins, o programa de
Fomento do Governo Federal visa desenvolver suas a¢des para que tudo gire em torno dos es-
tudantes, dos seus sonhos e objetivos, de modo a desenvolver instrumentos e apoio para que
os jovens inseridos nessa proposta tenham condigOes de pensar, decidir, planejar e preparar-se
para alcangar o que almejam para o seu futuro (SEDUC, 2019).

No Tocantins, a Escola Jovem em Agdo integra o Programa de Fomento de implantagao
de Escolas de Ensino Médio de Tempo Integral (EMTI), que objetiva implementar o Ensino Mé-
dio de Tempo Integral e promover uma grande mudanga curricular e estrutural nas unidades
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educacionais. Atualmente, 23 unidades escolares desenvolvem o Programa Jovens em A¢do no
Tocantins.

De acordo a Portaria n? 272/2017, para permanéncia no programa, a escola sera mo-
nitorada e, segundo SEDUC (2019), é fundamental verificar e acompanhar a implementacgdo e
aplicagdo dos recursos, visando atender ndo so a estrutura fisica, mas criar novas perspectivas
de escola, onde os estudantes devem ter acesso as salas de aula tematicas, aulas praticas,
disciplinas eletivas, estudos dirigidos e uma série de mudancgas curriculares que tém como
objetivo “prepara-los tanto para o ingresso a universidade quanto para o mundo do trabalho”.

Contudo, percebemos, ainda, um cenario em que a estrutura fisica ndo atende as pers-
pectivas descritas nas diretrizes de implementacdo desse programa de escolas de fomento
— Escola Jovem em Ag¢do —, como a escola desse estudo. Conforme apontam os estudantes, e
nossa observagao comprovou, faltam vestidrios com chuveiros, alguns laboratdérios ndo funcio-
nam e nao hd acessibilidade. Segundo Cunha (2017), nessa proposta de integralizacdo do Ensi-
no Médio, se houver interesse de atender ao mercado financeiro, possivelmente, ndo atendera
verdadeiramente aos anseios das juventudes e ao que se prop&e no papel.

Cunha (2017, p.378) observa que “as propostas trazidas pela reforma do Ensino Médio
reforcam a dualidade ja existente no Ensino Médio publico brasileiro, acirrando ainda mais o
enfraquecimento da escola publica e exaltando o privado”. Em outras palavras, a Lei 13.415
de fevereiro de 2017 reforga a globalizagdo mercadoldgica, intensificando a formagao desigual
aos jovens estudantes do Ensino Médio, mascarada pela flexibilizagdo do curriculo e fomento
de educacdo integral. Ainda, pode-se acrescentar que a escola de Ensino Médio de Tempo
Integral, pode vir a se tornar excludente, deixando de fora jovens que necessitam ndo apenas
estudar, mas também trabalhar para ajudar no sustento de sua familia.

Outro aspecto a considerarmos é que a extensao da carga hordria de 800 para 1.400
horas ndo significa qualidade de ensino. Deve-se analisar ndo apenas o aumento de conteudo,
mas novas metodologias que tornam este conteuddo produtivo. E, para isto, é preciso ter es-
trutura adequada, professores com formacao e gestdo/escolar em sintonia com o projeto para
que, além de ser uma escola de tempo integral, seja uma escola de educagdo integral. E ai sao
muitos elementos a se considerar, entre eles o protagonismo juvenil.

Protagonismo juvenil na educacao

Protagonismo, de acordo com o dicionario Virtual de Lingua Portuguesa (2019), é um
substantivo masculino que trata da “qualidade da pessoa que se destaca em qualquer situagao,
acontecimento, exercendo o papel mais importante dentre os demais”. O conceito de prota-
gonismo juvenil, proposto pela BNCC, estd ligado também [...] as experiéncias significativas e
contextualizadas [...], por meio da articulagdo com os outros campos, as demais areas do cur-
riculo e os interesses e escolhas pessoais dos jovens (BRASIL, 2018, p. 503).

O Guia de orientagdes para execu¢do do Programa de Fomento a implantagdo de esco-
las de Ensino Médio em Tempo Integral no Tocantins afirma que:

A palavra Protagonismo, de origem grega, usada no teatro,
na literatura e, mais recentemente, na sociologia e na politica
para ilustracdo dos atores sociais como agentes principais dos
seus respectivos movimentos, empresta também a educagdo
0 seu uso. Dessa forma, os educadores passam a chamar de
Protagonismo os processos, movimentos e dinamismos sociais
e educativos, nos quais os adolescentes e jovens, apoiados ou
ndo pelos seus educadores, assumem o papel principal das
acles que executam, em busca do bem comum (TOCANTINS,
2017, p.41).

Entendemos que a autonomia é parte principal nesse paradigma, segundo a Base Na-
cional Comum Curricular,

Paraapromocdodetaisaprendizagens, paraodesenvolvimento
do protagonismo juvenil e para a construgdo de uma atitude
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ética pelos jovens, é fundamental mobilizar recursos didaticos
em diferentes linguagens (textuais, imagéticas, artisticas,
gestuais, digitais, tecnoldgicas, graficas, cartogréficas etc.),
selecionar formas de registros, valorizar os trabalhos de campo
(entrevistas, observagdes, consultas a acervos histéricos etc.) e
estimular praticas voltadas para a cooperagdo. Os materiais e
os meios utilizados podem ser variados, mas o objetivo central,
o eixo da reflexdo, deve concentrar-se no conhecimento do Eu
e no reconhecimento do Outro, nas formas de enfrentamento
das tensdes e conflitos, na possibilidade de conciliagdo e na
formulagdo de propostas de solugdes (BRASIL, 2018, p. 125).

Neste contexto de significacdo do termo protagonismo é importante verificar a sua in-
tencionalidade, conforme os direitos constitucionais do sujeito. Quanto a isso, Costa (2001)
elucida o seguinte:

Termo Protagonismo Juvenil, enquanto modalidade de agdo
é a criacdo de espagos e condi¢des capazes de possibilitar aos
jovens envolverem-se em atividades direcionadas a solugdo de
problemas reais, atuando como fonte de iniciativa, liberdade
e compromisso. [...] o cerne do protagonismo, portanto, é a
participagdo ativa e construtiva do jovem na vida da escola,
da comunidade ou da sociedade mais ampla (COSTA, 2001,
p.179).

O autor ainda acrescenta que o termo protagonismo juvenil, em seu sentido atual, indi-
ca o ator principal, ou seja, “o agente de uma ac¢do seja ele, um jovem ou um adulto, um ente
da sociedade civil ou do estado, uma pessoa, um grupo, uma instituicdo ou um movimento
social” (COSTA 2002, p.2).

Para melhor contextualizar o protagonismo juvenil, presente no Novo Ensino Médio em
Tempo Integral destacamos dois pontos: a extensdo do tempo de permanéncia dos estudantes
no ambiente escolar e o curriculo flexibilizado. Segundo o Plano de A¢do do Centro de Ensino
Médio Dona Filomena Moreira de Paula (PA, 2017), isso possibilita e estimula os estudantes a
participarem de Clubes de Protagonismo, Conselho de Lideres, Grémios Estudantis, Formacao
de comissGes que atuam com a equipe Gestora para participar das tomadas de decisdo ine-
rentes ao ambiente escolar. De acordo com o texto do Plano de Agdo (2017), este conjunto
de agGes eleva a autoestima dos estudantes “que passam a viver a educacdo de um jeito dife-
rente”.

Em Conformidade com o Guia de orienta¢des para a implementacdo do Novo Ensino
Médio e o Plano de Agdo da Escola (2017), os denominados Clubes de Protagonismo sdo gru-
pos formados por interesses comuns, por exemplo, de musica, danca, jornal ou radio da escola,
gue exercem suas atividades sem a supervisdo de professores. Tais Clubes estimulam a partici-
pacdo ativa dos estudantes na resolugdo de problemas que os incomodam na escola, como a
fila do almoco ou os atrasos para inicio das aulas. Nesse modelo de escola, a proposta é que o
aluno seja considerado parte da solugdo, ndo do problema (TOCANTINS, 2017).

E importante ressaltar que a Base Nacional Comum Curricular — BNCC

[...], valoriza o protagonismo juvenil, uma vez que prevé a oferta de
variados itinerarios formativos para atender a multiplicidade de interesses
dos estudantes: o aprofundamento académico e a formagdo técnica
profissional. Além disso, ratifica a organizacdo do Ensino Médio por areas
do conhecimento, sem referéncia direta a todos os componentes que
tradicionalmente comp&em o curriculo dessa etapa (BRASIL, 2018, p. 467).
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Esse entendimento de valorizagdo vai ao encontro do que Dayrell (2009) destaca como
para pensar as juventudes do Ensino Médio: caracteriza-las como pegas-chave do processo e
adaptar-se a elas.

[...] fica evidente, assim, a necessidade de a escola e seus
professores refletirem sobre o sentido da escola para os seus
alunos, bem como sobre a relagdo que estes estabelecem
com os projetos de futuro. E preciso, portanto, compreender
as expectativas dos jovens estudantes a respeito de sua
formacdo escolar e a avaliagdo que eles fazem dessa (DAYRELL,
2009. p. 07).

Mas, é importante discutir em que medida a proposta de fato consegue se manter para
configurar o que Dayrell (2009) aponta. Isto porque ha de se considerar que a reforma em ne-
nhum momento se fixou nas diferencas politicas, econémicas, sociais das regides do Pais e das
diferencas dentro da prépria regido. Além disso, entre o que se propde e 0 que se consegue ou
quer executar hd uma distancia muito grande.

E fato que a proposta apresenta um novo formato de escola que busca possibilitar aos
estudantes desenvolverem suas habilidades em diferentes atividades, preparando-os para vida,
prosseguimento nos estudos e o mercado de trabalho. E, segundo Art. 35-A, Lei 13.415/2017,
no § 79, os curriculos do Ensino Médio deverao focar a formacao integral do aluno, de maneira
a adotar um trabalho voltado para a construcdo de seu projeto de vida e para sua formacdo nos
aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais (BRASIL, 2017).

No entanto, as condicdes para a implementacdo deste projeto ndo atendem aos requi-
sitos exigidos para uma formacao integral do estudante. Ndo se vé sequer compromisso com
formacdo adequada de professores e de gestores para execucdo do projeto tal como estd no
papel. Esta é uma das criticas que pesquisadores e estudiosos da educacdo trazem a tona,
sem falar na questdo das disparidades sociais, em um contexto de familias de baixa renda,
que, dificilmente, poderao deixar seus filhos o dia todo na escola, ainda que isso seja o ideal.
Outro problema foi o modo como a reforma do ensino médio foi implantada: sem discussdes,
a toque de caixa.

O Centro de Ensino Médio Dona Filomena Moreira de Paula, Escola de Tempo Inte-
gral — Jovem em Ac&o traz no Plano de A¢d0/2018 como missdo “[...] a formacdo de cidad&os
autdnomos, competentes e soliddrios”, possibilitando a construcdo de seus projetos de vida,
do protagonismo juvenil, voltado para melhoria do desempenho académico dos estudantes.
(MIRACEMA/2018). Desta maneira, podemos entender que a metodologia de protagonismo
juvenil propGe a pratica da cidadania, a autonomia e a participacdo dos estudantes. Mas como
estd se dando essa metodologia? Como os alunos a percebem?

Com a intencdo de problematizar essas questdes ouvimos as falas dos estudantes no
intuito de entender a percepcao deles a respeito da agdo protagonista que os envolve (ou nao)
na escola, para apreender como a instituicdo esta atendendo as prerrogativas apontadas nos
documentos norteadores. Entendemos que apesar de ser um estudo centrado em uma escola,
no interior do Tocantins, seus resultados podem servir de discussdo para a problematica geral
do ensino médio integral e o projeto do protagonismo. O que observamos aqui, o que as ju-
ventudes desta escola especifica apontam pode ter pontos comuns a uma realidade geral, a
despeito das diferencas prdprias de cada local e de cada contexto.

Com a palavra, os estudantes

A observacdo durante as discussdes e anadlise das respostas possibilitam afirmar que
o0 grupo investigado tem certa compreensao do programa de ensino desenvolvido na escola
e aponta o projeto de vida e o protagonismo juvenil como importante no seu processo de
aprendizagem. Além disso, os estudantes destacam a contribuicdo deste modelo para o seu
desenvolvimento social, como alguns disseram “conhecimento para a vida também”.

Mas, vale lembrar, Gatti (2005, p. 68) quando afirma que:
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[...] os participantes de um grupo focal estdo se expressando
num contexto especifico, em interagbes que sdo proprias
daquele conjunto de participantes e, por isso, os pontos de
vista de cada um deles ndo podem ser tomados como posi¢des
definitivas.

Ou seja, temos claro que o que eles manifestam no momento da conversa pode ndo
ser o ponto de vista definitivo ou Unico. Mesmo assim, entendemos que esta oportunidade
de falarem sobre a questdo, de terem abertura para opinarem livremente e discutirem juntos
pode contribuir para pensarem sobre sua realidade, seu cotidiano escolar e, por isso, seus de-
poimentos também podem ser considerados reflexdes sobre a tematica.

Apresentamos, assim, os quadros de 1 a 5! com as respostas dos estudantes que parti-
ciparam no grupo focal. Para garantir a privacidade, os entrevistados foram identificados pela
palavra estudante seguida de algarismo romano em ordem crescente de 1 a 6 e de uma letra
do alfabeto de modo aleatdrio.

Quadro 1. A sua escola é de tempo Integral (Jovem em a¢do que tem o diferencial, do
Protagonismo juvenil), por que esse protagonismo nao aparece como algo evidente na fala de
vocés? Sentem-se protagonistas na escola?

Participantes Respostas

A escola basicamente trabalha com os alunos nesse quesito do
protagonismo por meio dos clubes que oferecem, no turno da tar-
de, para alunos atuarem como protagonistas, nés montamos os
clubes de alguma atividade que fazem em nosso cotidiano, ativida-
des recreativas que interessassem a turma. Aquelas pessoas que
tém mais facilidade montam os clubes, por exemplo, temos o clube
de xadrez, alunos que tém mais facilidade, entdo, basicamente vao
dar aula, ensinar outros alunos a jogar xadrez. Eu tenho um clube
de filosofia, eu gosto de filosofia, entdo, eu vou trabalhar filosofia
com outros alunos e assim tém outros clubes: como o de volei; de
handebol; de cinema, e o de leitores sem fronteiras, esse clube
é obrigatdrio na escola, essa proposta ja vem na grade curricular
Estudante 1 - de incentivo a leitura, assim no final do semestre, é escolhido um
aluno. Entdo, o protagonismo é trabalhado na escola principal-
mente nos clubes, mas também, tem em forma de eletivas, em
que os alunos juntamente com os professores tomam as decisdes
nas aulas das eletivas, tem a disciplina de Projeto de Vida, a escola
sempre abre espago para os estudantes optarem, mostrarem sua
voz em relagdo a algumas coisas que podem acontecer na escola.
Nas escolas tradicionais (regular), tem-se a visdo de que sé os lide-
res, presidentes de turmas e de grémio, podem estar a frente de
alguma coisa, aqui, ndo! Qualquer aluno pode estar a frente para
participar nas tomadas de decis0es, a escola aqui da essa abertura.
Sou presidente do Clube de Filosofia e de Karaté.

Aqui, todos nds somos parte do protagonismo. Nos primeiros anos,
temos que fazer uma agdo protagonista, fora da escola. Essa ja foi
no segundo ano. “Tinha um colega que queria desistir”, fizemos
Estudante 2 - C um café da manha e fomos visita-lo para nao desistir. Frequentou
mais uns dias e acabou desistindo por questées familiares. Eu fago
parte do clube de voleibol.

1 Todos os quadros foram elaborados pelas autoras.
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Estudante 3—R

Essa agdo protagonista, citada pelo colega, ja vem na organiza¢do
curricular, ela ndo da sequéncia, acontece apenas no primeiro ano,
mas ja é uma semente plantada. Na nossa turma, fizemos um mo-
mento especial na APAE no dia do circo, foi muito legal e gratifican-
te, conhecer outras realidades. Eu sou protagonista, fago parte do
clube do handebol.

Estudante 4 - L

O protagonismo é uma agao conjunta que permite a gente se de-
senvolver protagonista, temos que ser auténomos, solidarios e
competentes nas a¢des em nosso cotidiano. Sou presidente do
clube de cinema.

Estudante 5-Q

Nao expressamos muito sobre o nosso projeto, pois pensamos que
era mais relacionado aos horarios de aulas...aqui, a gente tem mui-
ta oportunidade, podemos dar nossa opinido, alguma ideia para
melhorar, pode-se falar com a Diretora e com a Coordenagdo. O
protagonismo em si ajuda a gente ndo sé aqui na escola, como para
a vida porque possibilita nos tornar pessoas melhores por inter-
médio da disciplina Projeto de Vida, uma matéria que a gente tem
aqui, que planeja como vai ser o nosso futuro. Se a gente tem um
sonho que é a base aqui da escola, do nosso projeto de vida, aqui
eles trabalham em cima dele, o meu sonho é fotografia ou teatro
e, assim, trabalham o sonho de todos sucessivamente, aqui nos
ensinam a ter uma visdo melhor sobre as pessoas e a ser uma pes-
soa melhor, solidaria, autbnoma, dado a oportunidade para a gente
falar ndo sé aqui na escola, como em outras escolas de como é ser
protagonista. No inicio do ano, aproximadamente 10 a 12 alunos
vém dar aulas aqui na escola, durante dois dias, nesses dias eles
sdo os professores, fazendo um intercambio. Neste ano, vieram 10
alunos de Palmas e foram dez alunos daqui para Palmas. Entdo, o
protagonismo acontece. Sou vice-presidente do Clube de Cinema.

Estudante 6 - M

Ja no segundo ano, a acdo desenvolvida é coletiva e envolve to-
dos os alunos que se despertam e se tornaram protagonistas, esse
ano, dez alunos foram para Palmas falar do Protagonismo Juvenil,
do Projeto de Vida, das a¢des que desenvolvemos aqui na escola.
Aqui aprendemos muitas coisas novas, estou me descobrindo uma
pessoa protagonista. Hoje temos 16 alunos protagonistas que sdo
sempre convidados para participar dos eventos representando a
escola. Faco parte do clube de Cinema e Leitores sem Fronteiras.

Fonte: Elaborado pelas autoras
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Quadro 2. O que vocés estdo chamando de aulas diferenciadas? E outra complementa-
¢do que ndo sejam disciplinas ja trabalhadas? O que seria essa complementagdo?

Participantes Respostas

As eletivas s3o basicamente isso, uma aula diferenciada. Nos estuda-
mos as disciplinas de base comum do curriculo. O objetivo das eletivas
é trazer conteldos da grade comum curricular para nosso cotidiano
e agregar esses conhecimentos as aulas. Esse trabalho foi apresenta-
do na disciplina de eletiva, por exemplo, os estudantes juntamente
com o professor montaram uma Mesa de Pebolim, nessa atividade
de construgdo foi agregada as disciplinas de Matematica, Arte e Edu-
cagdo Fisica, com o tema Esporte _ Matica. Entdo basicamente nds
temos essas aulas, diferenciadas. Temos também aulas da disciplina
de Projeto de Vida, em que ndo escrevemos nada, apenas dialogamos
com os professores, discutimos sobre a nossa propria vida, e 0s nos-
sos sonhos, o que queremos. Também temos a disciplina de Estudo
Orientado que é uma aula em que paramos para estudar aquilo que
estamos atrasados. Temos os clubes que ndo sdo considerados como
aulas, mas fazem um diferencial e trazem lazer.

Estudante 1 -

Sair um pouco da teoria seria uma complementagdo das aulas que ja
Estudante 2 —C temos no proprio curriculo, s6 que deveria ser de forma mais pratica.

Mas também entendemos que tem muitos contetdos que nao dao
para fazer aula pratica, em 2017, tinhamos muitas aulas praticas nos
Estudante 3—R laboratérios secos e molhados, porém hoje ndo temos porque ndo
tem material. Entdo nds sentimos essa falta.

Seria assim, aulas normais, s6 que os professores ministrassem aulas
de uma forma que ndo fosse sé escrever no quadro. Tipo com uma
Estudante 4 — L dindmica, mas que tenha relagdo com o conteudo de forma que a
gente ndo cansasse tanto.

Que o professor passe conteddos de forma pratica, trabalhando al-
gum jogo ou alguma dinamica. Na grade curricular, nés temos aulas

Estudante 5-Q praticas sé que essas ndo sao tao frequentes quanto as tedricas.

Essas aulas necessitam de materiais para serem realizadas na pratica,
Estudante 6— M “colocar a mdo na massa”, concreto mesmo.

Fonte: Elaborado pelas autoras

Quadro 3. Vocés falam que o professor usa tecnologias. Poderiam dizer quais e como
eles as utilizam?

Participantes Respostas

Em algumas aulas de pesquisa, os professores sempre deixam os estu-
dantes usarem os celulares, utilizando os nossos dados mdveis, nossa
propria internet. A biblioteca ndo disponibiliza grande acervo de livro
e temos alguns livros na grande curricular que precisamos ler entdo
a professora passa em PDF para a gente baixar e realizar as leituras.

Estudante 1 -1
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Estudante 2-C

Poucas vezes fomos para biblioteca, porque o wi-fi fica I13. Entdo a
tia da biblioteca libera a senha para essa turma. Ai da certo, porque
sdo poucos alunos, ndo fica tdo pesado. Tem escola que nem permite
o aluno levar o celular. O mundo ta evoluindo e somos obrigados a
evoluir e a escola também.

Estudante 3—-R

De acordo com o planejamento, o professor faz um agendamento
para utilizar a rede de internet da escola e o data show.

Estudante 4 — L

Entdo alguns professores usam microfones e caixa de som nas aulas.

Estudante 5-Q

Mas eles usam mais o datashow, esse deve ser agendado com antece-
déncia, porque tem pouco aparelho na escola, acho que uns quatros.
E vivem quebrados. Vejo como ponto positivo é que aqui podemos
usar o celular, mesmo que de forma limitada, temos acesso em deter-
minados horarios (tipo no horario do almogo das 11h30 as 12h45) ou
de acordo o planejamento dos professores e organizagdo da escola.
Em outras escolas, os alunos ndo podem usar o celular.

Estudante 6 — M

Eles usam mais o datashow, e isso é positivo, porque assim o pro-
fessor descansa um pouco o brago, alguns professores estdo ficando
doentes de tanto escrever no quadro, dd uma dor no brago e em nés
também. Os professores também usam o celular quando vdo planejar
as aulas, eles ja avisam para colocarmos crédito para usar a internet
na aula, porque a internet aqui fica muito pesada e ndo da pra usar.

Fonte: Elaborado pelas autoras




Humanidades
& Inovacao

Revista Humanidades e Inovagdo v.7, n.12 - 2020

Quadro 4. Qual a sua concepgao de escola de tempo integral? Vocés diriam que a escola
de vocés corresponde ao que pensam sobre ensino em tempo integral?

Participantes Respostas

Quando me matriculei, eu pensei como seria uma escola de tempo
integral, imaginei uma escola com muitos professores, varias e varias
aulas dinamicas, diferenciadas, que ja tem né! Salas com laboratdrios,
uns cursos técnicos que poderiam ter uma estrutura boa, refeitério
nunca imaginei, porque nunca tive essa percepc¢ao de almogo e ar
condicionado, uma boa climatiza¢cdo nas salas de aula. Mas quando
eu entrei na escola, com o tempo comecei a me acostumar com o
ensino, ai depois eu disse: _ mas rapaz, estd faltando alguma coisa,
queria tomar um banho e ndo tinha chuveiro depois pensei “estou
com muito calor, antes tinha quatro ventiladores em sala, agora s6
sdo dois. Entdo, como a escola da essa oportunidade do estudante
se expressar, eu sempre ia |3 e falava esta faltando isso.... Eu pen-
sava que a escola vinha com uma desculpinha. Ai ela vinha e falava
que a escola trabalha com protagonismo para sua vida, entdao, quem
garante que eu na vida futuramente possa ter um ar condicionado,
uma vida tdo boa como eu tenho na escola, entdo, o que vocé pode
fazer como protagonista para melhorar a escola? Eu disse: _ que eu
ndo podia fazer nada, ndo! O governo é que tem que fazer. Mas com
o tempo, eu fui vendo, que a estrutura ndo importava tanto, porque
eu comecei a perceber, ndo que a escola tenha me convencido que
a estrutura ndo é necessdria, mas eu percebi que o que mais neces-
sitamos basicamente em uma escola era o ensino, que acreditava e
acredito até hoje, que estou recebendo esse ensino. Eu sonhava mui-
to em ser médico, acho que era por causa do dinheiro, eu via muitas
Estudante 1-)J pessoas se dando bem, em medicina, mas a escola através desse pro-
tagonismo, ela me deu a oportunidade de estar a frente falando com
as pessoas, dialogando, fazendo intercdmbio, eu comecei a gostar
disso, entdo vi que eu tinha facilidade de falar em publico, depois eu
comecei a ver que eu gostava muito de histdria, entdo, a escola me
ajudou a encaixar essas duas coisas e “descobri que quero ser um
professor de histdria, entdo essa é uma conquista muito boa, a escola
oferece condi¢Bes para o aluno descobrir quem ele é. No primeiro dia
de aula, a escola trabalha a questdo do existencialismo... Acredito que
€ o mal do século, a questdo do existencialismo em relagdo aos jovens
e a depressdo, eles se acham muito sé, ndo conseguem se identificar,
ou achar sua propria identidade, essa é a primeira coisa que a escola
faz; instiga o estudante a descobrir quem ele é, nés respondemos a
uma apostila com perguntas muito pessoais e profundas, entdo o es-
tudante fica se perguntado, quem que eu sou, eu coloquei assim: _
[nome]. Ai o rapaz chegou e falou: _ vocé é sé [nome]? Quem vocé é
realmente |a dentro. Entdo a escola aperta muito na tecla de vocé se
descobrir, conhecer e se reconhecer, quem vocé é de verdade, saber
0 que vocé quer, e conhecer o que vocé quer ser na vida. Por essas
razOes, eu falei que a estrutura ndo importa para mim, é porque o
que importa realmente é a escola passar para o estudante um total de
conhecimento e principalmente, um conhecimento sobre ele mesmo.
Para mim a estrutura é necessaria, mas o ensino de qualidade é mais
importante.
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Bom para nds jovens, que estudamos o dia todo, passamos maior
parte do tempo na escola, entdo ela precisa encontrar um jeito de
entreter os estudantes, e o que vejo é que ela consegue na parte de
entreter e envolver os alunos nas atividades, e isso possibilita subir o
nivel de aprendizagem dos estudantes. Anteriormente, o professor
s6 ordenava. Hoje em dia, percebemos que o professor ja tem uma
relagdo mais préxima com o aluno, faz brincadeiras, ri... um pouco,
conseguem envolver os estudantes nas aulas, nesse quesito a escola
vai bem. Em relagdo a estrutura, essa escola ndo foi construida para
ser de tempo integral, foi adaptada e até agora s6 o curriculo. Aqui
os professores fazem com que as aulas ndo sejam tao chatas, e di-
namizam as aulas. Essa escola da oportunidade para os alunos se ex-
pressarem, dar a sua opinido, aqui o ensino é bom, mas, fica dificil a
permanéncia dos estudantes. A estrutura dessa escola é ideal, mas
nao para ser integral.

Estudante 2-C

No meu pensamento, seria uma escola bem estruturada, com salas
climatizadas, refeitério adequado; até iniciaram a construcdo e ta ai

Estudante 3 -R parado, essa falta de estrutura me incomoda muito.

Em relacdo ao ensino, ela se aproxima do proposto no projeto, mas
a estrutura ndo. Eu pensei que ndo iria me acostumar, de estudar os
dois turnos, aqui os alunos sdao motivados pelos colegas e professores
Estudante 4 — L a estudar, estou aprendendo muito com o ensino daqui, é de quali-
dade, sé que a falta de estrutura prejudica ndo sé os alunos como
também os professores.

A estrutura ndo corresponde a escola em tempo integral. Essa escola
era regular, recebeu o projeto e foi transformada sem estrutura para
ser escola em tempo integral. O projeto tem uma escola padrdo em
Palmas, se a gente pegar a estrutura dela e comparar com a nossa
escola, fica bem distante, 14 eles tém laboratérios secos e molhados
funcionando adequadamente; as salas climatizadas; piscina tém ba-
nheiros com duchas para tomar banho, tém vestuario e quadra de
esporte adaptada. Se fosse observar o modelo padrdo, a nossa escola
ndo passaria, ndo seria em tempo integral. Mas, nesse formato de es-
cola em tempo integral, eu apoio a forma como o ensino é ministrado
aqui, este tem contribuido bastante para os nossos indices de apren-
dizagem que estdo bem grandes, mas a falta de estrutura incomoda,
temos colegas cadeirantes, alunos com deficiéncias e transtornos, e
a escola ndo esta totalmente adaptada. No almogo, ele conta com a
solidariedade de colegas ou da tia da cantina para levar as refeigdes,
tem essa parte muito ruim, mas de acordo o projeto tem um ensino
muito bom, porém a estrutura fisica e tecnoldgica fica a desejar.

Estudante 5—-Q

Tem escolas melhores e piores, estamos no meio. Aqui temos uma
preparagdo para vida, no inicio ndo pensava assim. Imaginava que era
apenas as nove horas e meia de aula tudo dentro da sala, aplicagdao
de conteldo, eu enxergava a escola assim. Esse pensamento foi ultra-
passado, superado, aqui a gente tem mais oportunidade do que nas
outras escolas do ensino regular. Pensava que eram apenas mais au-
Estudante 6 — M las, mais conteudos, s6 que ndo! Aqui somos literalmente preparados
para vida. Se essa escola corresponde a minha expectativa de tempo
integral? Sim e Nao, tem as partes que encaixam perfeitamente, mas
tem aquelas que deixam a desejar, porque essa escola ndo foi literal-
mente preparada com estrutura de escola em tempo integral, em es-
trutura a minha escola ainda nao é integral, no modo de ensinar sim.

Fonte: Elaborado pelas autoras
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Quadro 5. Vocé, sendo protagonista, participa da elaboragdo das normas da escola? Em
algumas questGes sobre a organizagao e funcionamento da escola, alguns estudantes disseram
gue mudariam as regras. Por que essas regras incomodam tanto? O que estdo chamando de
regras?

Participantes Respostas

Sim, sou protagonista, participo na elabora¢do das normas da escola,
eu ndo sei ao certo o porqué pode esta incomodando, até porque
particularmente ndo vejo problema em nenhuma regra, ndo sei dizer
Estudante 1—J 0 que mais incomoda provavelmente o que os estudantes estdo cha-
mando de regras, devem ser as normas da escola, o regulamento que
esta previsto no regimento interno.

As regras sao boas, sé que a escola exagera e erra, poderia ser mais
flexivel, tipo poder usar bermuda nos dias quentes, nossa cidade é
Estudante2-C muito quente e nossa escola ndo é climatizada.

Penso igual aos meus colegas, poderia dialogar mais com as normas,

tipo ter mais de uma opgdo de uniforme e incluir a bermuda. J4 seria

Sim, sou protagonista, eu participo, as vezes, nem sempre da elabo-
racdo das regras da escola. Mas, as vezes, essas regras incomodam,
pois sdo muito exigentes, sdo cobradas na integra, até coisas que po-
dem ter uma flexibilidade, uma negociagdo, é o que mais incomoda,
é quererem colocar que essas regras sao para o nosso futuro, e se
14 na frente eu ja tiver nogdo do que quero fazer, ndo valeu muito
essa tentativa de colocar essas regras na minha cabeca, isso incomo-
da muito. Tipo ndo usar calca rasgada na escola, ou fazer um lanche
fora do horario...

Estudante 4 - L

Sim somos protagonistas, as vezes, participamos na elaboracdo das
normas da escola. Ao falar em mudar algumas normas, estamos nos
referindo as vestimentas. No ano passado, demos a ideia de no pe-
riodo da tarde, usar short na altura do joelho, pois é muito quente
nesse periodo e a Dire¢do ndo autorizou isso. O que, em minha opi-
Estudante 5-Q nido, incomoda mais é o assunto das vestimentas como ja falei. Como
passamos 9h na escola, eles poderiam deixar a gente vestir de uma
forma mais confortavel, pois o padrdo da nossa escola é a blusa do
uniforme, calga e sapato fechado. E o que chamamos de regras sdo
as normas que a escola exige que cumpramos o Regimento Interno.

As regras ajudam, mas também atrapalham e descontroem, o que
a escola prega, pois ndao temos flexibilidade, normas sdo normas e
Estudante 6 — M eX|§tem para serem cumpridas, ndo discutidas. E aqui sdo cumpridas
na integra.

Fonte: Elaborado pelas autoras

Diante da garantia do direito a falas, os entrevistados em suas percepg¢des trazem ele-
mentos de discussdo e de reflexdo que vdo ao encontro das nossas problematizagGes.

Foram relatadas vdrias situagGes cotidianas que expressam mudangas nos modos de ser
e de estar (MAFFESSOLI, 2008) que precisam ser observadas. Os estudantes sao incentivados a
agir em algumas atividades, porém eles mesmos destacam problemas no desenvolver do pro-
jeto, a citar: a ndo formacdo dos professores, quando sinalizam que estes precisam ser melhor
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capacitados em sua area de atuac¢do; outro ponto que nos foi revelado refere-se a deficiéncia
e precariedade da estrutura fisica, questao também evidente na opinido de alguns autores,
como Ferretti (2018), que criticam certos programas governamentais que pensam o ensino de
forma verticalizada, formalizando politicas no papel e depois ndo ddo condi¢es de execugdo,
esta realidade também é apresentada na fala dos entrevistados.

E preciso também ressaltar as diferencas entre as regides, lembrando que em alguns
estados a situagdo pode ser melhor do que em outros. No Tocantins, ha cidades que a Escola
Jovem em Acdo se apresenta com estrutura fisica mais adequada e outras nem tanto.

Esses e outros elementos vieram a tona na entrevista, conforme podemos conferir nos
quadros 1 a 5. A questdo da estrutura, por exemplo, foi recorrente nos depoimentos, como
podemos observar na fala do (Estudante 5—-Q)

A estrutura ndio corresponde a escola em tempo integral. Essa
escola era regular, recebeu o projeto e foi transformada sem
estrutura para ser escola em tempo integral. O projeto tem
uma escola padrdo em Palmas, se a gente pegar a estrutura
dela e comparar com a nossa escola, fica bem distante,
ld eles tém laboratdrios secos e molhados funcionando
adequadamente; as salas climatizadas; piscina tém banheiros
com duchas para tomar banho, tém vestudrio e quadra de
esporte adaptada [...].

Neste relato, fica evidente o grau de compreensdo, dando pistas da real situacdo que
os cercam. Ja o (Estudante 3) — Relembra que os laboratdrios ndo funcionam como deveriam.

Mas também. entendemos que tem muitos contetidos que néo
ddo para fazer aula pratica. Em 2017, tinhamos muitas aulas
praticas nos laboratdrios secos e molhados, porém, hoje, néo
temos porque néo tem material. Entdo nds sentimos essa falta.

Entretanto, os estudantes vivem um sentimento de leve exercicio do protagonismo no
cotidiano escolar, destacando o “projeto de vida” como base para realizar seus sonhos:

[...] O protagonismo em si ajuda a gente ndo sé aqui na escola,
como para a vida. Porque possibilita nos tornar pessoas
melhores por intermédio da disciplina Projeto de Vida, uma
matéria que a gente tem aqui, que planeja como vai ser o
nosso futuro. Se a gente tem um sonho que é a base aqui da
escola, do nosso projeto de vida, aqui eles trabalham em cima
deles, o meu sonho é fotografia ou teatro [...] (ESTUDANTE 5
-Q).

De fato, percebemos uma positividade nessa ideia de protagonismo sobre eles, ndo
apenas em acdes internas, mais externas: “Essa agdo protagonista, citada pelo colega, jd vem
na organizagdo curricular, [...], mas jd é uma semente plantada [...]". (Estudante 3 — R). Costa
(2001, p.09) assevera que “o protagonismo juvenil permite ao jovem participar de situagdes
reais na escola, comunidade e vida social, atuando como parte da solugao e nao do problema”.
Em tese, seria isso, embora os relatos apontem que foram poucos os momentos de intera¢do
com a comunidade.

Ao serem perquiridos sobre a concepc¢do de escola de tempo integral e se a sua escola
corresponde ao que pensam sobre ensino integral, os estudantes falam com clareza sobre
cidadania e aprendizado, abordando questdes pertinentes sobre o existencialismo, a depres-
sdo, a necessidade de se autoconhecer, de buscar sua identidade, ou identificagdo, ndo como
simples sujeitos, mas como sujeitos de transformacdo. Percebemos que, nesse programa, o
estudante é levado a conhecer a si mesmo e a acreditar em seus sonhos.
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[...] Acredito que é o mal do século, a questdo do existencialismo
em relagdo aos jovens e a depressdo, eles se acham muito s6,
ndo conseguem se identificar, ou achar sua propria identidade,
essa é a primeira coisa que a escola faz; instiga o estudante a
descobrir quem ele é, nés respondemos a uma apostila com
perguntas muito pessoais e profundas, entdo o estudante fica
se perguntado, “quem que eu sou”, eu coloquei assim:_ [nome
. Ai o rapaz chegou e falou: _ Vocé é sé [nome]? Quem vocé é
realmente Id dentro. Entdo a escola aperta muito na tecla de
vocé se descobrir, conhecer e se reconhecer, quem vocé é de
verdade, saber o que vocé quer, e conhecer o que vocé quer ser
navida [...]. (Estudante 1 -)J).

Nesta fala, percebemos uma questdo que é sintomatica na contemporaneidade: a ideia
de crise da identidade, pois, como destaca Zacariotti (2017), podemos falar em uma saturagao
de certezas que foram tramadas na modernidade. Nesse sentido, passamos, segundo aponta
Maffesoli (2008) da identidade as identificacdes, uma busca de multiplas associa¢des que se
ddo por meio das interacOes nos diversos grupos. Dai as incertezas, instabilidades, as buscas
constantes dessas juventudes por viver instantes eternos (Maffesoli,2003). Por isso falam de
como se sentem sés ou de como tém dificuldade de ter identidade. Assim, quando ha um ace-
no que seja em direcdo a autonomia ou possibilidade de ouvi-los, entendé-los, ja se considera
uma grande ac¢do, ha empatia por esta chance. Ainda que nao seja de modo ideal.

A BNCC destaca a intengdo de abrir o espaco para a manifestacdo do estudante na cons-
trucdo de um planejamento de sua trajetodria.

As vivéncias, experiéncias, andlises criticas e aprendizagens
propostas nesse campo podem se constituir como suporte
para os processos de construgdo de identidade e de projetos
de vida, por meio do mapeamento e do resgate de trajetdrias,
interesses, afinidades, antipatias, anguUstias, temores etc., que
possibilitam uma ampliagdo de referéncias e experiéncias
culturais diversas e do conhecimento sobre si (BRASIL, 2018,
p.479).

E sobre isso que o (Estudante 1 —J) fala. Ele reconhece essa metodologia como um ca-
minho para descobrir a si mesmo, para se encontrar.

Ao mesmo tempo que apontam essas aberturas, reconhecem as fragilidades em torno
da proposta, visto que expressam receber um bom ensino, porém observam que, para ser
integral, ndo basta apenas mudar o curriculo. Junto a essa mudanga, necessita-se trabalhar
as adaptagGes em um aspecto mais amplo. Isto demonstra que hd um olhar critico por parte
deles “A estrutura ndo corresponde a escola de tempo integral. Essa escola era regular, recebeu
o projeto e foi transformada sem estrutura para ser escola de tempo integral. [...]”. (Estudante
—5 Q). Fica claro que eles percebem essa dinamica de projetos que vém de cima para baixo
sem planejamento e isso pode e muito atrapalhar a boa execugdo de uma proposta, por mais
inovadora que seja.

A capacidade critica de observacdo dos entrevistados também aparece quando falam
sobre as fragilidades como a necessidade da capacitacdo de professores, da gestdo comparti-
Ihada, de acesso a internet de qualidade, de ambiente e estrutura fisica escolar adequada para
o acolhimento de todos, em especial, daqueles que apresentam deficiéncias fisicas e transtor-
no global de desenvolvimento. Todos estes temas foram abordados por eles no grupo focal o
que revela uma boa compreensdo dessas juventudes acerca das questGes de cidadania e uma
percepcao que vai além daquela mais entusiasta vista no questionario da fase um, como pode-
mos ver nos depoimentos a seguir.
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[...]. Aqui os professores fazem com que as aulas nédo sejam
tdo chatas, e dinamizam as aulas. Essa escola dd oportunidade
para os alunos se expressarem, dar a sua opiniGo. Aqui o
ensino é bom, mas, fica dificil a permanéncia dos estudantes.
A estrutura dessa escola é ideal, mas ndo para ser integral
(Estudante 2 -C).

[...], aqui os alunos sGo motivados pelos colegas e professores
a estudar, estou aprendendo muito com o ensino daqui, é de
qualidade, s6 que a falta de estrutura prejudica ndo sé os
alunos como também os professores. (Estudante 4 —L).

Mais uma vez, notamos que essa proposta traz o ensino como sendo de qualidade, mas
gue a estrutura fisica impacta negativamente na permanéncia dos docentes e discentes.
Ainda nesse viés, os alunos ponderam:

[...]. Se fosse observar o modelo padrdo, a nossa escola ndo
passaria, ndo seria de tempo integral. Mas, nesse formato de
escola de tempo integral, eu apoio a forma como o ensino é
ministrado aqui, este tem contribuido bastante para os nossos
indices de aprendizagem que estdo bem grandes, mas a falta
de estrutura incomoda, temos colegas cadeirantes, alunos
com deficiéncias e transtornos, e a escola ndo estd totalmente
adaptada. No almogo, ele conta com a solidariedade de
colegas ou da tia da cantina para levar as refeicGes, tem essa
parte muito ruim, mas de acordo o projeto tem um ensino
muito bom, porém a estrutura fisica e tecnoldgica fica a
desejar (Estudante 5—-Q).

As respostas surpreendem pela criticidade. E muito instigante a forma como esses estu-
dantes verbalizam suas percepgdes sobre a escola e a aprendizagem. Em um mundo em que as
juventudes sdo vistas, na maioria das vezes, como sendo problema, ouvi-las, refletir sobre suas
concepgdes, sobre suas emogoes, é extremamente satisfatério e muito importante para quem
deseja pensar a escola e a educagdo no século XXI.

Bom, para nds, jovens, que estudamos o dia todo, passamos
a maior parte do tempo na escola, entdo... ela precisa
encontrar um jeito de entreter os estudantes. E o que vejo é
que ela consegue na parte de entreter e envolver os alunos
nas atividades. Isso possibilita subir o nivel de aprendizagem
dos estudantes. Anteriormente, o professor so ordenava.
Hoje em dia, percebemos que o professor ja tem uma relagdo
mais proxima com o aluno, faz brincadeiras, ri um pouco;
conseguem envolver os estudantes nas aulas. Nesse quesito
a escola vai bem. Em relagdo a estrutura, essa escola ndo
foi construida para ser de tempo integral, foi adaptada e até
agora so o curriculo. Aqui os professores fazem com que as
aulas ndo sejam tdo chatas e dinamizam as aulas. Essa escola
da oportunidade para os alunos se expressarem, dar a sua
opinido. Aqui o ensino é bom, mas fica dificil a permanéncia
dos estudantes. A estrutura dessa escola é ideal, mas néo para
ser integral (Estudante 2 — C).

Ou seja, como podemos perceber pelo depoimento do estudante 2, eles conseguem
identificar uma tentativa de mudanga na postura dos professores, da escola, na adaptacao
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de um novo curriculo e nova metodologia. Mas também conseguem perceber as brechas na
execugdo da proposta.

Ja em relacdo ao papel de protagonistas, demonstram certa contradi¢cdo. Ao serem
perguntados sobre o que mudariam na escola, indicaram que alterariam algumas regras por
considera-las desnecessdrias. Neste ponto da conversa, em alguns momentos, nas entrelinhas,
eles deixam transparecer que ndo sdo tdo protagonistas como gostariam: “As regras sdo boas,
SO que a escola exagera e erra Poderia ser mais flexivel, tipo poder usar bermuda nos dias
quentes. Nossa cidade é muito quente e nossa escola ndo é climatizada” (Estudante 2 — C).
Outro estudante afirma: “Penso igual aos meus colegas, poderia dialogar mais as normas,
tipo ter mais de uma opg¢do de uniforme e incluir a bermuda. Jd seria um avango” (Estudante
3 —R). Ou seja, 0 que ponderam é a falta de flexibilidade. Se a escola prega o protagonismo e
a abertura, por que insiste em uma regra que vai contra todo o bom senso? Qual o problema
de aceitar bermudas? Ndo seria melhor deixar os alunos mais a vontade? Nesse ponto é que as
juventudes entram em choque com a gestdo, porque ndo entendem a necessidade de regras
gue ndo fazem muito sentido.

Cabe lembrar que a LDB garante autonomia as escolas para determinadas decisées. O
projeto disponibilizado pela secretaria de educagdo ndo impede a gestdo da escola de fazer
adaptacOes ou de criar regras préprias. Sendo assim, uma das questdes a serem levantadas é
até que ponto a gestdo escolar se sente de fato a vontade para desenvolver uma atuagdo mais
independente e também em que base de discussdo se deu a implementagdo da nova proposta
curricular e de suas demandas/consequéncias. O que queremos dizer é que muitas vezes ha
pouca formagdo para que o processo de execucdo se dé de modo mais completo, amarrado.
Isto, certamente, gera incompreensdes ou diminui as possibilidades de ag¢bes que privilegiem
as especificidades, os contextos de cada escola.

Em decorréncia dessa realidade, que envolve as regras, o protagonismo, ndo parece
ser tdo levado em conta, conforme também podemos ver no relato do estudante 6 - M: “As
regras ajudam, mas também atrapalham e descontroem o que a escola prega, pois ndo temos
flexibilidade. Normas sdo normas e existem para serem cumpridas, ndo discutidas. E aqui sGo
cumpridas na integra”. Essa percepcdo leva-nos a refletir sobre o que, de fato, acontece no
interior dessas escolas de tempo integral, sobre a ideia de protagonismo. H4 o protagonismo
em seu sentido literal, em que os jovens tomem frente nos processos, facam escolhas com
responsabilidade, tenham compromisso? Esse tempo a mais é sinénimo de aprendizado ou
cansac¢o? Ou a magia do faz conta: da autonomia, solidariedade e da competéncia, encerra-se
ao final desse nivel de ensino? Como sera a vida destes estudantes, apds o término do Ensino
Médio? Serdo protagonistas na vida? Tais perguntas se justificam porque o projeto Jovem e
Ac¢do tem a presungdo de tornar essas juventudes auténomas, independentes. Mas se nem
mesmo regras simples sdo discutidas qual o carater deste protagonismo?

Diante das opinides dos estudantes sdo evidentes certas preocupacdes e fragilidades
em relagdo a estrutura fisica da escola e aos aspectos importantes no desenvolvimento de
competéncias tecnoldgicas no século XXI, principalmente no que diz respeito ao investimento
em novos equipamentos tecnoldgicos, laboratérios de informatica, internet mais acessivel e
com melhor qualidade, atuagdo dos laboratérios de secos e molhados (que estava fechado
guando da pesquisa), climatizagdo das salas de aula e formagdo docente especifica nas areas
de conhecimento.

Entendemos que todos esses problemas ddo pistas de um processo arbitrario, em que
ndo houve didlogo suficiente para o desenvolvimento do programa, como também nao houve
capacitacdo da equipe escolar, em especial dos docentes. De certo modo, essas pistas caracte-
rizam o despreparo na proposicdo e execuc¢ao de politicas publicas. Certamente, assim como
a escola investigada, hd muitas outras que estdo na mesma situagdo, tentando aplicar uma re-
forma sem terem sido preparadas para isso. Por outro lado, como ja dissemos, ha certa inércia
por parte das gestdes em assumirem a autonomia, garantida na LDB. Talvez, as secretarias de
educacdo, antes de falarem de protagonismo juvenil e reformas, devessem pensar em como
instigar as gestdes, fazé-las visualizarem seu préprio papel e o leque de oportunidades que tém
a seu dispor. Com esta conscientizacdo/formacdo seria mais eficiente a luta até mesmo pelas
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questdes estruturais ou por recursos apropriados para a implementagdo das politicas.

A despeito disso tudo devemos ressaltar que a pesquisa identificou a aprova¢do dos
estudantes com o ensino e com a proposta, pois, com todas as dificuldades, para esse grupo de
alunos, o ensino médio integral proporciona conhecimento e possibilita 0 acesso a universida-
de, como também os prepara para a inser¢gao no mercado de trabalho. No fundo, a mensagem
gue podemos captar é: “acreditamos na escola como instituicdo, confiamos nos professores
para nossa formacdo e sabemos do diferencial de quem estuda”. O que vai ao encontro do que
pontua Dayrell (2011, p. 260), para quem a escola é espa¢o de encontro e sociabilidade e “é
permeada por multiplos sentidos e significados [...], colaborando na transmissdao de saberes
e conhecimentos Uteis a vida, a continuidade dos estudos e ao trabalho”. Portanto, ela é vista
positivamente pelas juventudes. Ademais, numa comunidade de baixa renda, como é o caso
da escola em questdo, em que a maioria ndo tem pais com formagao de nivel superior, a educa-
¢do, os estudos sdo vistos como Unica op¢do de subir na vida. Isto também pode explicar muito
da posicdo dos entrevistados frente ao ensino médio integral.

Consideragoes Finais

Considerando todo esse conjunto de elementos levantados na pesquisa, podemos dizer
que foi possivel abarcar um pouco do que as juventudes na escola de Ensino Médio de tempo
Integral - Dona Filomena Moreira de Paula — Jovem em A¢do, em Miracema pensam sobre o
ensino médio integral e a proposta do protagonismo. Que na opinido dos pesquisados, esta
modalidade de ensino proporciona maior conhecimento, deixando-os a frente dos estudantes
do ensino nao integral. Nesse sentido, citam aspectos de oportunidade, sociabilidade, melhor
pontuagdo no indice de desenvolvimentos da educagdo basica — IDEB, preparagdo para o in-
gresso na universidade e mercado trabalho, entre outros aspectos que demonstram a confian-
¢a dos mesmos na escola e na educacao.

Alguns aspectos abordados podem ser colocados em questdo de modo mais amplo,
estendendo a outras realidades, mesmo que a pesquisa tenha ocorrido em apenas uma escola
e em um estado periférico como o Tocantins: 1) a confianga das juventudes pesquisadas na
escola, no ensino, nos professores; 2) a observagdo das juventudes frente a necessidade de for-
macdo adequada de professores; 3) a dicotomia entre o que se desenha nos documentos e o
gue se consegue implantar em fungdo das condigdes estruturais, de gestdo, aspectos humanos
e formativos (que, geralmente ficam relegados); 4) a percepg¢do de um protagonismo parcial,
mais identificado nas metodologias de ensino que propdem participacdo do que em processos
decisdrios de fato.

A despeito de termos percebido inicialmente certa satisfagdo geral com o ensino médio
integral, ao aprofundarmos a discussdao nos deparamos com posicionamentos mais criticos, ca-
pazes de visualizar as brechas que sdo deixadas por propostas implementadas a toque de caixa.
Claro que este grupo ouvido se sente até privilegiado por ter uma escola considerada melhor
do que outras, seja no discurso dos pais, nas propagandas ou mesmo pela observagao de dife-
renciais entre as modalidades. No entanto, os entrevistados deixam claro que sabem diferen-
ciar o joio do trigo. Ndo se trata s6 de apontar falhas. Eles ndo se preocuparam com acusagoes
ou culpabilizagdo. A questdo é que tais falhas remetem ao pano de fundo de nossa pesquisa,
que é pensar a educagao de modo a contribuir para que ela seja cada vez mais inclusiva, refle-
Xxiva, critica, participativa e inovadora. Portanto, ouvir as juventudes, principais agentes/atores
do processo da educac¢do é parte deste desafio. Saber o que pensam, como se sentem em
relagdo a um projeto leva-nos a, no minimo discuti-lo. E o que podemos dizer, a partir de nossa
escuta, é que, apesar de 6bvio, a reforma do ensino médio foi mais uma de muitas propostas
decididas de cima para baixo, sem discussdo com pesquisadores, comunidade, professores,
alunos, sociedade e também sem a devida preparagao na base: seja estrutural ou humana.

Se essas juventudes continuam apostando na educagdo, na escola, no conhecimento
como caminho para o futuro (ainda que enxerguem essa ideia de futuro de modo distinto do
gue pensavamos antes), temos de nos comprometer a conectad-los de modo mais eficiente
ao espago escolar, as metodologias, aos professores, aos gestores. Estamos falando de uma
educagdo inovadora, mas calcada na observagdo das diversidades, das multiplas formas de
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aprender e de ensinar. Por isso, qualquer projeto que se diga inovador ndo pode deixar de
colocar em questdo quem sao essas juventudes e como elas se articulam com o mundo, com o
outro, com a informagao e com a aprendizagem. E mais, deve ser, antes, dialogado, pensado no
geral e no especifico para que ndo tenhamos uma disparidade muito grande em sua execugao
e possamos ter, de fato, o ensino e a escola centrados nos parametros da contemporaneidade.

Entdo, para finalizar, fica a pergunta: o que de tdo grave tem em usar bermuda como
uniforme em uma cidade com média de temperatura de mais de 30 graus? Que ideia de prota-
gonismo é esta que nao inclui a discussdo conjunta para alteragdo de regras simples? Voltamos
a esta questdo bem basica apontada pelos entrevistados em nossa pesquisa somente para
destacar as contradi¢Oes a que estamos sujeitos nos processos de educagdo, de implantagao
mecanica de projetos prontos e acabados. E também para reforgar que a autonomia de gestdo
de qualquer escola estd garantida na LDB. Assim, o desafio é mudar a perspectiva, romper com
velhos paradigmas e abrir espago para de fato pensar a educagdo do século XXI.
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