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Introdugao

A historia em defesa das nossas escolas especificas vem de
tempos longinquos. A lingua de sinais e a cultura surda, em
sua imensidao, compartilhada entre os pares surdos, travou-
se em periodos de proibigdes do uso da nossa lingua, por
imposigdes ouvintistas, sempre entremeadas de muitas lutas
pela sobrevivéncia da nossa lingua de sinais e pela qualidade
da nossa educagdo (CAMPELLO; REZENDE, 2014, 73).

A educacgdo bilingue vem se alicercando como uma proposta que visa atender as es-
pecificidades dos alunos surdos, haja vista, oportuniza a aquisi¢cdo linguistica e cultural deste
sujeito. Com o aporte da reflexdo das pesquisadoras surdas Campello e Rezende (2014), que
inicia este trabalho, ratificamos que o processo histérico desvelou condi¢Ges de possibilidade
para que, na contemporaneidade este tipo de educagdo emergisse. Contudo, ha que se ratifi-
car que esta é uma luta com avangos e retrocessos. Como por exemplo, destacamos a criagdo
de propostas educacionais, o Congresso de Mildo (1880), dentre outros. Em ambito brasileiro,
a oficializacdo da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e outras legislagées que asseguram o de-
senvolvimento do sujeito surdo (PEREIRA et al., 2011).

A busca por um ensino e aprendizagens efetivas tornou-se crescente por parte da comu-
nidade surda. Assim, como resultados positivos enfocamos a abertura para criagcdo de politicas
educacionais que garantiram o direito a aprendizagem por meio da educacdo bilingue, visto
gue, o sujeito surdo possui uma lingua prdpria que propicia o desenvolvimento em diferentes
ambitos. Logo, a emergéncia deste tipo de educacdo se tornou bastante frutifera.

A Libras se tornou oficial em 2002, oportunizando aos surdos usa-la no contexto educa-
cional para construir conhecimentos. Apos a cria¢do do Decreto n°® 5.626/2005, possibilidades
para a procedéncia de classes e escolas de educagdo bilingue tornaram-se tangiveis. Em dife-
rentes locais a criacdo de escolas especificas foram efetivadas, como é o caso da instituicdo
educacional, campo empirico desta pesquisa, criada em 2012, inspirada no movimento surdo
brasileiro que aconteceu em 2011, conforme apresentado no Projeto Politico Pedagdgico (PPP)
da instituicdo (PPP, 2019).

Neste sentido, diante das mudangas ocorridas e da efetivacdo dessa proposta educacio-
nal, que prioriza ensino e aprendizagens tendo a Libras como lingua de instrugdo, e sua lingua
adicional, a Lingua Portuguesa na modalidade escrita, a questdo que motivou a presente
pesquisa foi: Quais as percepg¢bes de alunos surdos dos Anos Iniciais sobre suas aprendizagens
no contexto educacional bilingue? Com o intuito de identificar algumas destas percepcbes re-
alizamos entrevistas semiestruturadas junto aos participantes.

Dada a relevancia em buscar atender as necessidades e anseios desse grupo cultural
especifico, a justificativa desta investigacdo reside em visibilizar as percepg¢des dos sujeitos
centrais desse processo. Cujo os interesses tem seu ancoradouro na construgdo de um proces-
so educacional que efetive uma formacao plena, com respeito as suas diferencas.

Nessa meada, confirmamos que “[...] inversdes e transformagdes que estdo se desdo-
brando na contemporaneidade buscam reconhecer o surdo como um ser capaz de tomada de
decisGes sobre si e sobre o seu futuro” (AGAPITO, 2016, p. 268). Diante do panorama anuncia-
do, nos inspiramos principalmente nos dizeres de Campello e Rezende (2014, p. 88), ao enfoca-
rem “[...] gueremos uma educagao linguistica, uma politica linguistica tracada pelo nosso “ser
surdo”, e assim, ratificamos a relevancia do protagonismo surdo na tomada de decisGes acerca
do préprio desenvolvimento.

Reiteramos ainda que, os dados aqui destacados ndo sdo considerados Unicos e outras
possiveis leituras poderiam emergir. Neste sentido, tendo o direcionamento do problema que
moveu a investigacdo, nosso objetivo primordial foi refletir sobre as aprendizagens de alunos
surdos dos Anos Inicias do contexto educacional bilingue, a partir de suas percepgdes. Para o
desenvolvimento do trabalho iniciamos nossa escrita trazendo algumas balizas tedricas, deta-
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Ihadas na segdo, Educagdo bilingue para surdos: alguns apontamentos, a seguir destaca-se a
Escola bilingue para surdos: emergéncia na contemporaneidade, momento em que discorre-se
sobre alguns pontos referentes a este espago considerado imprescindivel aos surdos. A poste-
riori descrevemos as sendas metodoldgicas; o resultado analitico e finalizamos com algumas
consideragdes sobre os achados da pesquisa.

Educacgao bilingue para alunos surdos: alguns apontamentos

No decorrer de diferentes periodos da histéria ndo se ousava vislumbrar a lingua de
sinais como ponte para o aprendizado do sujeito surdo, pois, praticas reabilitadoras embre-
nharam no cenario social impondo um modo especifico de ensinar este sujeito. Certamente,
a conotagdo dada tolheu o desenvolvimento dos surdos e o entendimento sobre a surdez (LO-
PES, 2011). Nesse sentido, o Congresso de Mildo (1880), teve grande repercussao, visto que
apos ponderagdo de profissionais ouvintes da drea da surdez ali presentes, a lingua de sinais
foi proibida e 0 método oral imposto nas praticas pedagdgicas. Tal decisdo tomou uma propor-
¢30 em ambito mundial, situagdo que gerou prejuizos imensuraveis para estes sujeitos (GOES;
CAMPQS, 2014).

De igual modo, ao adentrar no cendrio educacional, a comunicagdo total, ainda que
tivesse acrescido o uso dos sinais nas praticas pedagogicas, priorizava o alcance comunicacio-
nal e aprendizagem da Lingua Portuguesa, em detrimento da aquisi¢do linguistica da lingua de
sinais (GOES, 1999). Em sintese, se observou que tais abordagens n3o estavam oferecendo aos
sujeitos surdos as aprendizagens que necessitavam. Entdo, diante desta situacdo, proposicoes
sobre a educacdo bilingue para surdos, ganharam espaco, isto porque, como explana Quadros
(2008), hd o uso de duas linguas no contexto educacional, respeito a cultura e identidade des-
tes.

Assim, diante de variados estudos e pesquisas acerca dessa proposta educacional, além
de lutas da comunidade surda, tornou-se realidade o ensino e aprendizagens pautados nas
especificidades destes sujeitos. Conforme Quadros (2008, p. 27):

O bilinguismo é uma proposta de ensino usada por escolas
que se propdem a tornar acessivel a crianga duas linguas no
contexto escolar. Os estudos tém apontado para essa proposta
como sendo mais adequada para o ensino de criancas surdas,
tendo em vista que considera a lingua de sinais como lingua
natural e parte desse pressuposto para o ensino da lingua
escrita.

A citada autora ainda complementa que ha a existéncia de uma cultura surda, que esta
entrelacada aos aspectos linguisticos, na percepcdo de mundo visual e na constituicdo de uma
identidade que se interliga as formas de vivenciar as experiéncias com seus pares (Ibidem,
2008). Neste registro tedrico, a compreensdo de mundo é estabelecida, ja que o aprendizado
tem sentido na mediacdo de sua lingua natural. Por conseguinte, esta servird como alicerce
para que outras aprendizagens possam ser coerentes. Ainda nesse sentido, a partir de uma
base firmada, a lingua adicional, ou seja, no caso brasileiro, a Lingua Portuguesa na modalida-
de escrita, podera ser incorporada no processo educacional.

A criacdo do Decreto Federal n? 5.626/2005 que regulamentou a Lei n® 10.436/2002,
aponta para alguns avancos na educacdo dos surdos, principalmente no que concerne assegu-
rar a educacdo bilingue. O referido decreto, no capitulo VI que trata da garantia do direito a
educacao das pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva, artigo 22, pardgrafo primeiro, define
classes ou escolas de educacdo bilingue como “[...] aquelas em que a Libras e a modalidade
escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de instrucdo utilizadas no desenvolvimento de todo
0 processo educativo” (BRASIL, 2005).



Revista Humanidades e Inovagdo v.8, n.37

Humanidades
&’ Inovacao

Destacamos ainda o relatério do grupo de trabalho instituido pelas portarias n?
1.060/2013 e n291/2013, que trata dos subsidios para a Politica Linguistica de Educacéo Bilin-
gue: Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa, o qual explicita:

Neste documento, a Educagdo Bilingue Libras - Portugués é
entendida, como a escolarizagdo que respeita a condicdo da
pessoa surda e sua experiéncia visual como constituidora de
cultura singular, sem, contudo, desconsiderar a necessaria
aprendizagem escolar do portugués. Demanda o desenho
de uma politica linguistica que defina a participagdo das duas
linguas na escola em todo o processo de escolarizacdo de
forma a conferir legitimidade e prestigio da Libras como lingua
curricular e constituidora da pessoa surda (BRASIL, 2014, p. 6).

Este importante documento traca diretrizes que embasam a construcdo de uma educa-
¢3o bilingue, pautada principalmente no olhar dos surdos. E o esquadrinhamento em prol de
uma politica linguistica de respeito as especificidades de um grupo cultural especifico, que ha
tempos luta pelo direito de escolher como anseia seu processo de construgdo de conhecimen-
tos.

Logo, especificamos alguns apontamentos sobre a educacdo bilingue para surdos, suas
caracteristicas fundamentais, como por exemplo, o ensino da Libras como lingua de instrucdo,
ao passo que, a Lingua Portuguesa, como lingua adicional deve ser ensinada na modalidade
escrita. Enfocamos ainda alguns documentos legais que asseguram este tipo de educacdo para
o grupo cultural dos surdos. Seguindo nesse rastro, passamos na préxima secdo, a abordar bre-
vemente pontos considerados por nds relevantes, concernentes a escola bilingue para surdos.

Escola bilingue para surdos: emergéncia na contemporaneidade

Ao discutirmos sobre algumas questdes histéricas, apresentadas brevemente na secdo
anterior, é plausivel identificarmos situacdes que cunharam condicdes para a efetivacdo da
educacao bilingue no cendrio educacional, na contemporaneidade. Na esteira desse debate,
convém enfocarmos também o movimento surdo ocorrido no més de maio de 2011, em Brasi-
lia/DF/Brasil (CAMPELLO; REZENDE, 2014).

A comunidade surda, que, historicamente luta por seus direitos, mais uma vez se imbuiu
do desejo de buscar uma educacdo que, no cerne do seu processo, abarcasse as especifici-
dades linguistica e cultural, além de aprendizagens efetivas. Adicionado a isso, a ameaca do
fechamento do Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES), provocou uma manifestagdo
sistematizada desse grupo. As lutas travadas em diferentes momentos histdricos, fortalece-
ram, sobretudo, estes a buscar protagonismo diante das suas aspiracoes e conforme o contex-
to politico e social que vivenciavam.

O resultado de toda essa articulacdo foi corroborado na mudanca do texto do Plano
Nacional de Educagdo (PNE), em 2014. Apés um periodo de trés anos de lutas incessantes,
embates por parte daqueles que eram contra as escolas bilingues para surdos, enfim, a reda-
¢do final deste importante documento foi aprovada mantendo a possibilidade da instituicdo
destas escolas. Em sintese, Campello e Rezende (2014, p. 89) elucidam que “a mobilizacdo em
defesa de nossas Escolas Bilingues de Surdos vem dos primérdios, mas com maior intensidade
a partir da explosdao do Movimento Surdo, quando na ameaca do fechamento da nossa escola
centenaria”.

De forma positiva, a criacdo de escolas bilingues tem seu direito assegurado. Como ex-
pressam Nascimento e Costa (2014, p. 163), tais instituicGes passaram:

[...] a fazer parte da sociedade brasileira, com a histdrica e
expressiva conquista do Movimento Nacional em Favor da
Educacdo e da Cultura Surda, liderado pela Federagdo Nacional
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de Educacdo e Integragdo dos Surdos — FENEIS: a garantia de
uma Politica de Educagdo de Surdos ampla e diversificada, que
oficializa e legaliza as escolas bilingues por meio da sancdo,
pela Presidenta Dilma, em 25 de junho de 2014, da Lei Federal
n2 13.005, que regulamenta o Plano Nacional de Educagdo,
em vigor de 2014 a 2024.

Como resultado produtivo do movimento surdo em prol da criacdo de escolas bilingues,
em 2012, quase um ano apos o movimento ocorrido em 2011, os ventos oriundos deste, que
ecoaram em diferentes estados brasileiros, chegaram dando forgas a comunidade surda da ci-
dade de Imperatriz/MA. Por meio da Associac¢do de Surdos de Imperatriz (ASSIM), houve uma
articulagdo sistematizada de seus membros, que, com o apoio de instituicGes da sociedade civil
e do entdo prefeito em exercicio, culminou na criagdo da primeira escola bilingue para surdos
do estado do Maranhado, l6cus da presente investigacdo. Esta atende alunos surdos desde a
educacdo infantil até o 5° ano, do ensino fundamental menor. E ainda assegurada por meio da
Lei municipal n® 1.453/2012, que trata da cria¢do da escola bilingue em ambito municipal e da
outras providéncias (IMPERATRIZ, 2012).

Nesse contexto, assinalamos também os esforcos da comunidade surda de Brasilia/DF,
gue, como apontam Nascimento e Costa (2014), desde 1998 lutavam por uma escola dessa na-
tureza. Apds intensa articulagdo entre a Federagdo Nacional de Educagado e Integracdo de Sur-
dos (FENEIS), e outros lideres surdos, aproveitando os ventos favoraveis do Movimento Nacio-
nal ja destacado, conseguiram a aprovacdo do projeto de Lei, que, a posteriori se transformou
em Lei e assegurou a tdo sonhada escola. Nesse sentido, foi criada a Lei n2 5.016/2013, que
se configurou como mais uma vitdria da comunidade surda, assim “essa conquista acarretou a
transformacado da Escola Classe 21 de Taguatinga em Escola Bilingue Libras e Portugués-Escrito
de Taguatinga” (Ibidem, p. 174).

Em sintese, estes sdo alguns exemplos da concretizagdo desse espago escolar que aten-
de aos surdos mediante suas caracteristicas linguisticas e culturais. E uma realidade incipiente,
mas apoiada em bases que buscam construir outra histdria, dando visibilidade ao sujeito e
suas especificidades. O propdsito maior é tornar-se um local de trocas, subjetivacao, aprendi-
zagens, formacdo cidada, entre outros.

A escola, nesse contexto, passa a funcionar com um lécus vidvel para acesso ao co-
nhecimento. Isto é, busca-se neste espaco “[...] criar as condi¢Oes necessarias para que o ato
pedagdgico se constitua entre discentes e docentes” (LOPES; VEIGA-NETO, 2017, p. 694). Além
disso, respeita as experiéncias visuais, visto que, este € o modo por exceléncia de acesso a tudo
gue cerca o sujeito surdo. Galga-se ainda a subjetivagdo de um ser surdo, com cultura e identi-
dade surda; além da lingua de sinais como pilar para construgdes cognitivas, comunicacionais
e de acesso a informacao.

A lingua de sinais € uma das principais marcas da identidade
de um povo surdo, pois é uma das peculiaridades da cultura
surda, € uma forma de comunicagdo que capta as experiéncias
visuais dos sujeitos surdos, e que vai levar o surdo a transmitir
e proporcionar-lhe a aquisicdo de conhecimento universal
(STROBEL, 2018, p. 53).

A escola bilingue para surdos caracteriza-se ainda, pela presenca de profissionais ca-
pacitados e mediadores no processo de aprendizagem, que estdo diretamente envolvidos no
atendimento deste aluno. O Decreto n°® 5.626/2005, no Art. 14, paragrafo 19, inciso Ill, destaca
que tais instituicGes escolares devem ter em seu quadro funcional, instrutor de Libras, intér-
pretes de Libras, professores bilingues (BRASIL, 2005). Logo, percebe-se que essa abordagem
educacional vislumbra oferecer mudancas expressivas no fazer pedagdgico, com respeito as
especificidades linguisticas e culturais dos alunos surdos.
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Sendo assim, em conformidade com o exposto até o momento, entendemos que 0s sur-
dos podem escolher uma educagao bilingue, em espaco especifico, qual seja, a escola bilingue.
Lembrando que, ali hd oportunidade real de uma aquisi¢do linguistica, desenvolvimento da
linguagem, entre outros aspectos (CAMPELLO; REZENDE, 2014).

Neste espago as particularidades dos alunos surdos sdo respeitadas e o professor como
mediador, pode alargar as possibilidades para que estes possam adquirir as aprendizagens ne-
cessarias, além de se reconhecer como sujeitos histéricos e culturais. Salienta Lacerda, Albres
e Drago (2013, p. 68) que na escola bilingue:

[...]oaluno surdo alcanga um nivel de desempenho satisfatdrio
quando ha preocupacdo com o resgate de sua historia,
compreensao de sua singularidade linguistica e uma educacéo
que valorize suas capacidades e potencialidades, além de uma
atencdo as formas de organizacdo social das comunidades
surdas e a importancia da Libras no processo educativo e nas
demais instancias cotidianas.

Com base na citacdo, é plausivel inferirmos a relevancia de professores e demais servi-
dores da escola, buscarem valorizar os artefatos culturais do surdo, suas raizes histdricas, com
o intuito de tracar a constituicdo desse sujeito, de sua diferenca linguistica e cultural. Nesse
sentido, o local que pode oportunizar tais construces é o ambiente educacional bilingue, visto
que, ha a possibilidade de incorporacdo de um curriculo que atenda os aspectos histéricos e
linguisticos desse grupo cultural (DORZIAT, 2009).

Nessa linha de argumentacdo, assinalamos que o professor, nesse universo, deve ser um
profissional qualificado, conhecer as linguas envolvidas no processo educacional bilingue para
alunos surdos. Sobre este aspecto, o Decreto n° 5.626/2005, capitulo VI, artigo 22, no inciso |,
exprime que estas classes ou escolas devem ter “[...] professores bilingiies, na educagdo infan-
til e nos anos iniciais do ensino fundamental (BRASIL, 2005). Em outras palavras, faz-se neces-
sario que professores que atuam nessas escolas tenham fluéncia nas linguas utilizadas nesse
contexto; logo, necessitam buscar formacdes especificas e continuadas na drea da surdez.

[...] pensar em ensinar uma segunda lingua, pressuple a
existéncia de uma primeira lingua. O professor que assumir
esta tarefa estard imbuido da necessidade de aprender a
lingua brasileira de sinais (QUADROS; SHIMIDTH, 2006, p. 19).

Outro ponto relevante é a aprendizagem da lingua adicional, isto &, a Lingua Portuguesa.
No contexto educacional bilingue seu ensino deve transcorrer na modalidade escrita. Nesse
processo, a Libras funcionard como fundamento para a identificacdo de textos escritos, além
de leitura na sua lingua adicional. Sobre essa questdo, Fernandes (2012, p. 113) argumenta
que:

Assim, deve ser entendido que a lingua de sinais (lingua
visua-espacial) sera o ponto de partida para o processo de
aprendizagem do portugués escrito (lingua grafico- visual),
devendo ser conhecidas as implicagGes que esse fato traz para
o letramento dos Surdos, o que representa uma realidade
ainda ignorada pela imensa maioria dos professores.

Na escola bilingue, a lingua de sinais se torna central, sendo utilizada como base para a
aprendizagem da Lingua Portuguesa escrita. Com os subsidios da sua lingua natural, os diferen-
tes processos poderao ser mediados em prol da aprendizagem da lingua adicional. Destaca-se
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também que, o processo de aprendizagem decorrerd a partir do momento que o aluno surdo
relaciona o que vivencia, com aquilo que se busca aprender. “No caso especifico da aprendiza-
gem de uma segunda lingua, o aprendiz contribui de maneira decisiva para a tarefa de apren-
der a partir de seu conhecimento sobre sua primeira lingua” (FREIRE, 2013, p. 29).

Destarte, se compreende a relevancia da aquisigao da lingua natural para o desenvolvi-
mento global do sujeito, e em particular, no que se concerne a aprendizagem de uma nova lin-
gua, esta é o mecanismo norteador para que os construtos adquiram sentido. Logo, situagoes
interacionais que promovam tais construgdes a partir de experiéncias linguisticas na lingua na-
tural sdo imprescindiveis. Em outros termos, novos conhecimentos sobre sua lingua adicional,
bem como, a constituicdo de um vocabuldrio amplo nesta, esta atrelada aos conhecimentos
alcangados com a lingua natural. Aliada aos citados aspectos, se faz necessdrio ainda o uso de
metodologias que se coadunem as especificidades dos alunos surdos, afie e potencialize varia-
das habilidades que podem ser necessarias.

Enfim, registramos ainda que, a aprendizagem da Lingua Portuguesa é necessaria para
o surdo, pois, consoante com legislagdes vigentes ter fluéncia da lingua materna, ndo anula a
exigéncia da sociedade, no que se refere a Lingua Portuguesa na modalidade escrita (BRASIL,
2002). Estando inserida em documentos, informagdes escritas, na midia, entre outros, faz par-
te do cotidiano social. Portanto, para que o surdo se relacione com seguranca em diferentes
locais e situagles que exijam tais conhecimentos, é imprescindivel construir aprendizagens
sobre sua lingua adicional, ainda que elementares.

Compreendendo a importancia desse espago educacional, em que duas linguas devem
fazer parte do processo de construgdo de conhecimentos, busca por meio dos artefatos cultu-
rais desses sujeitos, oportunizar seu desenvolvimento em diferentes ambitos, reiteramos que
ainda hd muitos desafios a serem enfrentados. Contudo, frente aos momentos de lutas per-
meados por retrocessos, 0 momento contemporaneo emerge com fortes possibilidades para
novos construtos, com o protagonismo surdo na linha de frente de muitas conquistas, como a
emergéncia de escolas bilingues para surdos. Assim, registramos:

A Escola Bilingue de Surdos ergue-se fundamentada
primeiramente nos direitos aliendveis do ser humano. No
direito humano de ser, de pertencer a um grupo e por ele ser
respeitado; no direito linguistico de possuir uma lingua com
a qual seja possivel interagir com a sociedade e ter acesso
pleno a informagdo e ao conhecimento; no direito de receber
uma educacgdo transformadora, que torne sua vida melhor; no
direito de exercer sua cidadania com autonomia, liberdade de
expressdo e protagonismo, associado aos deveres que essa
condigdo Ihe exige (NASCIMENTO; COSTA, 2014, p. 172).

Na secdo seguinte, descrevemos os caminhos percorridos para a realizacdo da pesquisa,
em seguida o resultado analitico.

Sendas metodoldgicas

A metodologia cientifica € um processo que busca através da pesquisa, uma resposta
para um determinado problema que surge. Michel (2005, p. 51), enfatiza que “enquanto a
ciéncia se propde a captar e entender a realidade, a metodologia se preocupa em estabelecer
formas de como se chegar a isto, através da pesquisa cientifica”. Desta forma, o método que o
pesquisador ird seguir vai depender muito de suas duvidas, assim, a metodologia escolhida vai
auxiliar na investigacdo para atingir os objetivos almejados.

Nesta perspectiva, o trabalho apresenta uma abordagem qualitativa, ja que busca a in-
vestigacdo de outros dados, para tentar compreender os comportamentos dos entrevistados.
Segundo Lakatos e Marconi (2010, p. 269), “a metodologia qualitativa preocupa-se em analisar
e interpretar aspectos mais profundos, descrevendo a complexidade do comportamento hu-
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mano”.

Assim, a pesquisa busca através do comportamento e a¢des dos sujeitos em seu meio
natural, obter informagdes que podem contribuir na elaboragdo das andlises. Para Michel
(2005, p. 33), a pesquisa qualitativa “fundamenta-se na discussdo da ligacdo e correlagdo de
dados interpessoais, na co-participacdo das situagdes dos informantes, analisados a partir da
significacdo que estes ddo aos seus atos”.

Este estudo se caracteriza ainda como exploratério, pois conforme Gil (2009, p. 27) ex-
plica, “pesquisas exploratdrias sdo desenvolvidas com o objetivo de proporcionar visdo geral,
de tipo aproximativo, acerca de determinado fato”. Uma pesquisa exploratéria é oportuna,
pois permite conhecer melhor o tema, havendo uma aproximag¢do com o objeto, oferecendo
oportunidade de esclarecer e orientar de forma mais propicia o que se estudou, permitindo
assim, escolher técnicas apropriadas para investigagao.

O material empirico da pesquisa foi constituido por entrevistas semiestruturadas com
seis alunos surdos, sendo trés do 4° e trés do 5° Anos Iniciais, de uma escola bilingue para sur-
dos localizada na cidade de Imperatriz/MA. Estas ocorreram no segundo semestre de 2018. A
referida instituicdo é a primeira escola a trabalhar com esta abordagem educacional no estado
do Maranhdo. Foi criada em 2012, por meio de legislagdo municipal e realiza suas atividades
didético-pedagogicas em consonancia com o que prevé o Decreto n° 5.626/2005.

De acordo com dados atualizados do PPP da instituigao, no segundo semestre de 2019
esta passou a funcionar em periodo de tempo integral, alargando a carga hordria da Libras, em
busca de maior aprofundamento linguistico no ensino de seus alunos. Outras atividades tam-
bém foram incorporadas, como, aulas de reforgo, teatro, entre outros (PPP, 2019).

Consideramos importante ainda registrar que, visibilizar as percep¢des dos alunos sur-
dos torna-se central, haja vista estas ndo sdo neutras, a pospelo, possuem uma carga histdrica,
social e cultural, que, perpassam o processo de construgdao de uma educagao direcionada a
atender as especificidades deste grupo cultural especifico. Para tanto, inicialmente houve a
liberagdo por meio de declaragao de anuéncia da Secretaria de Educa¢do do Municipio de Im-
peratriz/MA, bem como da gest&o da instituicdo pesquisada.

Em seguida, a pretensdo da investigacdo foi destacada aos pais ou responsaveis e feitos
os convites aos alunos surdos. Dado o aceite, para os primeiros houve a assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido e para os Ultimos, a assinatura do Termo de Assentimento
de Menor, em duas vias. Destas, uma permaneceu com os participantes e a outra com as pes-
quisadoras. Este aspecto permitiu resguardar os aspectos éticos e a continuidade da pesquisa.

Diante do fendmeno a ser explorado, a entrevista se mostrou a mais coerente para aten-
der ao objetivo proposto. De acordo com Lakatos e Marconi (2010, p. 279), esta é “também
chamada de assistematica, antropoldgica e livre — quando o entrevistador tem liberdade para
desenvolver cada situacdo em qualquer dire¢do que considere adequada”.

Assim, estas foram realizadas conforme agendamento prévio; houve a grava¢do em vi-
deo e a presenca de um profissional intérprete de Libras para traduzir e interpretar todo o
processo. As respostas dos alunos foram transcritas com o intuito de melhor realizar as leituras
e analises. Para proteger a identidade dos participantes da pesquisa e garantir seu anonimato,
estes foram denominados como A1, A2, A3, A4, A5 e A6 e suas falas destacadas em itdlico.

Com os dados gerados, realizamos a analise de conteldo, como propde Bardin (2011).
Segundo a autora “[...] a intengdo da analise de conteudo é a inferéncia de conhecimentos re-
lativos as condigGes de produgdo (ou eventualmente, de recepgao), inferéncia esta que recorre
a indicadores (quantitativos ou ndo)” (lbidem, p. 38). Para tanto, ocorre a priori a pré-analise,
que é a fase de organiza¢do. Em seguida segue-se com a codificacdo e categorizagdo. Por fim,
na ultima etapa realiza-se o tratamento dos resultados, momento que a inferéncia se faz pre-
sente e interpretacdo das informagdes se da em um processo incessante de leitura e busca por
respostas ao problema proposto.

Assim, tendo o embasamento da baliza tedrica apresentada, o material gerado passou
por todas as etapas apresentadas, em seguida, emergiram as categorias de andlises. Em outras
palavras, as respostas foram categorizadas e as andlises realizadas a partir das impressées dos
entrevistados, referente ao que se encontrava explicito e as possiveis percepgdes ocultas.
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Sendo assim, procedemos a analise conforme as seguintes categorias: através da Libras
eu estudo, eu aprendo, me aprofundo! e eu aprendo portugués através da Libras. Compreen-
demos ainda que, os resultados aqui enfocados ndo sdo considerados como prontos, Unicos,
portanto, outras possibilidades poderiam emergir diante de outros olhares. Na préxima se¢do
segue-se o escrutinio do material gerado.

Com a Libras eu estudo, eu aprendo, me aprofundo!

A escola bilingue para surdos figura como um local propicio as constru¢des cognitivas
que estes ensejam. O uso da Libras, no processo instrucional é assentido como basilar para seu
desenvolvimento linguistico, social e educacional. Sobre este aspecto evidenciamos que, Al e
A2 relataram gostar muito de estudar na escola bilingue para surdos, por que aprendem atra-
vés das atividades propostas, explicages das professoras, que ocorrem sempre na Libras, além
de outras atividades pedagdgicas que levam em consideragdo suas percep¢des de mundo, que
sdo imanentemente visuais. Os demais excertos a seguir se coadunam com o0 expresso:

[...] A Libras facilita para aprender, é melhor (A3).

[...] através da Libras eu estudo, eu aprendo, me aprofundo!
[...] novas palavras, eu percebo, aprendo, fica mais fdcil (A4).

Eu aprendo Libras com as instrutoras, é muito importante
porque s@o surdas também (A5).

[..] eu gosto muito, ah! Porque aqui eu aprendo, [...]
as professoras vdo me ensinando, e assim eu vou me
desenvolvendo intelectualmente (A6).

Com base nas respostas dos alunos surdos, pode se dizer que a escola bilingue é o am-
biente favoravel para o desenvolvimento linguistico e aprendizagens consistentes, sobre dife-
rentes dreas que podem ser necessarias no contexto social. Os excertos “A Libras facilita para
aprender” e “[...] eu percebo, aprendo” destacados respectivamente por A3 e A4, convergem
com a premissa de que, a utilizacdo da Libras é base para os processos cognitivos. E por meio
das experiéncias visuais que a compreensdo de ocorréncias diversas ocorre, o sujeito surdo
apreende o mundo pelo olhar, através dele tudo ganha sentido, as aprendizagens se concreti-
zam (STROBEL, 2018).

Por ser um sujeito visual, uma lingua visuoespacial, como a Libras, é a que melhor con-
templa suas possibilidades de construgdes linguisticas, cognitivas e sociais. Nessa conjuntura,
ao circular no espaco escolar, estando ao redor destes alunos, esta lingua podera ser adquirida
nas relagdes e interacdes desse ambiente. As percepcGes vao se firmando diante das praticas
comunicacionais, das interagGes, assim, potenciais aprendizagens podem emergir.

Ainda nesse sentido, é importante demarcar também que, a valorizacdo e utilizagdo da
Libras nos diferentes momentos e as experiéncias visuais contempladas no espaco escolar, vao
ao encontro dos artefatos culturais dos surdos (STROBEL, 2018). Logo, a escola bilingue, além
de promover o uso da lingua de sinais, € um local de disseminagao da cultura e constitui¢do da
identidade surda. Ao abordar sobre cultura no ambiente escolar, Moura (2014, p. 22), explicita
que esta “[...] se relaciona as formas particulares de se estar no mundo, mas, especialmente,
diz respeito ao valor que é imputado a lingua de sinais, a comunidade e a identidade surda”.

Outro aspecto de fundamental importancia evidenciado em uma das respostas, aponta
para a relevancia do contato com semelhantes, ou seja, profissionais surdos exercendo a fun-
¢do de instrutores de Libras. Com efeito, no momento da geragdo de dados, no campo empiri-
co da pesquisa havia duas instrutoras surdas, uma com nivel superior e outra com nivel médio.
Estas profissionais atuavam na instituicdo ministrando a disciplina de Libras, quatro vezes por
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semana, desde a educagdo infantil até o 5° ano, do ensino fundamental menor. Tal aspecto
manifesta que, o convivio com seus pares era frequente, e, conforme os registros tedricos que
sustentam a investigagao, é imprescindivel na constituicdo de identidade e cultura de criangas
surdas em fase de aquisigdo linguistica.

Ao ter o convivio com pessoas surdas, usudrias da Libras, a construgdo da cultura e
identidade surdas se torna palpavel. O ambiente bilingue é fértil no convivio natural com sua
lingua, situacdo que muitas vezes é impossibilitada no seio familiar, ja que boa parte é cons-
tituida por ouvintes usudrios da Lingua Portuguesa. Logo, as intera¢des acabam ocorrendo
somente quando este sujeito adentra na escola (FERNANDES, 2012). Em suma, quando o aluno
é exposto ao meio linguistico adequado, com usudrios natos, pode se desenvolver naturalmen-
te, adquirindo conhecimentos que servirdo como base para futuras experiéncias. Os excertos
selecionados evidenciam isso:

Ah! eu fico muito felizem aprender, [...] as instrutoras de Libras
[...] ensinam, entdo, fico muito feliz em aprender, eu gosto
demais de aprender com elas, porque sdo surdas (A5).

[...] As duas instrutoras, ensinam bem, eu consigo entender, eu
consigo escrever, entdo é muito bom para meu aprendizado
(A6).

Captamos nas respostas dos alunos surdos aspectos cognitivos e culturais. E possivel
inferir que ha uma carga simbodlica acerca de ser surdo e ter um docente também surdo. O
excerto “[...] eu gosto demais de aprender com elas, porque sdo surdas” relatado por A5, nos
fornecem elementos para considerar que, ter um profissional com caracteristicas semelhantes,
apreensdo de mundo idénticas, entre outros aspectos, é visibilizado como positivo. Em efeito,
o profissional surdo, poderda através da lingua de sinais “[...] interferir ideologicamente, por
meio dela, nos padrdes culturais e de interpretacdo de mundo fundados nas relacdes com a
linguagem” (LODI, 2014, p. 171). Ao ponderar sobre isso, Rangel e Stumpf (2012, p. 115), en-
focam também que:

Quando o professor e 0 aluno utilizam a mesma lingua, no caso
a lingua de sinais, a comunicagdo deixa de ser um problema.
Quando ambos sdo surdos, os interesses e a visdo de mundo
passam a ser os mesmos. A fluidez de comunicagdo possibilita
as mais variadas trocas.

E importante ratificar ainda que, o fato de serem usudrios natos de lingua de sinais, pro-
picia um processo de aquisi¢do linguistica e demais aprendizagens pautadas em experiencias
similares, questdao que adquire outro patamar no processo formativo desses alunos. Esta situ-
acdo também indica que, a escola bilingue para surdos pesquisada, contempla a exigéncia do
Decreto n° 5.626/2005, que enfoca em seu capitulo IV, artigo 14, paragrafo primeiro, a necessi-
dade de “lll prover as escolas com: a) professor de Libras ou instrutor de Libras” (BRASIL, 2005).

Ao refletir sobre esse aspecto, Fernandes (2012), confirma os resultados identificados
na pesquisa acerca das interagdes entre surdos adultos e criangas em fase de aquisicao lin-
guistica. No que tange a lingua de sinais, a autora elucida que “[...] como qualquer sistema
linguistico, a apropriacdo dessas formas de linguagem ocorrerd espontaneamente, ou seja,
em contextos de interacdo verbal significativos entre criancas e adultos Surdos que a utilizam
como forma de comunicagdo” (Ibidem, p. 79). Desta forma, fica compreendido que o convivio,
o contato, enfim, interacdes com surdos adultos podem proporcionar efetivamente a aquisicao
linguistica que alunos dos Anos Iniciais necessitam. Este fator se mostra frutifero, principal-
mente se a exposicdo a lingua materna ocorrer o mais cedo possivel. Consoante a isto, Sacks
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(2010, p. 38) explicita que:

As criangas surdas precisam ser postas em contato primeiro
com pessoas fluentes na lingua de sinais, sejam seus pais
professores ou outros. Assim que a comunicagdo por sinais
for aprendida — e ela pode ser fluente aos trés anos de idade
-, tudo entdo pode decorrer: livre intercurso do pensamento,
livre fluxo de informag0es, aprendizado da leitura e escrita e,
talvez, da fala.

Quando a crianca é exposta desde a tenra idade a sua lingua natural, as possibilidades
de aprendizagens sdo ampliadas, podendo aprender outra lingua com mais facilidade. Posto
isto, é plausivel que o aluno surdo conviva com pessoas fluentes na Libras, ouvintes e principal-
mente surdas, para que, as aprendizagens adquiridas nesta lingua sejam a base que a constru-
¢ao de conhecimentos na lingua adicional.

Eu aprendo portugués através da Libras

Duas linguas no processo educacional. Esta é a realidade da educacdo bilingue para
surdos. Libras no processo instrucional, Lingua Portuguesa, na modalidade escrita. Nos dizeres
de Lodi (2014, p. 166), com o conhecimento da lingua natural do surdo, “[...] o0 ensino-apren-
dizagem escolar da lingua portuguesa em sua modalidade escrita pode ser iniciado, entendida
como segunda lingua das pessoas surdas (L2)”.

Corrobora com o exposto Quadros e Schmiedt (2006, p. 7), ao apontarem que “A aquisi-
¢do dos conhecimentos em lingua de sinais é uma das formas de garantir a aquisicdo da leitura
e escrita da lingua portuguesa pela criancga surda”. Logo, o conhecimento da lingua natural,
constitui-se o fundamento para aprendizagens em outra lingua, como é o caso da leitura e da
escrita.

Compreendendo, entdo, tal relevancia, consideramos relevante examinar aspectos que,
na visdo dos alunos podem contribuir para a aprendizagem de sua lingua adicional. Algumas
de suas respostas podem auxiliar-nos nessa argumentacao:

[...] eu aprendo portugués através da Libras, eu vejo, vou
percebendo as diferencas da Libras para o portugués [...] (A4).

Eu sinto muitas dificuldades porque eu ndo sei o portugués,
Libras eu sei, me ajudar a entender (A3).

Nas respostas de Al e A2 foi possivel identificar que, havia uma boa compreensado dos
conteudos de Lingua Portuguesa, porque as professoras explicavam tudo por meio da Libras.
Ja A5 e A6 apontaram as explicagdes em Libras realizadas pela professora, como mecanismo
potencializador para sanar duvidas e mediar o conhecimento, conforme relatou A6: “Quando
estou com dificuldade a professora explica em Libras, se eu tiver duvida ela explica novamen-
te... eu aprendo melhor o portugués”.

Assim, partilhamos da convicgao de que a lingua de sinais oferta aos surdos fundamen-
tos para aprendizagens da lingua adicional, ou seja, a Lingua Portuguesa. Outro ponto que
convém registrar reside no fato desta ser utilizada nos diferentes contextos sociais, por conta
de ser a lingua da maioria ouvinte, estd no entorno do sujeito surdo, nas relagbes sociais e
educacionais. “A lingua portuguesa falada no Brasil é a lingua usada em diferentes midias e
considerada a lingua oficial utilizada nas escolas publicas brasileiras, conforme estabelecido
constitucionalmente” (QUADROS, 2017, p. 287). Logo, é conveniente obter conhecimentos
que potencialmente possam ser necessarios no contexto social.
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Ter em mente que os ambientes linguisticos em que as criangas
Surdas se desenvolvem s3o muito variados e acarretam
experiéncias linguisticas muito diferentes é tarefa fundamental
para uma andlise do desenvolvimento da linguagem delas
(FERNANDES, 2012, p. 89).

Diante da exposicdo aos diferentes ambientes que requerem conhecimentos referente a
lingua adicional, em razdo de situagGes sociais que possam emergir, confirma-se a necessidade
da construcdo de conhecimentos sobre esta. No que tange este aspecto, Agapito, Batalha e
Alves (2020, p. 708) corroboram que “[...] é impostergdvel a relagdo bicultural proporcionada
pela educacdo bilingue, dadas as vivéncias da crianca surda na fronteira entre o mundo surdo
e ouvinte”.

Agrega-se a isso, o fato desta ser assegurada legalmente. Conforme determina o Decre-
to n®5.626/2005, artigo 14, paragrafo primeiro que deve ser promovido “c) o ensino da Lingua
Portuguesa, como segunda lingua para pessoas surdas” (BRASIL, 2005).

Do exposto até aqui, podemos deduzir que os excertos selecionados e apresentados na
presente se¢do, mostram como a escola bilingue emerge como baliza para o desenvolvimento
do aluno surdo. Ha indicativos de que, por se constituir como um ambiente com profissionais
capacitados, fluentes na Libras e que valorizam a cultura surda, além de incentiva-la, constru-
¢Oes de conhecimentos sobre variadas dreas podem ser potencializadas.

Logo, ratificamos que a escola bilingue despontou no cenario contemporaneo trazendo
para o centro do processo as especificidades linguisticas e culturais dos surdos. Nela hda possi-
bilidades reais de socializacdo, interagcdes entre pares e de construgbes cognitivas efetivas, que
tornardo base para o aprendizado da lingua adicional.

Sobre algumas consideragoes

Neste artigo buscamos refletir sobre as percepgdes de alunos surdos dos Anos Iniciais,
referente as suas aprendizagens no contexto educacional bilingue. Como aponta Fernandes
(2012, p. 104) “[...] a educagdo bilingue para Surdos pode ser definida como uma proposta
educacional que compreende, [...] a utilizagdo de duas linguas na comunicagdo e no ensino dos
Surdos”. Com base nessa baliza tedrica compreendemos que o uso da lingua natural do sujeito
surdo, qual seja, a Libras, é proficuo para que seu desenvolvimento educacional seja efetivo.

Com efeito, a analise das narrativas dos alunos surdos nos permitiu inferir que na esco-
la bilingue para surdos, o processo de ensino e aprendizagem sdo demarcados por meio dos
artefatos culturais dos surdos (STROBEL, 2018). Neste sentido, nosso intento é retomar tais
guestdes nas linhas finais deste texto.

Uma das recorréncias evidenciadas pelos alunos reside no fato da centralidade da Libras
no processo instrucional, sendo considerada extremamente relevante para as demais apren-
dizagens. Os dizeres destes sujeitos levam ao entendimento de que, o espaco escolar bilingue
é propicio a aquisicdo linguistica, com correlagGes e interagdes que podem fomentar uma for-
macao coerente.

Nesse mesmo sentido, a Libras foi enfatizada pelos alunos como base para a aprendiza-
gem de sua lingua adicional, isto é, a Lingua Portuguesa na modalidade escrita. Corrobora com
o exposto de Quadros (2017, p. 1053), ao exprimir que o acesso a lingua de sinais precocemen-
te é fundamental, isso porque “O acesso a uma lingua de forma completa parece viabilizar a
aquisicdo da lingua oral”.

Outro ponto ratificado foi a presenca de instrutores surdos na escola bilingue. Primei-
ramente enfocamos que esta constatagdo vai ao encontro do que prever a legislagdo (BRASIL,
2005). Acrescentamos ainda que, ter a presencga de um semelhante surdo no espacgo escolar
ratifica a valoriza¢do da identidade e cultura surda, além deste ser considerado como um mo-
delo para a formacdo dos alunos.

Logo, a escola bilingue vem galgando oportunizar desenvolvimento aos alunos surdos,
com competéncias e habilidades que possam ser necessarias na sociedade. Nesta senda, como
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[6cus para tal processo, podem oportunizar a aquisi¢ao da Libras, a constru¢do da identidade
surda, da valorizagao de seus artefatos culturais, além de reconhecimento e a conquista como
grupo cultural. Realgamos também a relevancia de evidenciarmos as percepg¢des dos alunos
surdos, visibilizando seus anseios, pois consideramos o protagonismo destes sujeitos funda-
mental para vislumbrar novos horizontes educacionais e sociais. Portanto, finalizamos frisando
o enunciado por Campello e Rezende (2014, p. 78):

NGs, os surdos, nGo queremos ser tutelados, queremos o
exercicio da liberdade pela forma e escolha linguistica e
cultural condizente com o nosso modo de viver e experienciar,
de sermos surdos, diferente dos ouvintes. Somente nos,
surdos, que sabemos o que é melhor para nés, da forma
como precisamos ser educados, da forma como precisamos
aprender, que é pela instrugdo direta em nossa lingua de
sinais, lingua soberana da comunidade surda, que ajuda na
formagdo da “Identidade Linguistica da Comunidade Surda”
[grifos das autoras].
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