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Introdugao

Num pais em que a populagdo carceraria sé tem aumentado devido ao crescimento da
violéncia, as prisoes ficam abarrotadas e os presos acabam por receber tratamento aviltante
e retornam a sociedade mais degradados do que quando entraram na prisdao (BRASIL, 2013).
Diante disso, a educagdo tem sido um dos meios de transformacdo e mudanca social. Embora
reclusos, aqueles que estdo em cumprimento de pena, mantém ainda a titularidade de seus
direitos e garantias fundamentais, e o acesso a educacao lhe deve ser assegurado. O direito a
educacdo de pessoas presas adquiriu maior escopo com a declara¢do de Hamburgo, V CONFIN-
TEA (Conferéncia Internacional da Educacdo de Jovens e Adultos) em 1997.

No entanto, de que forma a educac¢do podera contribuir para a ressocializa¢cdo dos su-
jeitos em privacdo de liberdade? O que dizem a lei e os tedricos da drea sobre essa educacdo?
Quando essa educagdo se efetiva dentro das prisdes, sob o olhar dos professores que nelas
atuam, quais sdo as dificuldades de aprendizagem dos alunos da EJA em privacgdo de liberda-
de? Essas sdo indagac¢des que ecoam de norte a sul do pais. Entretanto, limitamos tais questio-
namentos a regido da Amazénia Ocidental, em defesa do direito a educagdo daqueles que sdo
excluidos da histéria, mas que permanecem lutando pelo reconhecimento dos seus direitos e
garantias fundamentais.

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade de ensino que tem sua espe-
cificidade marcada pela diversidade dos seus alunos que apresentam idades, experiéncias de
vida, repertdrio de conhecimentos e objetivos diversos ao justificarem o seu retorno a escola, e
no que concerne a sua implementacdo dentro das prisGes suas especificidades sdo ainda mais
marcantes.

A Constituicdo Federal (CF) de 1988 reconheceu o direito de todos a educacdo, que
trata-se de um marco na histdria da redemocratizagdo do pais. Algum tempo depois foi pro-
mulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional n2 9.394/96, ratificando esse direito
ao disciplinar a EJA. Essa modalidade de ensino foi implementada dentro das escolas dos pre-
sidios, afinal a Lei de Execucdo Penal (LEP) n2 7.210, de 11/07/1984 em seu Art. 41 reconhece
qgue no rol de direitos daqueles que se encontram em privagdo de liberdade, a assisténcia
educacional, é, portanto, um direito assegurado a esses sujeitos.

Os organismos nacionais e internacionais por meio de politicas publicas e de constantes
debates reconhecendo tal direito compreenderam que a educagdo oferecida no interior das
prisdes deveria servir também para a ressocializagdo e reintegragdo desses sujeitos a socieda-
de, conforme aponta as Diretrizes Curriculares Nacionais para a oferta da Educacdo de jovens e
Adultos em estabelecimentos penais, sob a égide do parecer CEB/CNE n2 04/2010, certamente
esse reconhecimento é importante.

Todavia, tomando como referéncia as palavras de Moacir Gadotti “[...] ndo basta estar
consciente, é preciso organizar-se para poder transformar” (2000, p.6), essas palavras foram
ditas ha vinte anos quando o referido autor escreveu sobre as perspectivas atuais da educacao,
porém, continuam vdélidas para o nosso tempo, pois 0 momento que se configura para o pre-
sente é de incertezas no o campo da educagdo de um modo geral.

A Educacdo de Jovens e Adultos traz o histdrico de lutas e dissabores, intensos no perio-
do da ditadura militar, mas que ndo se permitiram aviltar. Acreditamos que para esse momento
é tempo de organizar-se para transformar, porque como diria Paulo Freire (2002, p. 76). “Nao
sou apenas objeto da histéria, mas seu sujeito igualmente. No mundo da histdria, da cultura,
da politica, constato ndo para me adaptar, mas para mudar”.

No sentindo de contribuir para mudancas e transformacGes, entendemos que esse estu-
do ainda que de forma diminuta, apresenta relevancia cientifica ao somar-se a outros estudos
realizados sobre a EJA ofertada as pessoas em privacdo de liberdade. A relevancia social se con-
firma a partir de indicadores da pesquisa que revelam as dificuldades de aprendizagem desses
reeducandos denotando para a importancia de se reconhecer que a EJA é uma modalidade
de ensino que precisa ser ofertada com qualidade, “ha que se considerar, pois, que, sendo o
processo de educagdo continuo, é preciso repensar o significado dado a ‘reeducacdo’ do apri-
sionado” (ONOFRE, 2014, p.181). Haja vista ser a educagdo oferecida nas prisGes um meio para
promover a integrac¢do social e a aquisicdao de conhecimentos que possibilitem a qualificacdo
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para o trabalho quando esses reclusos recuperarem sua liberdade.

A educacdo independente do espago que sera oferecida deve abranger toda a expecta-
tiva de ensino e aprendizagem para com os seus alunos no intuito de formar cidad3os. Afinal,
temos humanos que ndo nasceram cometendo delitos, e sim, iniciaram a trajetéria de acordo
com suas experiéncias e realidades de vida.

A Educacao de Jovens e Adultos nas prisoes: o que dizem a lei e os
tedricos?

A oferta de Educagdo para Jovens e Adultos em situagdo de privagdo de liberdade nos
estabelecimentos penais ainda tem sido tema de amplo debate entre estudiosos e pesquisa-
dores. A Constituicdo Federal (CF) de 1988 em seu Art. 205 preconiza que “a educacgdo é direito
de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboragdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cida-
dania e sua qualificagdo para o trabalho”. A educa¢do como direito de todos conforme aponta
a CF/88, deve alcancar mesmo aqueles que estdo no cumprimento de suas penas, de acordo
com Onofre e Julido (2013, p.53). “Os privados de liberdade, embora tenham seu direito de ir
e vir suspenso por tempo determinado tem garantidos por lei, seus demais direitos, e a edu-
cagdo é um deles”

A educagdo escolar nas prisoes é ofertada por meio da modalidade de Educagdo de Jo-
vens e Adultos (EJA), a Constituicao Federal de 1988 no Art. 208, inciso |, preconiza que:

O dever do Estado com a educagdo sera efetivado mediante a garantia de:

| - educacdo basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos
17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta
gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade
prépria; (Redagdo dada pela Emenda Constitucional n2 59, de
2009) (Vide Emenda Constitucional n2 59, de 2009) (BRASIL,
1988).

Ainclusdo daqueles que ndo tiveram acesso na idade prépria envolve também os sujei-
tos que se encontram em privacdo de liberdade, pois “[...] esse é um direito humano essencial
para a realizagdo da liberdade e para que esta seja utilizada em prol do bem comum” (BRASIL,
2013, p. 317). Ndo obstante a isso, a educacdo prisional cumpre uma dupla fungdo: com a
educacdo propriamente dita e a ressocializagdo. Onofre e Julido (2013) ressaltam ainda que a
educacao prisional trabalha com a necessidade da liberdade de pensamento na clausura que
os individuos passam.

A educacdo escolar existe para propiciar aos sujeitos os instrumentos necessarios de
acesso ao saber sistematizado, é por meio do acesso a esse saber que o homem se humaniza
(SAVIANI, 2011, p.?). Desse modo, 0s sujeitos passam a ser vistos como alguém que pensa,
age, sente e toma decisdes: um cidad3do, independentemente de sua situacdo, porque embora
estejam privados de sua liberdade, essa condi¢cdo ndo é permanente.

Assim, apesar de estarem reclusos, os direitos e garantias fundamentais daqueles que
se encontram cumprindo penas em estabelecimentos penais ainda continuam vigentes, in-
cluindo assim o direito a educagdo, amparado ndo somente pela CF/88, bem como pela lei de
execugdo penal (LEP) que em seu Art. 41 Inciso VII, estabelece que o apenado tem direito a
assisténcia educacional.

Art. 41 - Constituem direitos do preso:

VII - assisténcia material, a saude, juridica, educacional, social
e religiosa; (BRASIL, 1984).
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Corroborando ao que esta expresso tanto na CF/88, como na LDBEN 9.394/96, de que
a educacdo é direito de todos e dever do estado e da familia. Indo um pouco mais além o Art.
22 da LDBEN 9.394/96, complementa que a educacdo deve ser inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana. No entanto, apesar de tais avangos, o direito
de “todos”, os principios de liberdade e solidariedade humana, acaba por torna-se um discurso
que se distancia cada vez mais da pratica. Entretanto,

Diante do explicitado, a Educacdo de Jovens e Adultos privados
de liberdade ndo é beneficio; pelo contrario, é direito humano
subjetivo previsto na legislacdo internacional e brasileira e faz
parte da proposta de politica publica de execugdo penal com
o objetivo de possibilitar a reinsercdo social do apenado e,
principalmente, garantir a sua plena cidadania (BRASIL, 2013,
p.318).

Garantir a plena cidadania do reeducando é dar possibilidade a esses sujeitos de inte-
gracao social e de readaptacdo ao mundo profissional, portanto, é nesse sentido que a edu-
cacdo oferecida no interior das prisdes pode contribuir para a ressocializacdo daqueles que se
encontram privados de sua liberdade, Freire (2002) defendeu que a educacdo é uma forma de
intervencdo no mundo, do ponto de vista da classe dominante é uma pratica imobilizadora e
ocultadora da verdade, mas “[...] desvestida da roupagem alienada e alienante, seja uma for¢a
de mudanca e de libertacdo (FREIRE, 1967, p.36). Para aqueles que estdo reclusos, a educagdo
pode servir a sua reinserc¢do social, resultando em mudanca e libertacao.

No bojo das conquistas sociais, politicas e legais da educacado prisional, apds pouco mais
de uma década da promulgac¢do de nossa de Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
9.394/96, estabeleceu-se a as diretrizes nacionais para a oferta de Educacdo para Jovens e
Adultos em situacdo de privacdo de liberdade nos estabelecimentos penais, sob a resolugdo n?
02/2010, esta diretriz por sua vez definiu em seu Art. 22 que:

As acGes de educagdo em contexto de privagdo de liberdade
devem estar calcadas na legislacdo educacional vigente no pais,
na Lei de Execucdo Penal, nos tratados internacionais firmados
pelo Brasil no ambito das politicas de direitos humanos e
privacdo de liberdade, devendo atender as especificidades
dos diferentes niveis e modalidades de educagdo e ensino e
sdo extensivas aos presos provisorios, condenados, egressos
do sistema prisional e aqueles que cumprem medidas de
seguranca.

Desse modo, as diretrizes nacionais para a oferta de Educacdo para Jovens e Adultos em
situacdo de priva¢do de liberdade encontra-se fundamentada nos pressupostos de nossa legis-
lacdo brasileira. Embora nossa educacao de modo geral seja articulada em regime de colabora-
¢do entre Unido, Estados e Municipios, a responsabilidade pela oferta de educacdo prisional é
atribuida aos Governos Estaduais onde se localizam os presidios, tal previsao legal encontra-se
expressa na Lei de ExecugBes Penais de n° 7.210/1984, a qual dispde que cada unidade federa-
tiva determina suas praticas educativas e propde seus beneficios ou ndo de ida a escola, assim
como o regime de diminui¢do de pena, se é vélido para o presidio de determinada localidade.

Nessa mesma direcdo o Art.32 Inciso |, das diretrizes nacionais para a oferta de Educa-
¢do para Jovens e Adultos em situacdo de privacdo de liberdade nos estabelecimentos penais
preconiza que a oferta da EJA nos estabelecimentos penais é atribuicdo dos érgdos respon-
sdveis pela educagdao nos Estados e no Distrito Federal, com exce¢do da educagdo ofertada
nas penitenciarias federais que é atribuicdo do Ministério da Educacdo em articulagdo com
o Ministério da Justica, podendo ser celebrados convénios com os Estados, Distrito Federal e
Municipios.

Ndo podemos desconsiderar aquilo que até aqui ja foi conquistado, no entanto, ainda
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hd muito a ser feito, embora a inclusdo seja um discurso presente em nosso meio educacional,
muitas vezes ela ndo se efetiva de fato. Se considerarmos que a educagdo é um dos meios pelo
qgual o homem tem a possibilidade de se tornar humano, e que para aqueles que estdo em
privacdo de liberdade ela pode ser um elemento de reinsergao social, entdo por que a possibi-
lidade de acesso a ela ainda é deficiente, ja que uma das fung¢des da prisdo é corrigir o culpado
para reintegra-lo a sociedade? Os tedricos que tratam dessa tematica discorrem que para além
de ser um elemento de ressocializa¢do, essa educagdo pode ampliar a visdo de mundo desses
sujeitos.

A educacgdo prisional busca o fortalecimento da cidadania na perspectiva dos direitos
humanos, haja vista que o direito a educagdo para os jovens e adultos em situagao de priva-
¢do de liberdade é direito essencial, que busca incluir esses sujeitos, pois “a reclusdo coloca
essas pessoas numa dimensdo excludente do sistema social e, de certa forma, passam a ter
outro tipo de socializagdo: tornam-se um grupo deixam de carregar seus nomes e passam a ser
chamados de presos” (MARTINS; FRAGA; LAWALL, 2018, p.14). Esses sujeitos perderam suas
identidades, e, portanto, precisarao recupera-las para serem reinseridos ao seio da sociedade.

Todavia, “a educagdo no carcere no Brasil é marcada pela situagdo de invisibilidade”
(MARTINS; FRAGA; LAWALL, 2018, p.22). Se essa educagdo for deixada de lado, como sera
possivel incluir novamente esses sujeitos na nossa sociedade? Por isso “[...] exclusdo e inclu-
sdo ndo sdo conceitos que se auto definem e ensino também ndo possui sentido homogéneo
porque depende do mirante de onde se olha, da perspectiva que assumimos, do conhecimento
da Histdria, das expressdes culturais e do poder” (PADILHA, 2009, p.14). Embora a lei seja uma
medida de protec¢do aos direitos do cidaddo e em seu escopo defina a educa¢do como direito
de todos, nossa sociedade é marcada pela contradi¢do entre o real e o prescrito. Partindo
desse precedente, vivemos “[...] entre uma “educa¢do” para a “domestica¢do”, para a aliena-
¢do, e uma educagdo para a liberdade. “Educagdo” para o homem-objeto ou educag¢do para o
homem-sujeito” (FREIRE, 1967, p. 36).

Em contexto prisional é possivel notar mais claramente que existe uma educagdo para o
homem-objeto, 13 as relagbes de poder sdo facilmente observaveis, considerando que:

A chegada do preso ao espaco prisional pressupde, portanto,
processo de admissdo e testes de obediéncia, que podem
ser desenvolvidas numa forma de iniciacdo e tém sido
denominados “as boas-vindas, nos quais a equipe dirigente
ou os internados, ou os dois grupos, procuram dar ao novato
uma nogao clara de sua situagdo. Recebe, por meio desse rito
de passagem, as” regras de casa”, um conjunto relativamente
explicita e formal de prescrigdes e proibicdes que expde as
principais exigéncias quanto a conduta do internado (ONOFRE,
2007, p. 13)

Nesse sentido, cabe ao preso adequar-se a situacdo de submissdo, a sua condi¢do de
submisso exige o abandono de suas referéncias para adentrar ao mundo impessoal e imposi-
tivo. Logo, ndo ha educacdo para o homem-sujeito e sim para o homem-objeto. Apesar dessa
realidade transcendente apresentada por Onofre, coexiste a0 mesmo tempo outra face da
escola, pois para além da promocdo das aprendizagens desses sujeitos, ainda que permeada
de desafios e dificuldades,

A escola na prisdo ndo é s6 um lugar para o aprendizado ou
para buscar o conhecimento. E um espago que mantém vinculo
com o mundo externo, que minimiza a tensdo emocional dos
presos, que tenta resgatar a autonomia dessas pessoas ao
afiancar capacidades argumentativa e reflexiva sobre as coisas
no mundo, e é também um ambiente de resisténcia. Sim, é
uma tentativa de apartar-se por algumas horas dos efeitos do
carcere (MARTINS; FRAGA; LAWALL, 2018, p.17).
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Ao mesmo tempo em que é vista como mecanismo para manter a ordem e a disciplina,
ela adquire duplo sentido, se levarmos em conta que:

Quaisquer que sejam os papéis possiveis apontados para a
escola - preencher o tempo, distrair a mente, sair das celas,
conquistar beneficios juridicos, aprender a ler escrever e fazer
contas, ser aprovado nas provas -, ela é percebida pelos alunos
como algo positivo dentro da penitenciaria. E um lugar onde
vivem experiéncias numa situacdo de interagdo, em que existe
a possibilidade de respeito mutuo, de troca e cooperagdo, o
que contribui para que a pena possa ser vivida de maneira
mais humana (ONOFRE, 2007, p.25).

Vista por esse angulo a escola torna-se um espaco de socializacdo, afinal “a educacdo é
pratica social, uma atividade humana e histérica que se define no conjunto das relagdes sociais,
no embate dos grupos ou classes sociais, sendo ela mesma forma especifica de relacdo social”
(FRIGOTTO, 2003, p.31). A educacdo ofertada nas prisdes ndo deve ser construida tendo como
base o exercicio autoritario do poder, se o seu objetivo for o de ressocializacdo e reeducacao.

Como disse Freire “uma educacdo que pretendesse adaptar o homem estaria matando
suas possibilidades de acdo, transformando-o em abelha, a educacdo deve estimular a opgdo e
afirmar o homem como homem. Adaptar é acomodar, ndo transformar” (FREIRE, 1979, p.32).
Logo, se um dos objetivos da educacdo ofertada nas prisdes é o de ressocializacdo, essa por
sua vez, precisard atuar no sentido de transformacdo e ndo de adaptacdo, devendo estar fun-
damentada nos pressupostos de emancipacao do sujeito, mas paraisso “[...] todos os reclusos
devem gozar do acesso a educacdo, sendo incluidos em programas de alfabetizacdo, educacdo
bdsica, formacgdo profissional, atividades recreativas, religiosas e culturais, educacdo fisica e
desporto, educacgdo social, ensino superior e servicos de biblioteca” ( BRASIL, 2013, p. 318).

Entretanto, quase sempre essa é uma realidade muito distante, entre o real e o prescrito
hd um grande caminho a ser percorrido, as dificuldades de aprendizagem desses alunos esbar-
ram em problemas que vao desde questbes estruturais, como espacos insuficientes no interior
das prisGes para realizar o ensino, bem como a falta de material pedagdgico, uso de drogas,
entre outros, conforme sera apontado a seguir.

As dificuldades encontradas na EJA no sistema prisional: resultados
da pesquisa

A pesquisa a qual nos referimos neste trabalho foi realizada no periodo de maio a ju-
nho de 2019. Ela envolveu cinco professoras que atuam na educacdo de jovens e adultos em
contexto prisional, que sdo identificadas no estudo como P1, P2, P3, P4 e P5, resguardando
assim a identidade das participantes do estudo e em conformidade com os procedimentos
éticos adotados a partir dos dispositivos legais: Resolucdo n2 466 de 12 de dezembro de 2012
e resolugdo N2 510, de 07 de abril de 2016, ambas do Conselho Nacional de Saude (CNS). A
pesquisa de natureza qualitativa, do tipo descritiva, obteve os dados por meio de questiondrio.

O critério de inclusdo das participantes da pesquisa foi o tempo de atuacdo profissional
com a EJA no sistema prisional, que ndo poderia ser inferior a 3 (trés), e ndo menos de dez anos
de experiéncia docente. Os dados foram organizados por meio da criacdo do eixo tematico, as
dificuldades de aprendizagem encontradas na EJA no sistema prisional e analisadas a luz do
referencial tedrico que deu sustentac¢do ao estudo.

Segue o exceto do questionario aplicado as professoras participantes da pesquisa:

A partir de sua 6tica, quais sdo as dificuldades de aprendizagem dos alunos da EJA em
contexto prisional?

A P1 preferiu ndo responder, embora a experiéncia dela como docente fosse de 30
(anos) dos quais trés desses anos é com a EJA no sistema prisional. No entanto, as demais pro-
fessoras apresentaram as seguintes respostas:



Sdo muitas as dificuldades no sistema prisional, que vao desde
alunos usuarios de drogas com grandes dificuldades para
concentragdo. Dificuldade de locomocdo e falta de espaco nas
celas para atividades escolares (P2)

As dificuldades sdo variadas. Leitura e interpretagdo de texto.
Tenho alunos que estdo sendo alfabetizados na 2° série do
fundamental com o processo de escrita ndo desenvolvido,
bem como o calculo matematico, soma e subtragdo (P3).

No sistema prisional os alunos apresentam dificuldades na
aprendizagem devido as circunstancias, problemas com
entorpecentes, ma alimentacgao, entre outros fatores (P4).

Espaco fisico adequado e falta de material (P5).

Os resultados da pesquisa revelaram que algumas das dificuldades apontadas pelas pro-
fessoras sdo especificas do sistema prisional, como por exemplo a dificuldade de locomogao
e falta de espaco nas celas para as atividades escolares citada pela P2, e a falta de espaco
fisico adequado conforme aponta a P4, afinal “a educacdo em espacos de privagdo de liberda-
de apresenta - se como um fendmeno complexo, uma vez que o contexto prisional se revela
singular, mas, ao mesmo tempo, semelhante a outros espacos educativos (ONOFRE; JULIAO,
2014, p.54).

Quanto as semelhangas aos demais espacos educativos, inferimos que muitas escolas
ditas normais também enfrentam problemas com drogas ou entorpecentes, considerando que
“o consumo de drogas é apontado como uma das principais preocupacgdes da sociedade e a
escola tem sido considerada um espaco privilegiado para o desenvolvimento da prevencdo e a
promocao da satde” (MOREIRA, VOVIO, MICHELI, 2015, p. 119). Logo, o uso de algumas des-
sas substancias pelos alunos da EJA em contexto prisional, ndo é algo exclusivo desse sistema,
mas é um problema da sociedade em geral que precisa ser trabalhado por todos. Retomando
a questdo da falta de espaco fisico para as atividades de cunho educativo, essa é a necessidade
que a proépria Diretriz Curricular Nacional para a EJA em situacdo de privacgdo de liberdade nos
estabelecimentos penais aponta em seu texto, veja-se:

Outro fato também muito esclarecedor é que na propria
arquitetura prisional geralmente ndo é previsto e ndo existe
espago para o desenvolvimento de atividades educativas nos
estabelecimentos penais. Enquanto atualmente se discute a
necessidade de criagdo de espagos para atividades laborais
no carcere, espagos para a educagdo, artes e esporte ndo sao
considerados artigos de primeira necessidade, sdo, em geral,
totalmente desconsiderados em uma politica de execugdo
penal, literalmente colocados em segundo plano (BRASIL,
2013, p. 321).

Dessa forma, é latente que as escolas que se encontram no interior das prisdes enfren-
tem o abandono do poder publico, o que consequentemente resulta em caréncias estruturais,
falta de materiais pedagdgicos e acesso a recursos didaticos, aspectos que dificultam o ensino
e promovam um aprendizado de qualidade para esses alunos. Além do reconhecimento do
préprio poder publico dessa necessidade, estudiosos da area também tém debatido esse e ou-
tros quesitos que dificultam o processo de escolarizagdo nas prises, Onofre e Julido discorrem
sobre esse ponto revelando que:
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Tomando-se como referéncia a educagdo oferecida no espago
escolar, hd que se apontar um numero reduzido de salas
de aula que ndo atende a demanda de escolarizagdo, com
condigbes de infraestrutura precarias, auséncia de material
didatico e pedagdgico e de programas culturais e formativos
complementares, nimero de horas reduzidas destinadas a
escolarizagdo, e a inexisténcia de formagdo especifica dos
educadores para lidar com a singularidade do contexto
(ONOFRE; JULIAQ, 2013, p.56-57).

Toda essa falta de estrutura, quer sejam fisicas e/ou pedagdgicas, sdo dificuldades que
se interpdem ao processo de aprendizagem dos reeducandos. Sobre a fala da P3: dificuldades
de leitura e interpretacdo é algo que tem afligido boa parte de nosso alunado em todos os
ambientes educativos, mas “embora ndo se tenha claro o perfil global dos privados de liberda-
de. O que se sabe é que, a maioria deles tém um nivel educacional mais baixo do que a média
da populacdo e que as pessoas pobres constituem a maior parte da populagdo penitenciaria”
(ONOFRE; JULIAQ, 2013, p.59). N3o limitar-se frente as dificuldades, eis um ponto desafiador
para quem trabalha na EJA em contexto prisional, “a leitura e a escrita aparecem como ferra-
mentas Uteis a realizar a formacdo desses homens que desejam ser “alguém” (ONOFRE, 2014,
p. 166).

Portanto, é pertinente lembrar o que disse Saviani (2011) a respeito da educagdo ser um
fenémeno proprio dos seres humanos, sendo assim, compreendé-la passa pela compreensao
da natureza humana, diferentemente dos animais produzimos a nossa propria existéncia e é
por meio do trabalho que transformamos o mundo e, consequentemente a nds mesmos. Para
ele “dizer, pois, que a educagdo é um fenémeno préprio dos seres humanos significa afirmar
que ela é, ao mesmo tempo, uma exigéncia do e para o processo de trabalho, bem como é, ela
propria, um processo de trabalho” (SAVIANI, 2011, p.11).

O reconhecimento ontoldgico de que a leitura e a escrita sdo essenciais a formacgdo
desses sujeitos que desejam ser alguém, encontra fundamento na ideia de que a constituicao
humana passa entdo pela natureza do processo de trabalho, e a educagdo é isso, um processo
de trabalho inerente ao ser humano, ainda que esses sujeitos se encontrem em condicées
de confinamento, por estar pagando alguma penalidade pelo crime que cometeram, “tal si-
tuagdo ndo impede formas de resgatar a dignidade, a liberdade psicoldgica e o bem-estar do
aprisionado” (ONOFRE, 2014, p. 179). A falta de material também tem sido um entrave para
realizar um bom ensino nas escolas das prisGes, conforme apontou a P5, sobre esse quesito os
estudos de Onofre e Julido (2013) sinalizam que esta é uma dificuldade comum nos ambientes
escolares dentro das prisdes, e que o Estado precisa investir em suas dimensGes escolares e
ndo-escolares em recursos diddticos e humanos, ja que essa educacdo é concebida como um
direito humano.

Todos os seres humanos nascem com os mesmos direitos, mesmo para aqueles que co-
meteram crimes e venham a sofrer uma punicdo cabivel ao ato cometido, esses direitos ainda
Ihes pertencem. A escolarizacdo encontra-se nesse rol, portanto, considerando todas as limita-
¢Bes concernentes ao processo de ensino e aprendizagem, a escola é um espago do exercicio
do direito humano, que pode contribuir com o processo de reintegra¢ao social do aprisionado,
é claro que se limitada pelas dificuldades de aprendizagem comprometera esse processo.

Consideragoes Finais

No percurso desse estudo, constituiu-se o mote de nosso objetivo analisar, a partir do
olhar das professoras, as dificuldades de aprendizagem dos alunos da EJA em privacdo de liber-
dade. Ao apontarem alunos usudrios de drogas com grandes dificuldades para concentracao,
dificuldade de locomogao, falta de espaco nas celas para atividades escolares, ma alimentacao,
dificuldade quanto a leitura e interpretagdo de textos, alunos que estdo sendo alfabetizados
na 2° série do Ensino Fundamental | com o processo de escrita ndo desenvolvido, bem como
o calculo matematico, soma e subtracdo e ainda a falta de materiais, como elementos que
contribuem para as dificuldades de aprendizagens, confirmamos que essas dificuldades sao
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comumente apresentadas por professores que atuam na EJA e nos mostram que essas im-
plicagdes sdo acentuadas quando essa modalidade de ensino acontece no ambito prisional,
considerando o contexto em que vivem os alunos.

A consciéncia dessas dificuldades nos permite inferir que ndo basta apenas ofertar a EJA
em estabelecimentos penais, é necessario lembrar que a educagdo oferecida nas prisdes se
destinam a homens e mulheres que ao perderem sua liberdade, perderam com ela sua identi-
dade, seus valores, mas que apesar de todas as perdas resultantes da clausura por terem co-
metido algum crime, seus direitos e garantias fundamentais ficaram preservados, pois todos,
sem qualquer excecdo devem ter oportunidades iguais de educagdo, portanto ndo se assegura
de fato o direito a educagdo, se essa educagdo nao for oferecida com qualidade, afinal “a edu-
cacdo tem de fazer do individuo o seu objetivo primeiro, pois ndo teria significacdo se ele nao
existisse” (NERICI, 1981, p. 12).

Logo, o ensino que se pretende oferecer nas prisGes deve ser promotor de desenvol-
vimento, de mudanca e transformac¢do na vida desses sujeitos, esse por sua vez precisa ser
ofertado com qualidade, considerando que a “a educagdo é um processo global porque reco-
Ihe pedacos dispersos da vida: d3 significado ao passado, oferece ferramentas para formular
projetos individuais no presente, e ressignifica as perspectivas de futuro” (ONOFRE; JULIAO,
2013, p. 65).

Desse modo, é preciso propor uma educagao significativa para essas pessoas, mais do
que redizer um direito é preciso dota-las de autonomia, resgatando sua identidade e sua ci-
dadania perdida, afim de se reconhecerem como cidad3dos participantes da sociedade da qual
fazem parte, nesse sentido, a educagdao pode ser um instrumento de transformacdo, tonando
esses sujeitos protagonistas de sua histdria.
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